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مدخل إلى دراسة صعوبات التعلم 


ويتضمن : 

الفصل الأول التعريفات المتغيرة لصعوبات التعلم 

النصل الثاني المظاهر والجوانب الطبية لصعوبات التعلم. 

الفصل الثالث الخصائص المعرفية واللغوية للطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

الفصل الرابع - المنصائص الشخصية والاجتاعية للطلاب ذوى صعوبات 
التعلم. 

الفصل الخامس ‏ تقييم صعوبات التعلم. 


مع 


الباب الأول 


مدخل إلى دراسة صعوبات التعلم 


منذ السنوات الباكرة فى تاريخ صعوبات التعلم؛ وكان ذلك تحديدًا فى الستينيات من القرن 
العشرين الماضى عندما اسُتخدم مصطلح صعويات التعلم للمرة الأول» كانت تلك فترة من 
البيشان والثوران والتحول المتعاظم. وهذا التحول ظهر إلى الرجود نتيجة عدة أسباب ؛ هى 
تلك التى عرضها المؤلف فى الفصول الخمسة الأول؛ مع صدور أول تشريع فيدرالى» منذ ما يزيد 
عن LA‏ وعشرين le‏ قام الرئيس جورج دبليو بوش بتعيين SA‏ لتقبيم خدمات التربية 
الخاصة على مستوى الولابات المتحدة بأكملها. وند أفضى تقرير لجنة الرئيس "عن الإرتقاء 
بالتربية"؛ إلى حدوث تغيير مثير فيها بتعلق بالكيفية التي يتم بها التعرف عل الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم. 

ونی ديسمبر 7٠٠١5‏ ؛ أصدر الرئيس عددا من التوصيات النى مخضت عن هذا التقريرء وقد 
اشتملت هذه التوصيات عل التأكيد على استخنام نموذج الاستجاية للتدخل Response To‏ 
Intervention‏ كأحد أوجه تحديد خصائص صعوبات التعلم. ويقدم الفصل الأول ؛ عرضًا 
تارجخياً pei‏ صعربات التعلم بها يشتمل عليه من تغبيرات دينامية حديثة فى هذا الحقل. 
ويعرض الفصل الثانى الأسس الطبية لصعوبات التعلم بالإضافة إل بعض البحوث 
والدراسات الحديثة فى جال علوم الأعصاب. والفصلان الثالث والرابع يزودان القارئ 
بمعلومات عن خصانص الطلاب ذوى صعربات التعلم. وأخيرًا يعرض الفصل الخامس؛ 
المارسات التشخيصية الراهنة؛ بالإضافة إلى خطوات إرشادية» خطوة خطوةء للإجراءات 
الناشثة bar‏ فيما يتعلن بالاستجابة للتدخل. 


ا 


الفصل الأول 


التعريفات ا منفيرة 
لصعويات التعلم 


عناصر الفصل: 
مقدمة 
دراسة الحالة رقم )4( 
دراسة الحالة رقم )1( 
دراسة الحالة رقم ( 215 
دراسة الحالة رقم 4 ) 
التحدي 
التاريخ المعقد لصعوبات التعلم 
المرحلة الأولي - المرحلة الكليتكية : التطور المبكر للمجال . 
- أصحاب النظرية الإدراكية - البصرية / الحركية . 
- أصحاب النظرية اللغوية . 
- أصحاب النظرية النيورولوجية . 
المرحلة الثانية - المرحلة الانتقالية بالحجرة الدراسية : الانتقال إلي بيئة المدرسة . 
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- أصحاب النظرية البصربة - الحركية . 

- أصعحاب النظرية اللغوية . 

المرحلة الثالثة - مرحلة الاندماج بين القائمين علي المجال . 

- التعريف الأول لصعوبة التعلم . 

- التعريف القيدرالي الميكر . 

- التأثير التلاشي للنظريات السابقة . 

3 نشأة نظرة جدبدة : المنظور السلوكي . 

المرحلة الرابعة - مرححلة التوسع في الخدمات : 
- ظهور مشكلات تعريف صعويات التعلم. والتعرف علي أطفال هذه الفئة . 
- نشأة نظرية جديدة : ماوراء المعرفة . 

المرحلة المخامسة = مرسحلة الاقتصاد في الخدمات ( المنظور البنائي: الذكاءات المتعددة: التعلم 


المتوافق مع وظائف الم ) . 
المرحلة السادسة - مرحلة إعادة الإحياء : مستقبل صعوبات التعلم . 
الأساس النظري لصعوبات التعلم : 


- وظائف المنظور النظري . 
- تقييم النظريات الحالية . 
- مكونات التعريفات الحالبة لصعوبات التعلم . 
-١‏ حك العمليات الئفسية. 
”اس حك الاستبعاد . 
-٣‏ حك التباعد . 

- من هم هؤلاء الصغار ؟ 

- أسئلة وأنشطة . 

- مراجع الفصل 


عندما تكمل هذا الفصل سوف يكون بإمكانك : 
.١‏ مناقشة أطوار ومراحل تاريخ صعوبات التعلم وتحديد أسباب الانتقال من مرحلة إلى 
أخرى. 
ot‏ التعرف عل أربع خصائص تشترك فيها أغلب تعريفات صعربات التعلم. 
*. مناقشة تطور صيغ التباعد والاستجايات الحديثة ها بين مغتلف المجموعات المهنية. 
.٤‏ التعرف على وجهات النظر الأساسسية في جال صعوبات التعلم. 
0 وصف خصائص الأساس النظري. 
5. التعرف على الذين أسهموا بشكل واضح في كل منظور أو إطار نظري . 
“. التعرف عل GAY‏ النسبية لكل منظور خلال الثلاثة عقود الأخيرة من القرن 
العشرين. 
الكلمات المفتاحية 
أصحاب النظرية الإدراكية - البصرية / الحركية 
أصحاب النظرية اللغوية 
القصور اللغوي 
النظور النيورولوجي 
منظررات المعالجة المعرفية 
اورا العزفة 


Si 


مدخل استراتيجيات التعلم 
الذكاءات المتعددة 


التعليم الفارق 


الاستجابة للتدحل 


t~ 


مقدمة 
دراسة حالة رقم ١‏ 

يعاني " نيمكو " 71010 منذ مرحلة رياض الأطفال من مشكلة في القراءة. فلقد كان يواجه 
صحوبة في إتقان حروف اسمه» ولاحظت معلمته أن لديه صعوبة في تمييز الأصوات الساكتة في 
بداية ونباية العديد من الكلمات المألوفة. وعندما وصل " تيمكو " إلى الصف الثاني الابتداتي 
فإنه لم يتمكن من تعلم العديد من المفردات اللغوية مثل أقرانه في الفصل. وني أواخر النصف 
الأول من الصف الثاني الابتدائي» بدأت المعلمة تتتبع تقدم " تبمكو "في إتقانه للكلمات المقروءة 
وتمجثتها. وقد استخدمت المعلمة منهجا للقراءة له سند علمي بتصريح من نة GA‏ 
بالولابةء وأقر مديرها بأنها قد أحسنت تطبيق الأنشطة التي Geet‏ هذا المنهج. ومن ثم كان من 
المتظر أن يحدث تقدمًا في القراءة بالنسبة لحالة " تيمكو ". ولكن انضح من مخطط تتبع إتقان 
مهارات القراءة وتبجئة الكلمات عدم حدوث أي تحسن. وبناء عل ذلك اشتبهت المعلمة في 
وجود صعوبة تعلم عند هذا الطفل. 
دراسة خالة رقم ؟ 

رسب " آدم" Adam‏ ني العديد من المواد الدراسية بالصف الرابع الابتدائي. وتعتقد والدته 
أن سبب رسوبه يرجع إلى انخفاض مهارات القراءة لديه. فلقد كان " آدم Gla"‏ ما يجتاز اختبار 
القراءة ولكن يتقدير ضعيف وأحيانا منوسط. وقد اهتمت والدته بهذا الأمر وتحدنت مع 
معلمته التي أوضحت لها أن " آدم " من أضعف الطلاب أداءً في مادة القراءة. وأبرزت ها 
المعلمة أيضا العديد من المشكلات الأخرى التي Gly‏ " آدم " منها مثل صعوبة التهجئة وضعف 
مهارات الكتابة اليدوية . فعندما يتم نكليف الفصل بفقرة معينة فإنه يجد صعوبة في كتابتها. ولا 
يجد " آدم " على ما يبدو صعوبة في LAI‏ وعادة ما يكون تقديره جيدا في مادة الحساب. ولا 
ترى والدته Le‏ واضحا لذلك نظرا لأن “pal”‏ طالب مجنهد يقضي ساعة ونصف على الأقل 
يوميا في استذكار دروسه. 


عه 


دراسة حالة رقم ١‏ 

اجتازت " هيثير " Heather‏ الاختبارات في مواد الصف الأول الابتداني بدرجات أقل من 
المتوسط. ولكنها عندما وصلت إلى الصف الثاني الابتدائي بدأت تعاني من مشكلات في بعض 
المهام الدراسية المكلفة ole‏ فهي لا يمكنها التعرف علي الكلمات أو فهم القصص التي تقرأها في 
حصة القراءة. وتعاني " هيثر " أبضا من صعوبات عند الاستماع إلى القصة من المعلمة أو تلميذة 
أخرى. وعلى الرغم من أن " هيثر "يمكنها التعرف على تلف الشخصيات في القصة إلا أنها 
على ما يبدو لا تستطيع تذكر الرواية جيدا. فإذا طلب أحد منها إعادة سرد القصة مرة أخرى 
فإنها تميل إلى اخلط بين الوفائع ولا يكون بمقدورها استرجاع تسلسل الأحداث. وبرغم هذه 
الشكلات فإن مستوى " هيثر "في الحساب متوسط ويمكنها إكال المسائل الحسابية البسيطة 
مثلها مثل bal al‏ من التلاميذ. 
دراسة حالة رقم > 

لا يستطيع " توماس Thomas"‏ القراءة جيدا منذ أن كان بالصف الأول الابتدائيء ولطالما 
كان يعاني من مشكلات في الكتابة اليدوية. وعندما رصل " توماس " إلى الصف الخامس 
الابتذا فررت معلمته احتياجه إلى نوع من المساعدة الإضافية في القراءة والخط. وقد بدت 
المعلمة خطتها معه في أثناء الحصة وهي عل يقين Ob‏ الجهد الإضاقي سوف بؤتي ثياره OF‏ 
توماس عل ما يبدو لديه دافعية لتتحسين أدائه في القراءة. وفي أثناء الأنشطة لاحظت المعلمة أن 
"توماس" كثررًا ما يقول كلمة ويعني أخرى؛ وأنه في أحبان كثرة أيضا تختلط أفكاره ولا 
يستطيع التعبير عنها بوضوح ولا يستطيع أن يتواصل مع أقرانه بها يتناسب مع مرحلته الدراسية 
حيث أنه بالصف الخامس الابتدائي. وبعد فترة اتضح أن الجهد الإضاف لم يؤت ثياره. ولذلك لم 
نجد معلمته IL‏ من استشارة معلمة التربية الخاصة بالمدرسة لفحص حالة "توماس" والبحث 
عن حل لمشكلاته بعد اختباره . 

بعاني كل طفل من هؤلاء الأطفال من صعوبة تعلم. فانطفل أو المراهق ذو صعوبة التعلم 
لدبه مشكلة في أحد أوجه الأداء الوظيفي الدراسي أو السلوكي والتي لا ترتبط بها أبة صعوبة 
أخرى. وني أحيان كثيرة يكرن أداء هؤلاء الطلاب جيدا جدا أو مقبولا في مواد دراسية معيلة 


وضعيفاً Glue‏ مواد دراسية أخرى؛ ويتضح ذلك في دراستي TL‏ رقم ۲ و٣‏ السابق ذكرهما. 
وفي أحيان أخخرى Gat‏ بعض الطلاب على ما يبدو في الاستجابة إلى التدخلات الملائمة مما ينذر 
بوجود صعوبة pl‏ كما في دراسة الحالة رقم ١‏ (عن اللجنة القومية المشتركة لصعويات التعلم 


Bei 


„(T+ «o «National Joint Commitiee on Learning Disabilities (NICLD) 
وهذا النمط من المشكلات بكون سيا في الإحباط الشديد بالنسبة للعديد من الطلاب‎ 
وبالأخص ابتداءً من المرحلة الإعدادية فصاعدا حيث تزداد أهمية جماعة الأقران ني حياة الطفل‎ 
على سبيل المثال» قد يشعر الطلاب ذوو صعوبات التعلم بالحرج من القراءة‎ (Bender, 2002) 
بصوت عال أمام الزملاء في الفصلء وني الغالب تكون مشكلات القراءة عاملا مشتركا بين‎ 
الغائبية العظمى من الطلاب ذوي صعوبات التعلم (عن لجنة الارتقاء بالتربية الخاصة‎ 
واللجنة المرمية‎ +۰0 Commission on Excellece in Special Education (CESE) 
بالإحباط‎ Lal وكثير! ما يشعر المعلمون‎ (+ + + National Reading Panel (NRP) jel a) 
نتبجة لحسن أداء الطالب في مواد معينة دون غيرها. وأخيرا بشعر أولياء أمور هؤلاء الطلاب‎ 
بأنه لا يزال هناك الكثير من الخدمات التربوية والتعليمية التي يمكن تقديمها لأبنائهم. ويستطيع‎ 
آي شخص أن يتفهم جيدا كل هذه الإحباطات نظرا للعبء الانفعالي والأكاديبي الذي يحمله‎ 
العديد من هؤلاء التلاميذ. ولكن هذه المجموعة الموجزة من دراسات الحالة لا تعير عن‎ 
التجارب الشخصية المتمثلة في مشاعر الإحباط والوحدة النفية والإخفانى التي يمر با‎ 
الطلاب ذوي صعربات التعلم. ولا يمكنا فهم ظاهرة صعوبات التعلم فهراً مكتملا مالم ندرك‎ 
هدلول هذه الأحاسيس» وهو ما يتجلى واضحا ني مذكرات الأقراد ذوي صعوبات التعلم‎ 
التي‎ )1494( Joshua وتحضرنا هنا مذكرات التلميذة "جوشا"‎ (Reid & Button, 1995) 
“beled نقدم جانباً منها‎ 

لازلت أذكر أول فحص لعسر القراءة تعرضت له (وهو نوع من صعوبات التعلم). كنت 
طفلة ني الثامنة من عمري فضولية مقحمة بالعام الغريب الذي أتعلم فهمه ببطء. أذكر يوم 
وضعوني في مكتب صغير تتسلل إليه أشعة الشمس من النافذة وجاءتني صدبقة لأمي كي تطبق 
علي سيلا من مقاييس الذكاء واختبارات القراءة. لم تكن تلك هي المرة الأولى التي بلاحظ فيها 
ally‏ ما أعانبه من مشكلات في التعلم الآلي( الصم ) . 

فلطالما كان يستبعدني المعلمون ويتأون عني ويعتبرونني لا أتمنع بالذكاء الذي يمكنني 
من المشاركة في الأنشطة اليومية بالحجرة الدراسية. فكنت في الصفين الأول والثاني الابتدائيين 
أقف وحيدة منبوذة شاردة محتارة لماذا أنا غير قادرة عل المشاركة في عملية التعلم التي يراها 
أقراني أمرا عاديا. فلا أستطيع تعلم القراءة. ولا أستطيع تذكر جداول الضرب بغض النظر 
عن الزمن المضاعف الذي آمضيه أسيرة هذه اللغة الغريية وكل ما يتعلق بها. فلقد تعودت أن 
تطلق عل تلك الصغة المحيرة المساة بعسر القراءة Dyslexia‏ 


~fo- 


تعكس الفقرة السابقة الشعور العميق بالإخفاق الذي يتاب الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم. وبرغم هذا القدر الكبير من الشعور بالإخفاق في هذه السن الصغيرة بالنسبة للطلاب 
ذوي صعوبات التعلم إلا أنهم لا بيأسون. فمن خلال الجهود التشجيعية» التي كثيرا ما يبذها 
معلمون يتميزون بالاهتمام والفاعليق يتمكن الطلاب ذوو صعوبات التعلم من تعويض النقص 
وتعلم النجاح. انظر إلى الخل الذي تقدمه WS‏ هذه الطالية نفسها: 

لقد أدى بي عسر القراءة إلى أن أصبح متعلمة فطنة. فلقد أعطاني عسر الفراءة اة لحل 
الشكلات القابلة للتطببق في جميع الجواتب التي أرغب آن أركز انتباهي فيها. لم يكن ذلك بالأمر 
اليسير عادة. ولكنني أعتقد أنني قد تعلمت الكثير جدا من صعوبة التعلم التي أعانيها. فلا يخفى 

عل أحد المنهج الدراسي العصيب بالمرحلة الثانوية. خفي السئوات الأولى كنت أمضي لبلتين أو 

ثلاث بمنزل المرشدة. روكت أعوض النقص الذي يسببه التعلم الآلي بتحديد المشكلات مبكرا 
والتعلم الإدراكي وتحديد متى أحتاج إلى المساعدة ثم أسعى للحصول على هذه المساعدة في 
صورة إرشاد وتوجيه. )1994 -Weistein,‏ 

من الواضح أن "جوشا" تتلقى فدرأ كبيراً من المساعدة الخاصة وأنها قد تعلمت أن تعوض 
النقص الذي تسببه صعوبة التعلم. ولذلك استطاعت الالتحاق بالجامعة والحصول على درجة 
جامعية في الفنون الحرة قسم المسرح. فهذه هي نتيجة الإصرار والشجاعة وخدمات التربية 
الخاصة الفعالة المقدمة للطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
The Challenge : gadis‏ 

ci‏ الآن تقتحم جال الدراسة الذي بتضمن صعوبات التعلم» وهو SE‏ حيري جديد 
نسبيا ينطري على تحديات وإمكانيات كبرى. وهذا المجال وجود منذ آربعة عفود أو أكثر قليلا. 
ففي هذ الوقت. كان الأسانذة وأولباء الأمور والأفراد أنفسهم ذوي صعربات التعلم يحاولون 
بشدة تطوير مداخل جديدة للتعامل مع تلك الكوكبة من المشكلات التي تنجل ني دراسات 
الحالة السابقة الإشارة إليها . 

التحدي الذي يواجهك كمعلم في هذا المجال قبل وأثناء الخدمة هو تحسين الأداء التعليمي 
الكل للطلاب ذوي صعوبات التعلم مع الوقوف إلى جوارهم ومساندعهم في محاولة لتخفيف 
بعض الصعوبات التي يعانون منها. 

ولهذا يمكن القول أن مهمتك - كمعلم - ليست بالسهلة. ولكن الفرصة آمامك والثراب 
عظيم حيث يتمثل في رضاك عن ذانك ونجاح تلاميذك. فيجب عليك الاقتراب من الطلاب 
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أمثال "تيمكو" و"آدم" و"وهيثير lags"‏ وأخيراً "جوشا" كي تساعدهم على اجتياز 
الصعوبات. وهذا هو المدف الأسمى. 
التاريخ المعقد لسعوبات التعلم: 
The complex history of learning disabilities‏ 

لفهم تاريخ محال صعوبات التعلم» يجب أن يركز الباحئون والطلاب على محورين: 

الأول - الأطوار والمراحل التارية الست البارزة 

الثاني - غتلف الآراء النظرية في كل مرحلة منها. 

وتشمل هذه المراحل التارخية الست: المرحلة الكلينيكية The clinical phase‏ والمرحلة 
الانتقائية بالحجرة الدراسية classroom transition phase‏ ع5آومرحلة الاندماج The‏ 
consolidation phase‏ ومرحلة التو سع The expansion phase‏ ومرحلة الاقتصاد ي 
الخدمات أو خفض النفقات The retrenchment phase‏ ومرحلة إعادة الإحياء The‏ 
revitalization phase‏ وتقتصر مهمتنا الحالية على عرض هذه المراحل الناريخية والأحداث 


التي تيز كل مرحلة. 9 
aut‏ 
tay hye prea a pit‏ مرحلة ze‏ 
الكلينيكية clay! jek‏ ومع pais‏ الإحياء 
اة النفقت 
ا الدراسية 
ts‏ الطري er‏ ا 
النظرية 0 النظريةالحركية- | ي انيلو نعو 
التيوررئرجية اراي ٠‏ النظريةالسلوئة aay‏ لاغ 
oa fw “ie‏ م ل 0 ie‏ 
اسمهول 


نظارية القسور اللغوي ‏ ظهور ممطلح ‏ نظرية نظرية فقون تعليم 


حا ا اس يس 
الكل (1-1) me‏ 
ا خط الزمني التاريخي لصعوبات التعلم 


ولكن بالإضافة إلى فهم هذه المراحل أو الأطوار EU‏ من الهم Lad‏ معرفة الآراء 
النظرية بكل مرحلة وذلك OY‏ نظريات صعوبات التعلم قد أسهمت في تحديد الملامح التاريخية 


¥ 


في كل مرحلة. بالطبع لا توجد نظرية ثابتةء ولكن تتغير المنظورات التاريخية مع مرور الوقت 
وخاصة مع تقدم الدراسات البحثية في هذا المجال. وي بعض الأحبان تتطور نظريات مختلفة 
Us‏ إلى آراء نظرية جديدة في dle‏ صعوبات التعلم. وبالإضافة إلى هذا التعقيد» تتغير 
المصطلحات Olt pally‏ في مجال صعوبات التعلم من حقبة تاريفية إلى حقبة ناريخية أخرى. 
ويوضح الشكل )١-١(‏ خطا زمنيا تاريخيا لمجال صعوبات التعلم مصحوبا بالتقويم الميلادي 
المرتبط JS‏ رأي نظري. وعند فراءة الأجزاء التالية من هذا الفصل يهب أن تحرص- كمعلم- 
على الرجوع إلى الشكل )١-1(‏ والذي بدوره سوف يساعدك على فهم ناريخ هذا المجال المعقد. 
المرحلة الأولي -المرحلة الكلينيكية : التطور المبكر للمجال 
The clinical phase : Early evolution of the field‏ 
بدأت المرحلة الكلينيكية في العشرينيات من القرن العشرين الماضي مع أول تعرف ميدثي 
على مجموعة من الأطفال كانوا "غتلفين" عن الأطفال ذوي التأخر العفل. فحتى ذلك الحين 
فإن الأطفال الذين تعتبرهم اليوم ذوي صعوبات التعلم كان يطلق عليهم مسمى المتأخرين 
عقليا بسبب آوجه القصور في التعلم التي يعانون منها من جهة وعدم وجود تصديف بديل 
للإعاقة ني ذلك الوقت من جهة أخرى. وانتهت المرحلة الكلينيكية في حوالي عام ١144٠‏ عندما 
تبين أن هذه المجموعة من الأطفال ذوي الخصائص التعليمية غير المنهومة يختلفرن عن غيرهم 
من ذوي مستويات الذكاء الأقل من العادية. وهنا ظهر التركيز الذي أسفر عن محاولات لتحديد 
التوصيات التربوية والتعليمية هؤلاء الأطفال الذين يبدو أنهم يتعلمون ولكن بصورة مختلفة. 
ويوضح الشكل )5-١(‏ هذه المرحلة التاريخية والمراحل التائية ها مع إلقا+ الضوء على حور 
التركيز الأساسي في كل مرحلة. 
وتجدر الإشارة - عند الحديث عن هذه المرحلة الأولي - أن إجراء البحوث والدراسات 
خلاها كان يتم في سياقات المدارس غير العامة نظرا OV‏ ذلك هو المكان الذي كان يتلقى فيه 
هؤلاء الطلاب ذوي صعوبات التعلم تعليمهم. وبالإضافة إلى ذلك كانت هناك العديد من 
السبافات الكلينيكية المختلفة التي ترتبط بمختلف النظريات السابقة في هذا المجال. على سبيل 
المثال» كان العديد من التنظيريين الذين ارتبطت أسماؤهم فيا بعد بالمنظور الإدراكي - البصري 
Visual perceptual perspective‏ لصعربات التعلم إما يجرون دراساتهم في الممهد التدريبي 
لإقليم Wayne‏ بولاية متشجان ؛ أو بتأثرون بمن أجروا دراساتهم في هذا المعهد المخصص 
للأشخاص المتأخرين والذي كان يميل إلى التركيز على الإدراك باعتباره أساس مشكلات 
النعلم. ولكن التنظيريين الذين كانوا يدرسون النمو اللغوي ومشكلات التعلم المرتبطة باللخة 
كانت أسراؤهم غيل إلى الارتباط بعيادات التخاطب بالجامعات. ومن هنا نستنتج العديد من 
النقاط. أولاً إن بعض النظريات HLS‏ عن صعربات التعلم: وبالأخص نظريتي القصور 


“EA 


الإدراكي - البصري والقصور اللغوي. كانت قد تطورت Lage‏ نتيجة للسياق الذي يتلفى فيه 
هؤلاء الطلاب الخدمات. ثانياء كانت البحوث والدراسات المبكرة في Je‏ صعوبات التعلم 
تقوم على الأطفال الذين ربا كانت إعافتهم آكثر حدة من هؤلاء الذين تصنفهم المدارس العامة 
في يومنا هذا ضمن صعوبات التعلم» ويرجع ذلك إلى آن الأطفال ذوي أكثر الإعاقات حدة 
فقط هم الذين كانوا بوضعون في السياقات الكلينيكية في ذلك الوقت. 


المرحلة الكلينيكية: من الضرينبات حتى الثلاثينيات من القرن العشرين الماضي 


اختلفت صعوبات التعلم عر آتصفونات الأخرى 
وظهرت نطرية الأسدب المنكرة 


المرحلة الانتقالية بالحجرة الدراسية: مر الأريعيبيات حتى age‏ 
سن القرن ta‏ 
اضحى التركبز على الافكار بالحجرة الدراسية 
1S ey gy‏ ر ب 


مرطة الاتدماج: ٠١۷١-۱۹1۲‏ 


جحت العوامل السياسية اتدماج مختاف المجموعات هي مجال واحد 


٠٠۸۸ ave مرحلة التوسع:‎ 


حدث توسع كبير في أعداد الأطفال المصتفين صمن ذوى صعوبات التعلم phe‏ للقواتين 
المشمرعة لمان الحدمات 


عرحلة خفض التفقات: يها ٠٠.١‏ 


كان هنال افتقار إلى تعريف ملانم معاذريادة في أعداد الثلاسيد السسنقين مما أدى إلى 
طرح تسارلات عن الخدمات المقدمة وتوصيات حول فصول الس 


مرحلة bale}‏ الإحياء: ٠٠١١‏ سادا 


أوصت مندوبية الرباسة بإحراء شير ات هاثلة في العديد من اوجه مياسة التربية الخاصة 
وتم تنفيذها عام 5٠٠6‏ مع تشريع قفون نيم الإفراد نوي الإعلقات IDEA‏ 


الشكل (1-1) 
المراحل البارزة في تاريخ صعوبات التعلم 


ت 


يمكن القرل إذن أن هناك فرق بين نوعبات الأطفال الذين سمضعوا للدراسة والبحث في 
الماضي والأطفال الذين خضعوا للدراسة والبحث في الحاضرء مما أفضي إلى حدوث تحول 
إشكالي في سياقات المدارس العامة. على سبيل المثالء تيل السياقات الكلينيكية إلى أن تغلب 
عليها طرق التفكبر ذات اللماذج الطبية. وفضلاً عن ذلك يستخدم الكليتيكيرن مصطلحات أو 
مفردات طبية لوصف المشكلات ني حين يرى التربويون أن انخفاض مستوى أداء المهام بالحجرة 
الدراسية أو انخفاض زمن الانتباه أو مداه قد يؤدي إلى صعوبة تعلم؛ فإن الباحث في السياق 
الكلينيكي يميل إلى النظر إلى هذه المشكلات من منظور القابلية للتشتت أو اضطراب قصور 
الانتباه. 

ويتعين عليك كباحث في مجال صعوبات التعلم أن نضع فى اعتبارك أن المصطلحات القديمة 
في هذا المجال تمد جذورها إلى السياقات الكلينيكية القائمة على المنظور الطبي وليس المنظور 
التربوي. وعلى الرغم من أن المصطلحات الفلفية التي تعكس بعدا زمنياً ربا تكون قد طورت 
من وضع المهنة تاريمبا في فترة من الفترات GB)‏ عام 14۷۸ء أشار كولز Coles‏ إلي أن 
المصطلحات الطبية قد تكون ذات تأثير أقوى من المصطلحات التربوية)» إلا أن جال التربية 
الحاصة في bey‏ هذا لن يكسب الكثير بل سيتكبد الخسائر من جراء استخدام اللصطلحات 
شديدة الحنكة وغير المتوائقة مع مصطلحات وزارة التربية على المستويين الإقليمي والمحلي. 
فالتربية تطور المصطلحات الخاصة بها مثلها مثل المهن الأخرى المعقدة (كالمحاماة والطب 
والهادسة). وتلك المصطلحات نكون أكثر فائدة للسياق التربوي من المصطلحات الطبية 
المستعارة وأكثر صلة ole‏ وبناء على ذلك» فإنئا نعرض المصطلحات القائمة على المنظور الطبي في 
هذا الجزء كمجرد معلومات RE SG‏ 

ley‏ مجدر ذكره أن الباحثين والمتخصصين في جال صعوبات التعلم يختلفون Oly‏ عدد 
المجموعات المكونة قي تاريخ هذا المجال (عن لحئة الارتقاء بالتربية الخاصة» ٠۲٠١٠‏ واللجنة 
القومية المشتركة لصعوبات التعلم» 0 CT‏ وهناك حلاف متزايد على وجهات النظر التاريخية 
والآراء المانوعة في بومنا هذا. ونحن نناقش في هذا السياق العديد من المجموعات المختلقة من 
التنظيريين مع الأخذ في الاعتبار أن كل التجميعات من هذا النوع تكون تعسفية إلى حد ماء 
وتتكون كل منها من مجموعات فرعبة. 
أصحاب النظرية الإدراكية - البصرية / الحركية 

Visual - perceptual / Motor theorists 


يتضح هن تسمية النظرية الإدراكية - البصرية / الحركية مدى اهتمام هؤلاء التنظيريين 
بالقصور في الإدراك البصري وتأخر النمو الحركي باعتبارهما سبيين et‏ أن تننج ge‏ 


قت 


مشكلات وصعوبات التعلم. ويرى هؤلاء المنظرون أن تلك المشكلات الإدراكية البصرية 
الملصحوبة بضعف في مهارات التحكم الحركي Gaal‏ نؤدي إلى فصور في التعلم ليست له علاقة 
بالذكاء. ويركز هؤلاء المنظرون بصفة أساسية على الإعاقات الإدراكية والحركية القائمة على 
وجود سبب في الدماخ نظراً لأنهم يرون أن نواح القصور في المخ والجهاز العصبي المركزي هي 
السبب الرئيسي لحدوث مشكلات التعلم (1993 (Moats & Lyon,‏ ولقد اتضح أن بعض 
الأطفال المصنفين ضمن فئة التأخر العقلي هم في الحقيقة قادرون على القيام بأشياء معينة وي 
نفس الوقت ليس بإمكائهم على الإطلاق أداء بعض المهام الإدراكية الحركية. ونتج عن هذه 
المعرفة تفجر مسميات عديدة في Wyle‏ لتمثيل العلاقة بين التعلم المتوافق مع وظائف الدماغ 
وصعوبة المواد الدراسية. وشاعت مسميات عديدة من بينها الإصابة الدماغية Brain injured‏ 
والقصور الرظيفي للجهاز العصبي المركزي Central nervous system dysfunction‏ 
والإصابة الدماغية البسبطة -Minimal brain dysfunction‏ 

ويمكن تنبع تطور آراء هؤلاء المنظرون منذ بحوث ودراسات "كيرك جولدشتاين" Kirk‏ 
Goldstein‏ الذي أجرى دراساته على الجنود البحريين بعد الحرب العالمية الأول فلقد قام هذا 
الباحث بالتعرف على بعض المشكلات الإدراكية البصرية لدى الجنود الذين كانوا يعانون من 
الإصابات الدماغية أثناء المعركة. ونلحظ هنا الفكر القائم على المنظور الكلينيكي / الطبي. فقد 
تتلمذ " جولدشتاين" Goldstein‏ في مدرسة الحشطلت وكان مهتا بفضية الإدراك. فلقد وجد 
أن أفراد عيتته لا يمكنهم التعرف عل علاقات الشكل والأرضية وبعضهم كان قد فقد القدرة 
على القراءة. وكانت تشيع ped)‏ أخطاء قلب اروف الحجائية ومشكلات في نسخ النصميمات. 
ولاحظ " جولدشتاين" Lad‏ أن أفراد عينته كانوا يعانرن من النشاط الزائد وسهولة التشتت. 
ولقد آدت بحوث ودراسات "جولدشتاین" إلى استخدام مصطلح "المصابون Brain "Lele‏ 
injured‏ للتعبير عن الأطفال الذين يعانون من هذه الأنواع من المشكلات. وفيا بعد انضم 
هؤلاء الأطفال المصنفون ضمن المصابين دماغيا إلى فة صعوبات التعلم. 

والقارئ للفقرتين السابقتين يتضح له خطأ هذا المنطق بأثر رجعي» أي أن تشابه الأعراض لا 
يعني بالضرورة تشابه الأسباب. ومن ثم؛ بيجب ألا نفترض أن جميع صعوبات التعلم نحدث 
نتيجة للإصابة الدماغية لمجرد أن أعراض هذه الصعوبات تبدو آنا تتشابه مع تلك الأعراض 
التي ظهرت على الحنود المصابين دماغيا في دراسة "جولدشتاين". ولكن ظل هناك اقتراض أن 
جميع صعوبات التعلم ترتبط بإصابة دماغية من نوع ما تنتج عنها مشكلة بصرية أو إدراكية 
aS >‏ وظل هذا الافتراض سائدا في تاريخ صعوبات التعلم لعدة عفود (من الثلاثينيات 
وحتى الستينيات من القرن الماضي). 
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وقد تأثر "ألفريد ستراوس" Alfred Strauss‏ الذي كان يعمل مع الأطفال المتأخرين عقليا 
بأبحاث "جولدشتاين". فقام كل من "ألفريد ستراوس" و"هايتز ويرنير" Alfred Strauss‏ & 
Heinz, Werner‏ بمعهد تدريب إقليم Wayne‏ بدراسة الأطفال في السياق الكلينيكي الذين كان 
تأخرهم العقلٍ ناتجا عن عوامل غير ورائية» والذي كان يطلق عليه تأخر عقلي "خارجي الغا" 
.Exogenous‏ وكان هؤلاء الأطفال يعانون Lal‏ من النشاط الزائد والتأخر في الاستجابة 
لبعض i ell‏ قام "ستراوس" وزملاؤه بتحديد سبعة محكات للتعرف على هؤلاء الأطفال 
وهي: الاضطرابات الإدراكيةء وسلوك المداومة (أي التكرار المستمر)» واضطرابات التفكير» 
واضطرابات السلوكء وبعض العلامات العصبية الخفيفة» وتاريخ من BEY‏ العصبية» وعدم 
وجود تاريخ من التأخحر العقل. ولا تزال توجد بعض أوجه هذه المحكات في التعريفات 
اللاحقة لصعوبات التعلم. 

ومع تزايد أعداد المنظرين الذين ارتبطوا بهذه النظرية؛ تطورت العديد من الفروض التي 
تقترح حدوث صعوبة التعلم نتيجة للقصور في القدرة البصرية أو القدرة البصرية الحركية. 
ونظرا للبرهان التاريخي الذي يشير إلي حدوث المشكلات الإدراكية البصرية نتيجة لبعض 
الإصابات الدماغية؛ ظهرت جماعة من المنظرين تضم "وليام كروكشانك" و"ماريان فروستيج" 
Marianne Frostig & William Cruickshank‏ لتؤكد على حدوث صعوبات التعلم نتيجة 
للمشكلات الإدراكية بناء على أوجه القصور الوظيفي ني المخ والجهاز العصبي المركزي. فإذا ل 
يكن بمقدور الطفل أن ينسخ التصميهات الهندسية بدرجة معبنة من المهارة» فإن ذلك ينذر 
بمشكلة في التكامل بين الحواس لدى هذا الطفلء أي تكامل المعلومات بين الجهاز العصبي 
الحسي (العصب البصري الذي بجمع المعلومات) والجهاز العصبي الحركي (الذي يتحكم في 
الاستجابة بالكتابة) تدى الطفل 

وهناك مؤشرات أخرى على وجود مثل هذه المشكلة تشمل عدم القدرة على النسخ من 
السبورة؛ وعدم القدرة على تحديد موقع "الصور الخفية" التي يتم فيها إخفاء أو حجب جزء من 
الصورة التي نمثل Ol‏ وعدم القدرة على إدراك الفروق بين الحروف الهجائية قريبة الشبه من 
بعضها البعض (مثل الحرفين ع وغ). وني كل مثال من هذه WL‏ يجب على الطفل أن 
يستدخل المعلومات بصريا ويربطها BULL‏ المعررفة أو ذات الصلة» ثم يصدر الاستجابة 
العصبية الحركبة الصحيحة الملائمة. 

ولذلك ؛ كان كل من " ستراوس "و" ويرنر " ضمن أوائل من افترحوا إمكانية أن تحدث 
مشكلات التعلم نتيجة لأسباب أخرى بخلاف التأخر العقلي؛ وأنه من الصعب المغالاة في أهمية 
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هؤلاء المنظرين الإدراكيين الحركبين. فلقد كان هذان الباحثان أول الناشطين في دراسة الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم. وبسبب هذه الخصائص الإدراكية أيضا Lee‏ يوصيان بتفديم نوعية 
مختلفة من البرامج التربوية والتعليمية هؤلاء اللاميذ وينضمن ذلك خفض تعر مهم للمثيرات 
المحتمل أن تسيب لمم التشنت. ويفصل هؤلاء الرواد بين فة المصابين دماغيا والتأخحرين عقلياء 
وبوصون باستخدام استراتيجيات تدريس مختلفة تقوم على الخصائص الفردية للمتعلمين. 
وبالطبع تم نفعيل هذه الفكرة مؤخرا في تشريع قانون وسياسة التربية الخاصة. وأخيرا تتلمذ 
العديد من الرواد الأوائل في جال صعربات التعلم كما ذكرنا من قبل على يد كل من ألفريد 
ستراوس وهابنز ويرنو من ثم تضاعفت بصمتيهها. 

وهنا يتعين القول أن من بين المشكلات التي يمكن أن تترتب علي هذا التوجه النظري عدم 
فدرة الباحثين على قياس القدرات في داخل الدماغ )1993 .النصدصةل]). فعلى الرغم من إمكانية 
ملاحظة الاستجابات اللوكية مثل النسخ, إلا أن القدرات التي يفترض أن تقوم عليها هذه 
الاستجابات تكون gle‏ داخل all‏ والجهاز العصبي المركزي ( CCNS‏ وغير قابلة للقياس 
المباشر. ومن ثم نجد أن المنظرين أمثال هاميل Hammill‏ (۱۹۹۳) وفون Vaughn‏ ولينان 
سمسون oP) Linan-Thompson‏ +1( يشيرون إلي أن وجود هذه القدرات كان تجرد افتراض. 
أي بعبارة OB as al‏ انخفاض الدرجات في التدريبات الإدراكية البصرية يمكن أن يعزى إل 
سوء batt‏ أو نقص الانتباه للتفاصيل عند نسخ التصميمات وليس إلي قصور قائم على عمل 
الدماغ في عملية التعلم. 

وهكذا يمكن الفرل أن معظم أوجه الجدل حول تقييم الطلاب ذوي صعوبات التعلم ترتبط 
بالأدوات المطورة لتقييم أو تقدير أوجه الفصور الإدراكي البصريء وسرعان ما يتضح ضعف 
العديد من أدوات الفياس )1993 (Moats & Lyon,‏ ذلك أن Les‏ من أدوات القياس التي 
كانت تستخدم آنذاك مشكوك في صدتها وثباتها. وبشكل ple‏ يوصى بدرجة ثبات مقدارها 
٠٠‏ أو st‏ بالنسبة لأي اختبار لتسكين الطفل بشكل فردي في برنامج أو منهج Sele‏ 
ولكن حنى OW‏ توجد القليل من الأدرات المتاحة نجاريا والمفبولة بهذا المعيار لقياس المهارات 
البصربة الحركية (1993 (Moats & Lyon,‏ ويستمر هذا الحرص عل وجود تقييم دقيق في 
محال صعوبات التعلم حتى الآن (عن لجنة الارتقاء بالتربية الخاصةء 23٠١١‏ واللجنة القومية 
المشتركة لصعوبات التعلي 25٠٠5‏ 

ولكن المشكلات في أدوات القياس لم تمنع تنفيذ طرق معينة للتدريس بهدف تعويض هذه 
الأرجه de pall‏ من القصور البصري. فمنذ أواخر خمبنيات القرن العشرين وحتى 
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السبعينيات؛ كانت العديد من الفصول بالمدارس العامة الخصصة للطلاب ذوي صعربات 
التعلم تشتمل على تمارين علاجية منوعة تهدف إلى تصحيح هذه المشكلات الإدراكية البصرية. 
على سبيل المثال» كانت السطور الموسيقية تستخدم عل السبورةء ويطلب من الأطفال رسم 
خطوط بين كل من السطور التي نئل المثيرات دون لمسها. وكانت مثل هذه التمارين يفترض أن 
تؤدي إلى تحسين الإدراك البصري ومن ثم تحسين القدرة على القراءة. 

|S‏ بجدر ذكر أن هناك افتراضاً يكمن خلف هذه التمارين التدريبية مؤداه أنه إذا تمكن المعلم 
من علاج نواحي القصور في القدرات الإدراكية البصريةء فإن ذلك سوف يؤدي إلى تحسين 
القدرة عل نسخ التصمبيات:؛ والذي سوف يؤدي بدوره إلى تحسين درجات الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم على اختبارات القراءة. بالطبع هذا الافتراض قد تعرض بشدة للمساءلة 
والتفنيد )1993 Hammill, 1993; Moats & Lyon,‏ وبالإضافة إلى ذلك هناك دليل 
distil casts‏ صحته يثبت جدوى العديد من هذه البرامج التدريبية المبكرة ( Haramill,‏ 
res .1993: Moats & Lyon, 1993; Vaughn & Linan-Thompson, 2003)‏ هذه 
الإخفاقات المبكرة: إلا أن هناك أدلة علمية حديئة على أن صعوبات القراءة (وهي أحد أشكال 
صعوبات التعلم) ترتبط بالشكلات البصرية دى بعض الأطفال ( & Eden, Stein, Wood‏ 
Wood, 1995‏ ومن ثم لا يزال العديد من المارسين في هذا المجال يفترضون أن القصور 
البصري هو أحد الآسباب المحتملة لصعربات التعلم. 
أصحاب النظرية اللفوية : Language theorists‏ 

خلال المرحلة RAIS‏ جاء الباحثون في حال اللغات بمنظور غتلف؛ إلا أن المنظرين 
اللخويين كانوا أقل وحدة من نظرائهم الإدراكيين البصريين وذلك في التاريخ السابق للمجال. 
فقد اهتم هؤلاء المنظرون بالنمو اللخوي عند الأطفال الصغارء وتوسعوا فيها بعد لدراسة كل من 
اللغة الشفهية المنطوقة والتحريرية المكتوبة عبر دورة حياة الإنسان. فاللغة تمثل استخدام 
المعلومات وتفسيرها بشكل رمزي» وتحمل اللغة الشفهية والتحريرية هذا الأساس التفسيري 
بوجه ple‏ وكان المنظرون اللغويون يميلون إلى النظر إلى التحصيل الدراسي في ضوء استخدام 
الذغة وذلك OY‏ عملهم في الأساس كان مع الأطفال الصم والمتآخرين كلامياًء وكان يفترض أن 
بمتد تأثير هذه المشكلات ما يسبب التأخر الدراسي في عدد من المواد الدراسية. ومن هذا 
المنظور» يصتف هؤلاء الأطفال عند أصحاب النظرية اللغوية في فئة صعوبات التعلم بناء على 
عدم اكتهال نموهم الكلامي واستخدامهم الخاطئ لمختاف القواعد النحويةء وسوء فهمهم 
لمدلولات stall‏ إضافة إلى المشكلات الأخرى المتعلقة بالكلام واللغة. ويعتقد أن هذه 
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المدكلات هي أساس الصعويات الأخرى التي يواجهها هؤلاء الأطفال في اللغة المكتوية وفي 
القراءة ومهارات التواصل . 

وقد أظهرت الدراسات البحثية السابقة لهؤلاء المنظرين اللغويين وجود علاقات بين 
فياسات اللغة والمهارات الدراسية. فكانوا أصحاب الخيط الأول للمداخل التعليمية الحالية إلى 
صموبات التعلم ويعود إليهم الفضل في التركيز على آداب اللغة رمهارات القراءة. ويقترح 
هؤلاء المنظرون مثلهم مثل أصحاب النظرية البصربة - الحركية وجود أساس نيورولوجي 
لصعوبات التعلم القائمة على اللغة. ويركزون عليه فهم يفترضون نرعا من القصور الوظيفي في 
الجهاز العصبي الحسي والحركي تعزى إليه هذه الصعوبات. ويعد “صمويل كيرك" Samuel‏ 
Kirk‏ من أبرز هؤلاء اللظرين. 

وتجدر الإشارة هنا إلي أن الفرق الأسامي بين منظوري اللغة والقصور البصري- BAN‏ 
هو نمط إدخال المعلومات عن الثير. ففي رأي النظرين اللغويين يحدث إدخال لأغلبية 
المعلومات من خلال سماع امثير وليس من خلال رؤيته. وقي حالة تأخر الأطفال في تعلم اللغة 
أو الأطفال الذين يعانون من مشكلات في اللغة وفي القراءةء يفترض وجود فصور لغوي في 
الأجهزة الإدراكية التي نتدخل في المدحلات السمعية أو بعض أجزاء المخ المتعلقة باللخة. ومن 
مؤشرات هذا القصور عند الأطفال عدم القدرة على تجميع المقاطع في كلمة واحدة أو استر جاع 
تسلسل الأرقام المذكورة شفهيا أو استخدام القواعد النحوية الصحيحة لتركيب الجمل 
البسيطة. 

ولقد بدأ النظرون اللغويون القدامى العمل مع فئة صعوبات التعلم في عقدي العثرينيات 
والثلاثينيات من القرن العشرين. على سبيل المثال. ففي عام ١951‏ أصدر " هيد " Head‏ 
سلسلة من الدراسات على الراشدين الذين فقدوا الفدرة على القراءة نتيجة للإصابات الدماغية 
التي حدثت لهم في فترة الحرب EM‏ الأول )1988 (Kirk,‏ وكانت هذه السلسلة من 
الدراسات في ذلك الوقت تعتير مستقلة عن بحوث ودراسات "جولدشتاين" عن الإدراك لدى 
الجنود ذوي الإصابات الدماغية. ولكن هذه البحوث هي التي أدت فيا بعد إلى تقوية الصلة 
المفترضة بين الإصابة الدماغية ومشكلات التعلم لدى الأطفال. 

وقد يكرن " صمويل أورتون Samuel Orton”‏ من أبرز الأسماء التي ارتبطت ببحوث 
ودراسات اللغة ني هذه الفترة المبكرة. فلقد كان " أورتون " يفترض أن الأطفال ذوي مشكلات 
اللغة والقراءة يعانرن من خلل في التطور الطبيعي لأحد نصفي الكرة الدماغيين (حيث يتطور 
نصف الكرة الدماغي الأيسر ويتخصص في اللغة مع بلوغ الطفل عمر السابعة). ويطلق عل 
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هذا الخلل ومشكلات اللغة المرتبطة به والتي كان يعتفد أن تنشأ عنه مصطلح "الإبصار 
المقلوب" Strephosymbolia‏ أو "إدراك الرموز Twisted symbols "in Sas‏ . ولرحظ Lal‏ 
على العديد من الأطفال في هذا السياق الكلينيكي بمستشفى الأمراض النقسية بولاية أيوا أنهم 
يعانون من هذا النوع من الخلل الذي يتجلى في استخدام اليدين أو العيتين أو القدمين. ولقد أدى 
ذلك إلى مطالبة " أورتون "بمدخل تعليمي لمذه الفئة يشتمل على معينات صوتية وحركية 
(وهي معينات تعليمية مصممة للمس أو الحركة). ولا تزال هذه المفاهيم تستخدم في يومنا هذا 
في بعض الفصول المخصصة لفئة صعوبات التعلم 

وآما "نشارلز أوسجرد" Charles Osgood‏ الذي كان مهتا بمجال اللغة ويعمل في محال 
البحوث والدراسات اللغوية في هذه الفترة ؛ فقد أقترح لموذجا للتواصل يسعى لإظهار معالجة 
المعلومات التي تحدث في البرهة ما بين تقديم المثير وإصدار الاستجابة. ولقد أصبح هذا 
النموذج أساساً للمزيد من الجهود المصممة للتعرف على أنواع معينة من صعوبات التعلم. 

وأما "جریس فيرنالد" Grace Fernald‏ الذي كان يعمل بإحدى المدارس الكلينيكية 
بجامعة كاليفورنيا عام ١197فقد‏ طور مدخلا تدريسيا للقراءة والكتابة يركز على تقديم 
التيرات بطريقة الحواس الحعددةء أي باستخدام الأساليب البصرية والسمعية والحركية 
واللمسة. فيمكن للطالب أن يرى ويسمع ويشكل الحركات المتضمنة قي LSU‏ ويلمس 
أشكالا بارزة للحروف والكلمات التي يتعرض ها لأول مرة. ولا تزال العديد من برامج التربية 
الخاصة في يومنا هذا تستفيد من هذه الأفكار في تعليم فنون اللغة. 

ومع اهترام هؤلاء الباحثين الرواد بقضية الأوجه المختلفة للقصور اللخويء أجريت العديد 
من البحوث والدراسات التي أظهرت أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانرن من قصور في 
تلف القدرات اللغرية مثل استخدام التراكيب؛ والدلالات الصحيحة؛ واستخدام اللغة في 
التواصل بشكل عام. ومثل منظور الفصور البصري؛ لم يستمر تأثير هذه النظريات المبكرة 
للقصور اللغري على المجال بوجه عام. فلقد خضعت أدوات القباس واستراتيجيات العلاج 
القترحة لنفس النقد الذي خضعت له تلك الأدوات والاستراتيجيات القائمة على منظور 
القصور البصري. 
أصحاب النظرية النيورولوجية Neurological theorists‏ 

في الفصل الثاني من هذا الكتاب سوف نناقش المظاهر والجوانب الطبية لصعويات التعلم» 
وسوف يلاحظ القارئ أن التخصص الطبي نشط بشدة في SLE‏ صعوبات التعلم منذ فترات 
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تاريمية مبكرة. ولدراسات علم الأعصاب جاذبية معينة في SUE‏ صعوبات التعلم» وذلك نظرا 
لأن الكثير من الطلاب ذوي صعوبات التعلم يظهرون مشكلات في مختلف أنواع مهام التعلم» 
وتتمثل تلك المشكلات تحدبداً في الانتباه والذاكرة والنعلم بالارتباط المزدوج. ومن ثم يقوم قدر 
كير من العمل في هذا المجال على المنظور العصبي لشكلات التعلم. ولطالما فدم المنظرون 
المهتمون بعلم الأعصاب فروضهم في مجال صعوبات التعلم قي ثلاثة جوانب عامة هي: المنشأ 
(أو علم الأسباب المرضية) والتقييم وآخيراً العلاج. ولكن العلوم الطبية قد برهنت عل 
إسهاماتها الكبرى في مال صعوبات التعلم فقط في ظل الجانب الأخير رهو العلاج. 

وهناك بعض المشكلات القائمة على المنظور العصبي ارتبطت Gas‏ بظهور صعويات 
التعلم. وکیا ذكرنا من قبل» كان "أورتون" SEV ATV)‏ من اقترح أن الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم يتأخر لدم تطرر تخصص أحد نصفي الكرة الدماغين في اللغة. وكان يعتقد أن هذا 
البطء النهائي في تخصص نصف الكرة الدماغي هو سبب تأخر نمو اللغة لديهم وما يصاحبه من 
مشكلات قي الفراءة واضطراب الأفضلية الجانبية (أي القدرة على تحديد اليسار واليمين). وني 
حين تلاشت فكرة تخصص نصف الكرة الدماغي كسبب محتمل لصعويات التعلم في السنوات 
الأخيرة؛ لا يزال بعض المارسين يؤيدون قيام مشكلات التعلم على أساس تلك المشكلات 
المتعلقة بتخصص نصف الكرة الدماغي المسؤول عن اللغة . 

لقد تطور Ue‏ التقبيم العصبي إلى حد كبير في التعرف على التكوينات العصبية المرتبطة 
بمختلف أنواع مهام التعلم (2001 (Leonard, 2001: Sousa,‏ وتظل هذه الإجراءات 
التقييمية موجهة كلينيكياء رمن ثم نادراً ما تستخدم في المدارس اليوم للتعرف عل الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم. ولكن كا سنذكر في الفصل الثاني من هذا الكتاب. أن البحوث والدراسات 
في وظائف المخ قد تزايدت بشدة خلال الخمسة عشر عاما الماضية؛ وقد يتزايد تطبيق بعض هذه 
الإجراءات التقيمية المطورة حديئا في العقد القادم (أي في عفد الأربعينيات من القرن 
العشرين). 

ولم يسفر المنظور النيورولوجي حتى OW‏ عن علاجات فعالة لغالبية الطلاب قوي 
الصعربات )2001 «Hammill, 1993; Sousa,‏ رذلك Ul‏ يعض العلاجات الطبية 
للنشاط الزائد. وعلى الرغم من أن بعض الطلاب ذوي صعوبات التعلم يظهرون بالفعل نشاطاً 
Le‏ غير عادي أثناء المهام التعليمية» فإن ذلك لا ينطبق على الكثير منهم. وبالإضافة إلى ذلك. 
OG‏ الكثير من الأطفال من غير ذوي الصعربات يظهرون Lal‏ أنماطا غير عادية BLU‏ 
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اندماغي. وأخيراء وحتى في وجود تلك BIW‏ غبر العادية للنشاط» هناك القليل War‏ من 
المقترحات ذات الصلة فيا pak‏ بالاستراتيجيات اللائمة للعلاج التربوي. 

وكذلك لم تثمر الدراسات البحثية المبكرة في الجوانب الأخرى لعلم الأعصاب عن 
إسهامات كبرى Cal‏ فعلى سبيل المثال» لم يحدث تأيبد لافتراض أن الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم يظهرون أفضليات مختلفة لنصف الكرة الدماغي متعلقة Bender, 1987) GUL‏ وعلى 
الرغم من أن دراسات علم الأعصاب كانت محور التركيز الرئيسي في هذا لمجال إلا أله حتى 
الآن لا يوجد دليل واحد على إسهام مهم قدمه علم الأعصاب بشكل دال في التعرف على 
الطلاب ذري صعربات التعلم أو تقديم العلاجات التربوية لهم. ولكن يستمر إجراء العديد 
والعديد من الدراسات البحثية» نظرا للتقدم الكبير في فنيات التشخيص الطبي مثل الفحص عن 
طريق التصوير اللقطعي بالنظائر المشعة Positron emission tomography (PET)‏ والتصوير 
بالرئين المغناطيسى الوظيفي u Functional magnetic resonance imaging(FMRI)‏ الأمر 
الذي أدى إلى إمكانية إثبات الفروق المائلة في التكوين الدماغي بين الأفراد ذوي وغير ذوي 
صعوبات التعلم & (Hynd, Marshall, & Gonzalez, 1991: Leonard, 2001; Shaywite‏ 
Shaywitz, 2006; Sousa, 2001(‏ ومن ثم» تلقى هذا المنظور صحوة جديدة من الاهتهام 
مؤخراً. وسوف نناقش بالتفصيل في الفصل الثاني من هذا الكتاب التطورات الحديثة في هذا 
الصدد . 
الرجلة الثانية - المرحلة الانتقالية بالحجرة الدراسية: الانتقال إلى بيئة المدرسة 

The classroom Transition phase : Moving into school setting 

كانت الأعمال الباكرة للتعرف علي وجرد صعوبات التعلم كحالة خاصة تختلف GE‏ عن 
التأخر العقلي وكانت تتم في المستشفيات والمؤسسات» وبالأخص ما سبقت الإشارة إليه. ولكن 
بحلول عقدي الأربعيئيات والخمسيئيات» ترجمت الأفكار التربوية والتعليمية القائمة على هذه 
الحالة الحديدة الخاصة إلى مصطلحات ذات صلة بالحجرة الدراسية. على سبيل المثالك فإن 
العديد من الطلاب الذين تتلمذوا على يد الباحثين المذكورين من قبل قد أصبحوا مهتمين 
بتطبيق مبادئ التعلم التي طورها أساتذتهم في الحجرات الدراسية. وبحلول عام ۹٤١‏ اكتمل 
قدر كبير من الأساس المبكر لهذا المجال وبدأ التحول إلى التطبيقات داخل الحجرة الدراسية. 

وخلال تلك المرحلة التي امتدت من عام 144٠‏ وحنى أوائل الستينيات» لم يصدر تشريع 
قانوني لتعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلم. وبناء على ذلك» وبرغم بدء الاتجاه نحو تقديم 
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الخدمات في سيافات المدارس العامة في ذلك ott‏ ظل معظم الأطفال الذين نصنفهم الآن 
ضمن فئة صعوبات النعلم لا يتلقوا الخدمات التربوية والتعليمية في المدارس العامة. ولكنهم 
كانوا يتلقون هذه الخدمات في العيادات التي col.‏ فيها المصطلحات vole ally‏ ووجهات 
النظر الطبيةء وقي بعض الأحيان كان يتم استبعادهم ببساطة من امار المدرسي كليا. 

وتمثل هذه السيادة للمنظور الطبي في الفترات التاريخية الابقة إشكالية Sh‏ لمجال 
صعوبات التعلم. فبرغم أن المصطلحات والمفردات القائمة على المنظور الطبي كانت ذات فائدة 
كبرى في أوجه معينة (مثل تشخيص مشكلات التعلم والعلاج التربوي الفردي التي هي في حد 
ذاتها مفاهيم طبية)؛ إلا أن استخدام هذه المصطلحات يؤدي بالفعل إلي بعض الصعوبات. 
فمعظم الخئط بين القضايا التعريقية والمداخل العلاجية في يومنا هذا ينبع من التنقل الملتبس بين 
السياقات أو البيئات القائمة على المنظور الطبي» مئل مؤمسات الأشخاص التأخرين عفليا أو 
عيادات اللغة والكلام من ناحية وفصول المدارس العامة من ناحية آخرى. وينصحك 
المتخصصون كممارس مستجد في هذا المجال بالحرص الشديد عند استخدام المصطلحات الطبية 
في السياقات التربوية والتعليمية. ولكن حتى تتعرف على هذه المعلومات في بجال صعوبات 
التعلم» نقدم لك في الفصل الثاني من هذا الكتاب المزيد من المعرنة عن الأساس الطبي 
لصعوبات التعلم. 
أصعاب النظرية البصرية — الشركة Visual - Motor theorists‏ 

تتلمذ العديد من أصحاب النظرية البصرية - الحركية على يد الباحئين من أمثال "ستراوس 
وويرنر Strauss"‏ & ۲ /لا.وغيرهم تمن نركوا بصمة كبيرة في حال صعوبات التعلم. وذلك 
خلال فترة الخمسينيات والسنينيات. على سبيل المثال. اشترك "نيوبل كيفارت" Newell‏ 
Kephart‏ مع "ستراوس" Strauss‏ في تأليف كتاب عن طرق التدريس للأطفال ذوي 
الإصابات الدماغية )1955 (Strauss & Kephart,‏ وبالإضافة إلى ذلك افترض "كيفارت" 
Kephart‏ أن جميع صور وأشكال التعلم تقوم على النمو الإدراكي - المخركي؛ عا أدى إلى اتساع 
دائرة اهتمام هذه الجراعة من النظرين Jat‏ مختلف أوجه التعلم الحركي. 

كا اشترك "ولیم كرركشانك" Lal William Cruickshank‏ مع "ستراوس وويرئر" 
Werner & Strauss‏ في دراسايم) وأبجائهياء الم طبقوا ما توصلوا إليه من نتائج على الشباب 
ذوي "الإصابة الدماغية I‏ طبقاً للمصطلح الذي نطلقه عليها اليوم. وركز 
"كروكشانك" على القابلية للتشتت والنشاط الزائدء وخلص إلى توصيات باستخدام بعض 
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الاستراتيجيات التربوية والتعليمية لمؤلاء الصغار. وكانت هذه هي همزة الوصل المفاهيمية 
الحاسمة في الصياغات التالية لتعريفات صعوبات التعلم» نظراً لأن هذا المفهوم بجانب القصل 
الذي أقترحه كل من "ستراوس وويرنر" بين تلف أنواع التأخر العقلي قد زود الباحثين في 
المجال بمبرر منطقي لتعريف هذا الاضطراب كإعافة منفصلة تماماً. وكان كتاب كروكشائك 
بعنوان "طريقة تدريسية للأطفال ذوي الإصابة الدماغية والنشاط الزائد" (Cruickshank,‏ 
Bentzen, Ratzeburg & Tannhauser, 1961}‏ هر أحد الكتب الرائدة المؤثرة في ذلك الوقت 
فيا ختص بتعليم الأفراد ذوي صعوبات التعلم. وتقدم النافذة الإيضاحية (VAN)‏ بعض 
التوصيات المفترحة لتعليم الأطفال ذوي الإصابات الدماغبة». 


النافذة الإيضاحية )١- ١‏ 
توسيات تربوبة وتعليمية مبكرة في مجال صعوبات التعلم: 
Early educational recommendutions |‏ 
فيا بلي التوصبات التربوية والتعليمية التي pe‏ الأساس " ستراوس" و"ويرئر" لم 
نقحها كروكشانك فيا بعد. والجدير SUL‏ أن هتاك تشاببات كثيرة بين هذه التوصيات 
والعديد من الاستراتيجيات التي نستخدمها في يومنا هذا. فلفد أوصى "كروكشانك" Hey‏ 
تختزل فيها ا خيرات وتشمل العناصر الثلاثة الثالية: 
.١‏ خفض الضوضاء والأضواء الخارجية والمثيرات المشتتة في الممجرة الدراسية. 
؟. تجهيز الأرضيات بالوكيت أو السجاجيد بحيث تقلل الضوضاء والحرص على غلق 
أرقف الكتب, وتجهيز الحجرة الدراسية بحواجز فاصلة تمنع الطفل من رؤية المثيرات 
الأخرى. 
*. إبراز مهام التعلم إما باستخدام الأقلام اللونة أو الخطوط الكبيرة أو الكتابة بخط 
Gage,‏ هذه البيئة إلى عزل المشتتات في مهام التعلم مع إبراز الهمة المحددة المطلوب 
obs Yale}‏ تكتب بألوان برافة elo GY‏ وهذا يؤدي إلى زيادة الوعي بالمثيرات التعليمية 
المحددة. وتنضمن المادة التعليمية ألوانا براقة بحيث تكتب كلمة واحدة ففط أو كلمتان من 
نص القراءة في الصفحة. وكان يتوقع أن تؤدي هذه البيئة إلى نشجبع الطفل على الانتباه لمهمة 
التعلم مع عزل المشتتات قدر الإمكان. 
وكان يفترض أن هذه البيثة التي تختزل فيها المثيرات بجانب المواد التعليمية اللافتة يمكن 
أن تؤدي إلى تدعيم قدر أفضل من الانتباه والتحصيل. ولكن لم تظهر البحوث والدراسات 
فاعلية مثل هذه الابتكارات ني زيادة مستوي التحصيل. 
MOREE ET ahi‏ حانجو انظ ATE EE IA AS‏ 
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أصحاب النظرية اللفوية Language theorists‏ 

اهتم أصحاب النظرية اللغوية Lal‏ -إلى حد كبير - بالندخلات الثربوية والتعليمية 
وأساليب القياس القائمة على الحجرة الدراسية. على سبيل المثال. فإن " صمويل كيرك" 
Samuel Kirk‏ الذي درس مع أحد زملاء "صمويل أورتون" وعمل بالمدرسة التدريية لإقليم 
ية طويلة الأمد عن استخدام اللغة لدي الأطفال ذري التأخر 
العقلي. وكان الإنجاز العظيم الذي حققه " كبرك" هو إصدار "اختبار القدرات النفس لغوية" 
بولاية !لينو Kirk, McCarthy & Kirk, ( Minois Test of Psycholinguistic Abilities‏ 
1968( والذي كان مصم) للتعرف على أوجه القصور اللغوي القائم على السمع والإبصارء 
والذي يؤثر بالسلب على مستوى التحصيل قي مختلف المواد الدراسية. وكان هذا العمل يقوم 
عل اقتراض مؤداه إمكاتية صياغة توصيات تربوية نسنخدم مع الاستراتيجيات التعليمية 
بالحجرة الدراسية. ولقد عمل " كيرك" أيضا ني العديد من المنشآت الحكومية خلال الأعوام 
الحاسمة للسياسة الفيدرالية في الخمسبنبات والستينبات فأصبح بذلك آحد القرى المؤثرة في 
تطور هذا المجال. وكان" كبرك" أول من استخدام مصطلح صعوبات التعلم الذي صاغه عام 
JAY‏ 

وخلال تلك الفترة بدأ "هيلمر مايكليست" Helmer Myklebust‏ عمله مع الأطفال 
الصم حيث ركز على اضطرابات اللغة المتطوقة. ولكن سرعان ما اتسعت دائرة اهتهاماته لتشهل 
اللغة المكتوبة ومهارات القراءة» ونادي بالتعليم من خلال المثبرات السمعية أو البصرية طبقا 
لمستوى الطالب في كل منهما. وخلال فترة السبعينيات Oly‏ أظهرت نتائج البحوث 
والدراسات أن التدريب محدد القناة سواء السمعية أو البصرية لم يؤث نياره المرجوة (Hammill,‏ 
Moats & Lyon, 1993; Vaughn & Linan-Thompson, 2003)‏ :1993 ولكن مفهوم 
المثيرات السمعية والبصرية لم بزل يستخدم في مجال صعويات التعلم. 
الرحلة الثالثة - مرحلة الاندماج بين القائمين على المجال 

The consolidation phase : The field becomes unified 

نادرا ما يمكن تحديد المراحل التاريخية المتباعدة بدقة» وبرغم ذلك يمكن التأريخ لهذه المرحلة 
منذ أوائل عام VAY‏ ففي هذا العام اتفقت مختلف مجمرعات الدعم المهتمة بالأطفال ذري 
المشكلات المختلفة عن التأخر العقلي على توحيد جهودهم كتربويين مهتمين بصعوبات التعلم. 
ولفهم مال صعوبات التعلم اليوم يصبح من الضروري الإلمام بالأحداث السياسية في تلك 
الحقبة الزمنية. 


«Wayne‏ أجرى دراسة 
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ترلى "جون كنيدي" John 5 Kennedy‏ رئاسة الولايات المتحدة الأمريكية في الفترة من 
۰ إلى VAT‏ وكان أول رمز جماهيري في مثل هذا المنصب يقر صراحة بالتأخر العفلي كأمر 
واقع في حياة آسرته» حيث كانت أخته روزماري كنيدي مصابة بالنأخر العقلي. وقد أنشأ 
"كنيدي" مكتا قرميا لقطاع الأطفال المعاقين بوزارة الصحة والتعليم والرفاهة الأمريكية 
للإشراف عل تمويل البحوث العلمية عن الأفراد ذوي الإعاقات. ولقد فتح ذلك الباب مبدثيا 
للتمويل os pall‏ للخدمات الموجهة للبحوث ني مشكلات الطلاب ذري الصعويات المختلفة 
)1988 ,اماكا). ولكن في البداية لم يتضمن هذا التصنيف الأطفال ذوي المشكلات الإدراكية 
المحددة, أو التأخر اللغوي. وذلك لعدم توصل المنظرين في ذلك الوقت إلى اتفاق على مصطلح 
أو تعريف بضم هذه الحالات. ولفترة قصيرة كان هناك احتال أن يستبعد هؤلاء الأطفال من 
تمويلات البحوث والبرامج: ots,‏ أولياء الأمور قلقين من تجاهل أطفالمم ذوي مشكلات 
التعلم بمختلف صورها وأشكاها. 
التعريف الاول نصعوية The first definition of learning disability@lail\‏ 

لقد كان " صمويل كيرك" كمدير لهذا القطاع الجديد ode Lely‏ المخارف الوالدية. ولذلك 
أصدر تعلياته بضم الأطفال ذوي الإصابة الدماغية والإصابة الدماغية البسيطة والتأخر 
اللغوي وغيرها إلي الأطفال ذوي الإعاقات» رقد زود هذا القرار - العاملين في هذا القطاع- 
بالرر السياسي والاقتصادي لتأسيس هوية جماعية قوية تربط بين الآباء من تاحية والهنيين فعا 
Gla‏ بالأطفال Guill‏ يعانون من هذه المشكلات. وبحلول أوائل عقد الستيتيات» بدأ العديد 
من المهنيين من ناحية أخري في إدراك وجود pate‏ مشترك بين هذه المشكلات الإدراكية 
واللغوية وهو عدم القدرة على التعلم لأسباب لا تتعلق بالذكاء أو العوامل البيئية. وكان السبب 
على ما يبدو هو أن Uf‏ إصابة معينة في الخ أو الحهاز العصبي المركزي تؤثر عل طربقة معالجة 
الطفل للمعلرمات. وبناء على ذلك» عقد مؤتر في شيكاغو كان " كيرك" المتحدث البارز فيه 
وأوصى باستخدام مصطلح صعوبات التعلم بحيث يتضمن جيع الأطفال ذوي المشكلات 
الإدراكية أو النغوية أو كليهما. وفيها بلي التعريف الذي صاغه -وقتئذ - لمصطلح صعوبة التعلم: 

تخلف أو اضطراب أو تأخر نهائي في واحدة أو AT‏ من عمليات الكلام أو اللغة أو القراءة أو 
التهجتة أو الكتابة أو الحساب» تنجم عن إصابة دماغية محتملة أو اضطراب وجداني أو سلوكي 
أو كليهما وليس Lob‏ عقلياً أو حرماناً > أو بعزي إلي عوامل ثقافية أو تعليمية. ( .161:1 
1988(. 
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ويلاحظ أن هذا التعريف مثله مثل المحكات التي طورها "ستراوس". يستبعد التأخر 
العقلي كسبب تمل لصعربات التعلم ويفترض أيضا أن سبب >': يكمن في الإصابة 
الدماغية. أو سوء نوظيف المخ» والعديد من التعريفات اللاحقة لمصطلح صعوبات التعلم 
تستخدم نفس هذه المفاهيم. 

وبناء على هذا التاريخ السباسي الموجز. نلاحظ أن العوامل التي أدت إلى التضامن في جال 
صعوبات التعلم تنبع بشكل أسامي من ثلاثة جوانب هي: العوامل الإنانية. والعوامل 
البحثيةء والعوامل الاقتصادية أو التمويلية. ويصور الشكل )۳-١(‏ هذه العوامل. 


تزايد الاهتمام بالأطفال الدعم التمويلي الجماهيري 
توي الصعوبات ج رس للتأخر العقلي وغيره من 
تشكيل جماعة قوية تلسيس قطاع الأطفال 
النتأييد والدعم eg ll ght‏ امعان 
إدراك أن chy gue‏ أفكار تعليمية جديدة 
التعلم تختلف oe‏ 5 تحظی بالقبول 
التاخر العقلي 


إيجاد عنصر مشترك بين مختلف الأطفال وهو تأخر في بعض الجرائب 
السلوكية أو الكلامبة أو الدراسية دون صبب واضح 


الشكل (8-1) 


عوامل مرحلة الاندماج 

وقي بلي كلمة عن كل واحد من هذه العوامل بشيء من الإيجاز . فقد كانت العوامل 
الإنسانية gHuman factors‏ هذه المرحلة تتضمن الوعي التزايد من جانب المجتمع الأمريكي 
بحاجات GE‏ فثات غير العاديين. وليس من المصادفة أن يظهر أول اهتمام قومي بالأطفال 
ذوي الصعوبات في نفس العقد الذي ظهر فيه الاهتام القومي بالحقوق المدنية للأقليات» أي في 


= 


فترة الستيئيات. وثمة عنصر إنساني آخر وهو تشكيل جموعات فوية للدعم الرالدي تسعى إلى 
الحصول على التمويل للبحوث والدراسات التي تتناول مشكلات الأطفال. 

وانبئفت العوامل البحثية Research factors‏ من البحوث والدراسات التي أجريت من 
قبل. أولأ. خلال فترة الستينيات» حيث تقبل الباحلون قي المجال الفرق بين صعوبة التعلم 
والتأخر ant‏ وأدى هذا القبول الممتد إلى إدراك كون صعوبات التعلم إعاقة مستقلة بذاتها 
جديرة بالاهتيام البحثي. LIB‏ وجد الباحثون عنصرا مشتركا بين مغتلف مجموعات الأطفال 
وهو عدم القدرة على التعلم دون سبب واضح» والتي كان يفترض أن ترجع إلى إصابة معيلة في 
الخ أو الجهاز العصبي المركزي. 

وأما العرامل الافتصادية أو التمويلية Funding factors‏ فتمثل المجموعة الثالثة من العوامل 
في هذه المرحلة التاريخية. فلقد أدركت ختلف المجموعات المهتمة بالتأخر اللغوي والمشكلات 
الإدراكية البصرية أنها يجب أن تتحد في مجموعة Moly‏ قوية حتى يمكنها ضبان التمويل من 
الحكومة. ولقد زود قطاع الأطفال المعاقين بآلية تمويل للخدمات المقدمة للأطفال المصئفين 
ضمن فئة صعوبات التعلم. 

ويمثل هذا التضامن بين الأحزاب المختلفة المهنمة بقضية صعربات التعلم حجر الزاوية 
رالعلم الواضح لأسباب عديدة: أولأه ترجع جذور المرحلتين التاريخيتين الأوليين تقريبا إلى 
أنشطة غتلفة من جانب العديد من الباحثين» ولكن هذه المرحلة الثالثة ترجع جذورها إلى 
الأحداث السياسية. وقد انطلقت مرحلة التضامن من الاجتاع المنعقد عام 1437 الذي سبق 
أن أوضحنا أسبابه السياسية والاقتصادية. وانتهت هذه المرحلة أيضا بحدث سياسي جدير 
بالذكر وهو تمرير قانون التعليم لجميع الأطفال المعاقين لعام 1۹۷°« Education For All‏ 
Handicapped Children ACT‏ والذي ينص على & التعليم cet‏ الأطفال ذري 
الإعاقات. وقد أظهر المنظرون مرارا وتكرارا الطبيعة السياسية لمفهوم صعوبات التعلم (عن 
نة الارتقاء بالتربية (Hammill, 1993; Moats & Lyon, 1993, ۲۰۱ dell‏ ويظهر 
هذا الترابط السياسى بدءا من هذه المرحلة التاريخية. وبالإضافة إلى ذلك فمن خلال ذلك 
التضامن بين الجموعات المختلفةء اتحد المهنيون وأولياء الأمرر المهتمون بقضية صعوبات 
التعلم في قوة سياسية كان بإمكانها أن تسهم في زبادة الوعي والتمويل القومي لتعليم الأطفال 
ذري صعوبات التعلم. 

ثانباء خلال هذه المرحلة تزايد عدد الباحثين بشدة لدرجة يصعب معها تسجيل جميع 
الخطوات التي اتخذوها. وبالإضافة إلى ذلك تبددت الثائية بين المنظرين اللغويين (أصحاب 
النظرية اللغوية) والمتظرين الإدراكيين - الحركيين (أصحاب النظرية الإدراكية-البصرية 
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الحركية) إلى حد ما. فلقد تحول تركبز المنظرين إلى صياغة تعريف ملاثم لصعوية التعلم وتحديد 
خصائص هذه الفثة. وأخيراء chee MOU‏ المنعقد عام 1917 فد أسفر عن إنشاء رابطة للأطفال 
ذوي Ob pas‏ التعلم والني يطلق عليها الآن رابطة صعوبات التعلم ALIA)‏ ولقد أصبحت 
هذه الرابطة إحدى المنظيات الأكثر فاعلية الهتمة بتعليم هؤلاء الأطفال. ومع انطلاق عذه 
الجماعة النشطة سياسيا أصبح عور التركيز الأساسي يتمثل في إدراك هذه الصعوبة حديلة 
العهد. 

وخلال مرحلة التضامن؛ ازدادت الحاجة إلى تأسيس هرية قرمية للأفراد ذوي صعوبات 
النعلم. وكان من الضروري صياغة تعريف ملائم يحظى بالقبول وتحديد المحكات القاتمة على 
هذا التعريف لضان التموبل لتعليم هؤلاء الأطفال. ومن ثم أفضت البحوث الكثفة إلي 
تعريف مقبول بالنسبة لجميع الأطراف المعنية يجدد بصورة ملائمة جموعة الأطفال الذين 
يحتاجون إلى تلقي المساعدة الإضافية. ولقد قامت الجمعية القومية للأطفال والكبار المقعدبن 
متضامنة مع المعهد القومي للأمراض العصبية برعاية قوة عمل بهدف صياغة تعريف ملائم. وفي 
عام 1937 قام "كليمنتس " Clements‏ .5.1 فائد وة العمل باقتراح تعريف يقوم على الأمثلة 
المبكرة للباحنين البارزين "ستراوس وكيرك". واختارت هذه المجموعة استخدام مصطلح 
الأطفال ذوي الإصابة الذماغبة البسبطة Minimal brain dysfunction (MBD)‏ رصاغت 
تعريفها كالآتي: 

هم الأطفال أصحاب الذكاء العام فرب المتوسط أو المتوسط أو فوق المتوسط الذين يعانون 
من صعويات معيئة في التعلم أو السلوك تتراوح بين طفيفة إلى حادة. والتي ترتبط بانحرافات 
الأداء الوظيفي للجهاز العصبي المركزي. وقد نتجل هذه الانحرافات في شكل مزيج من أوجه 
القصور في الإدراك أو التصور العمل أو اللغة أو الذاكرة آو تركيز الاتباه أو الاندفاعية أو الأداء 
الو a! ib‏ كي . (1966 (Clements,‏ 

من الواضح أن هذا التعريف يتضمن العديد من أوجه التحريفات المبكرة التي وردت علي 
مدار تاريخ هذه الصحوبات. وتتضمن هذه الأوجه التركيز على الربط بين مشكلات 
التعلم من جهة والمشكلات ني المخ أو الجهاز العصبي المركزي من جهة آخريء أو على 
الذكاء العام المتوسط أو فوق المتوسط والإدراك واللغة والتفكير والانحرافات السلوكية. 
التعريف الفيدرالي The early federal definition : Sait‏ 

تحملت وزارة التربية الأمريكية مسؤولية تمويل برامج التربية الخاصةء وأسفر ذلك عن 
تشكيل اللجنة الاستشارية الفومية للأطفال المعافين عام NAVA‏ وظهر تعريف يضم جميع 
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الأطفال الذين يحتاجون إلى الخدمات مع استبعاد منشفضي التحصيل الذين لا برتبط ضعف 
أدائهم الدراسي بالإعاقات أو الصعوبات. واقترحت مذه اللجنة بقيادة " كيرك" التعريف التالي 
لصعوبات التعلم: 

all‏ الأطفال ذوو صعوبات التعلم الخاصة اضطراباً في واحدة أو أكثر من العمليات 
ae J‏ الأساسية التي تتدخل في الفهم أو في استخدام اللغات المنطوقة أو المكتوبة. وقد 
يتجلى ذلك في اضطرابات الاستماع أو التفكير أو الكلام أو القراءة أو الكتابة أو التهجئة أو 
الحساب. وتنضمن هذه الاضطرابات YL‏ التي سبقت الإشارة إليها مثل الإعاقات 
الإدراكية» والإصابة el‏ والإصابة الدماغية البسبطة» وعسر القراءة والحبسة الكلامية 
المائية رغيرهاء ولا تتضمن مشكلات التعلم التي ترجع بصفة أساسية إلى الإعاقات البصرية أو 
السمعية أو las st‏ انتأخر العقلي أو الاضطراب الانفعالي أو الحرمان البيثي ".(1988 AKitk,‏ 

والقارئ لهذا التعريف يلاحظ أن بعض جوانب هذا التعريف تتشابه مع التعريفات السابقة. 
ويتضمن ذلك التشابه التركيز على الصعوبات القائمة على اللغة إضافة إلى الصعوبات الإدراكية: 
والتركيز على العمليات المعرفية (وتلك التي تعرف بالعمليات السيكولوجية الأساسية 
للتفكير» مع ففرة لاستبعاد الأطفال ذري الصعوبات الأخرى. وتستخدم Lal‏ عبارات مثل 
"قد ينجل ذلك في" و"واحدة أو أكثر"؛ ما gop‏ فيا بعد إلى الغموض في المعتى الحقيقي 
للتعريف. وهذا التعريف مهم جذا نظرا لظهوره في توقيت التشريع الفيدرالي. ولقد تم دمج هذا 
التعريف في القانوث الفيدرالي لصعوبات التعلم لعام .١1419‏ وبالإضافة إلى AUS‏ أصبح هذا 
التعريف نموذجا منه معظم الولايات تعريفاتها لصعوبات التعلم في الفترة من 14177 إلى 
. وفي هذه الفترة حدث تمرير للقاتون العام لتعنيم جميع الأطفال المعاقين» وكان يحم على 
الولايات خدمة JULY‏ ذوي ختلف الإعاقات ly‏ فيها صعوبات التعلم. ركان من الواضح أن 
كل ولابة تحتاج إلى تعريف صعوبات التعلم حتى تحدد الأطفال الذين يحتاجون إل الخدمات» 
ومعظم هذه الولايات كان ينظر إلى التعريف الفيدرالي لعام VATA‏ كنموذج هذه التعريفات 
البكرة لصعربات التعلم. 
التاثير المتلاشي للنظربات السابقة : 

Dectining influence of the early theorist 

مع نهاية مرحلة الاندماج في سبعينيات القرن العشرين الماضي» بدأ تأثير المنظرين السابقين في 

التلاشي. وعند النظر إلى أصحاب النظريات السابقة في يمال صعوبات التعلم بأثر رجعي؛ نجد 


ا 


أن هناك نشابهاً بين المنظور البصري - الحركي ومنظور القصرر اللغوي والنظور النيورولوجي 
أو العصبي. فكل منها كان يقوم على قصور Gane‏ مفترض ؛ وهو إصابة الجهاز العصبي 
os SAI‏ وهذه الأوجه للقصور في LLM‏ المعرفية أو القصور البصري أو الإدراكي - الخركيء 
وفصور الانتياه أو الذاكرة أو اللغة يدورها كان يعتقد bel‏ تؤدي إلى الإخفاق الدراسي؛ وكان 
يفترض أنها تشكل أساس صعربات التعلم. ومن ثم» OY‏ هذه المنظورات للمعالجة المعرفية 
كانت حيعها قائمة على opel‏ الطبي» من حيث افتراض أن التعلم يكمن في داخل الطفل 
وليس في التفاعل بين الطفل وبيئة التعلم. وكان هؤلاء المنظرون يعتقدون أن القصور في 
العمليات المعرفية أو العمليات السيكولوجية الذي يقرم على نوع من الاعتلال الوظيفي 
في المخ هو العامل المسبب لصعوبات التعلم. وكان يعتقد أن العمليات المعرفية تحدث 
داخل الجهاز العصبي المركزي وتشمل اللفة والذاكرة والاتباه والإدراك 
(Hammill, 1993; Moats & Lyon, 1993)‏ ويرضح الشكل )4-1١(‏ التصور الإدراكي 
الأساسي لنظورات المعالجة المعرفية. حيث تزثر المثيرات على all‏ والجهاز العصبي SSA‏ 
وتحدث العمليات السيكولوجية الأساسية في cell‏ ويقوم الطالب بإصدار استجابة سلوكية 

ويتعين عليك -كمعلم- عند بدء دراستك في هذا المجال أن تتذكر أن الباحئين المبكرين 
الذين يمثلون جذوره التاريخية المنوعة أيدوا تختلف مفاهيم المعالحة المعرفية أو العقلية. فمثلاه 
كان المنظرون اللغويون يعتقدون أن التأخر اللغوي هو الذي يسبب الصعوبات fap‏ كان 
المنظرون البصريون - الحركيون يعتقدون آن هنه الصعربات ترجع إلى مشكلات في الإدراك. 
وكان المتخصصون في العلوم العصبية يعتبرون أن جميع مشكلات التعلم ينبع مصدرها من 
داخل المخ. ويمكن تجميع هذه الآراء فقط في ضوء إدراك طببعة النظرة إلي الصعوبات بعد أن 
حسمت مسألة وضع تعريف Ub‏ وبالإضاقة إلى ذلك» gd‏ خلال فترة الأربعينيات 
والخمسينيات. كان هؤلاء المنظرون علي وعي بالفروق بين هذه المنظورات النوعةء ولذلك لم 
Les‏ منظورات مختلفة في الحقيقة )1993 Jey (Hammill,‏ الرغم من أن هناك الكثير من 
المنظرين الأكثر حداثة في يومنا هذاء إلا آن وسائل الإعلام رمن ورائها الكثير من أولياء الأمور 
وغير التخصصين لا يزالون يدركرن صعوبات التعلم بطرق تتفق مع المنظورات المبكرة 
للمعالحة. 
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الشكل (4-1) 
وجهات نظر أصحاب النظريات المبكرة 


بالطبع يبدو أن هناك bled‏ عديدة من التدخل النيورولوجي في بعض حالات صعوبات 
التعلم (2001 (Leonard, 2001: Sousa,‏ ولكن لم تتلق أي من هذه المنظورات المبكرة تأييداً 
واحدا لصلاحيتها ني جال صعوبات التعلم. ومن الممكن أن gly‏ الطلاب الذين تصننهم 
المدارس حاليا في فئة صعوبات التعلم من هذه الحالات الفائمة على المنظور الطبي؛ برغم عدم 
توافر طرق حاسمة لتقييمهم في المدارس في يومنا هذا. وبالإضافة إلى ذلك» فإن بعض فتيات 
التدريب التي تقترحها هذه المنظورات قد تكون ذات قيمة بالنسبة لأطفال معينين» برغم عدم 
bat‏ علي المستوى البحثي بالنسبة للطفل المتوسط ذي صعوبات التعلم )1993 ,ا!لاسصفقة). 

وني فترة السبعينيات من القرن العشرين. بدأ أغلب المنظرين والمهنيين التخصصين في جال 
صعوبات التعلم في مواجهة حقيقة أن هذه المنظورات غير صالحة إلى حد كبير ومن ثم تخضع 
للمساءلة. وبالبة لأغلبية الأطفال ذوي صعوبات التعلم الموجودين تي الفصول Rell‏ 
اليوم» لا يمكن old‏ التركيز على هذه الافتراضات للقصور المعرفي. وبسبب الفشل في البرهان 
على صدق أي من منظورات LLU‏ المعرفية» ظهرت وجهات نظرية أخرى (1993 Hammill,‏ 

ويجب عليك كمتخصص في هذا المجال أن تدرك أنه برغم حفوت تأثير هذه المنظورات إلا 
أن الككثير من المنظرين في هذا المجال قد أصروا على افتراضاتمم. وبناء على ذلك» فإن اعتقاد أن 
بعض الأطفال لديهم إصابة دماغية قابلة للقياس تؤدي إلى صعوبات التعلم يظل توجيهاً نظريا 
نواجهه كثيرا في هذا المجال. وبالاضافة إلى ذلك بعتقد الكثير من المنظرين والمعلمين أن 


ke 


الأنشطة العلاجية تحناج إلى أن تبنى عل الاستراتيجيات التي اقترحتها هذه المنظورات 
للمعالحة. 

وفضلا عن ذلك ومع استمرار الاهتيامات بالتعريفات في يجال صعوبات التعلمء OF‏ 
التركيز على ا معالحة المعرفية أو EL‏ السيكولوجية قد يعاود الظهور )1993 (Hammill,‏ وقد 
تؤدي Lal‏ الخبرات المتزايدة في دراسة عمليات التعلم القائمة على الدماغ (التي نقدمها بمزيد 
عن الوضوح في الفصل الثاني من هذا الكتاب) إلى معاودة ظهور هذا التركيز :2001 (Leonard,‏ 
-Sousa, 2001; Shaywitz & Shaywitz, 2006)‏ 
نشأة نظرة جديدة: المتظور السلوكي : 

Emergence of new view : The behavioral perspective 

مع خفوت وتناقص تأثير المنظرين اللغويين والبصريين - الحركيين خلال الجزء الأخير من 
هذه oa iil‏ بدأ ظهور المنظرين السلوكيين في جال صعوبات التعلم. ولقد كان الفكر السلوكي 
يسهم بدرجة ضكيلة جدا في المراحل البكرة لتطور هذا المجال. وفي خلال مرحلة التضامن ( أو 
الاندماج ) فقط بدا المنظرون السلوكيون ني التأثير ني التعليم والتربية الخاصة بطريقة ذات دلالة 
ومغزى وأهمية . 

وآية ذلك أن تأئير الفكر السلوكي خلال الجزء الأخير من مرحلة التضامن ( أو الاندماج ) 
كان مكثفا رعميقا. ويمكن التعرف على هذا التأثير بطرق عديدة. اول أن هذا التأثير السلوكي 
gl)‏ التركيز على سلوكيات معينة قابلة للقياس وليست العمليات المعرفية) أدي إلى حفوت 
سيطرة النظريات البصرية - الحركية ونظريات القصور اللخوي في الفترات المبكرة. ثانباء أن لخة 
النظرية السلركية (أي الأهداف والبرامج التربوية والتمليمية الفردية) بدأت في الانتشار في Se‏ 
التربية الخاصة لدرجة أن النشريع الفيدرالي وقوانين الولاية التابعة له تمت كتابته بتعبيرات 
سلوكية. وهذا كان يعني ضرورة صياغة حطة تربوية فردية لتحفيق الأهداف والغايات القائمة 
على المحكات الموضحة الفابلة للقياس. ركل هذه المفاهيم والمتطلبات تنيع من الفكر السلوكي. 

وأخيراء ازداد في هذه الغترة التركيز على تدريس مهارات معينةء وذلك بدلا من التدريب 
على تمارين الإدراك البصري والسمعي. وبناء على ذلك نغبرت العلاجات المبكرة القائمة 
الحجرة الدراسية للطلاب ذوي صعوبات النعلم بشكل كبير خلال السنوات القليلة في أواخر 
مرحلة التضامن. ومع be‏ هذه المرحلة. أصبح المنظور السلوكي هو صاحب التأثير الأكبر ني 
هذا المجال. إلى درجة أن قانون التربية الخاصة تمت صياغته باستخدام مصطلحات ومفردات 
علم النقس السلوكي. 
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لقد كان علماء النفس السلوكيون يميلون إلى النظر إلى الآراء السابقة في جال صعويات 
التعلم بدرجة من الشك؛ فكانوا يرون أن التعليم في فصول التربية الخاصة يجب أن يركز على 
مهارات معينة يمكن أن يستخدمها الطلاب ذوو الاحتياجات الخاصة في حياتهم اليومية 
(Hammill. 1993)‏ وعلى عكس الآراء روجهات النظر والنظريات المبكرة laa!‏ المعرفية» 
فإن المنظور السلوكي كان تصوراً إدراكياً متكاملاً لصعوبات التعلم. ويقترح النظور السلوكي 
بصفة رئيسية أن أساس القياس والعلاج بالنسبة لجميع اللاب بمن قيهم من ذوي صعوبات 
التعلم يجب أن يكون المهارات الدراسية المحددة التي تشكل قوام المنهج الدراسي. وني حين أن 
مؤيدي المنظرر الإدراكي البصري قد استطاعوا معالجة أخطاء قلب الحروف لدى الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم من خلال تزويدهم بمختاف التصميات الهندسية للتدرب علي عملية النسخ» 
إلا أن المنظرين السلوكيين قد زودوا هؤلاء الطلاب بتمارين للمارسة المباشرة بأستخدام حروف 
معبنة» مثل مهام التوصيل أو ألغاز إيجاد الحرف الناقص, وذلك بيدف إبراز الفرق أو التمييز بين 
ay‏ وكان التركيز عل المهارة المحددة التي يحتاج الطائب إلى إتقانهاء وليس عملية إدراكية 
أساسية داخلية 

وني الحقيفة, كان التركبز التزايد على هذا المنظور السلوكي ثمرة مباشرة لغشل المنظورات 
الميكرة للمعالحة المعرفية في تزويد العاملين في المجال بفنيات علاجية ناجحة وذات دلالة لزيادة 
المقدرة أو الكفاءة الدراسية. كبا ركز المنظور السلوكي أيضا على القياس الدقيق للمهارات 
الدراسية إضافة إلى التحليل أو التشريح الملائم للمهمة التعليمية المتوقعة من الطقل. 

فعل سيل SUM‏ بعد تطبيق الاختبارات حكية المرجع Criterion -referenced testing‏ 
أحد الفنيات المرتيطة بالمنظور اللوكي. ويرى النظرون الذين يستخدمون هذه الاختبارات أن 
تشخيص صعوبات التعلم وعلاجها يجب أن يقوم على الهارات المراد إتقانها. وبناء عل ذلك: 
بصبح من الضروري وجود قياس قاتم على المنهج الذي يدرسه الأطفال ذوو صعوبات التعلم» 
كيا يصبح من الضروري كذلك استيعاد المفاهيم المبهمة مثل قياس الذكاء وأنياط القدرة المعرفية 
لأغراض تربوية. وتستخدم مصطلحات عديدة لإلقاء الضوء على هذه الحاجة للتركيز على 
المهارات ومنها: القياس القائم على المنهج. والتدريس التقنء والقياس الباشر واليومي» 
والتعليم SUL‏ وقياس المهارة. ويتناول الفصل العاشر من هذا الكتاب هذه التدخلات 
السلوكية بمزيد من التفصيل. 

وما ad‏ الإشارة إليه أن فنبات التدريس التي يوصي بها النظور السلوكي لا تقتصر على 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم. فهي مقتبسة بصورة أساسية من نواح أخرى أكثر تفليدية 
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للتعليم مثل البحوث والدراسات التي أجريت في تعليم القراءة والحساب لتلاميذ المرحلة 
الابتدائية. وبالإضافة إلى ذلك» تستخدم في Sle‏ البحوث المختصة بالاستراتيجيات العلاجية 
المستخدمة مع الأطفال منخففي التحصيل غير ذوي صعوبات التعلم. ومن ثمء فقي خلال 
فترة السبعينيات والثمانبتيات» كانت فصرل الأطفال ذوي صعوبات التعلم القائمة ل للهلا 
المنظور مشابهة جدا لفصول القراءة وفنون RUE‏ للقراء متخفضي التحصيل» : Lang‏ القليل من 
المنظرين في البحث عن الحاجة الحفيقية للتعليم المخصص للطلاب ذوي صعربات التعلم. 

وبطبيعة الحال Ye‏ يمكن إغفال التأيبد البحثي للعديد من هذه الفتيات التعليمية القائمة على 
النظور السلوكي. فمنذ بداية السبعينيات» جاءت الدراسات البحثية لتؤيد الفنيات التي 
يستخدمها المنظرون والمعلمون السلوكيون )1986 White,‏ ;1993 .اللمروولة). واستمر ذلك 
التأييد حتى ry‏ هذا. ربالإضافة إلى ذلك» فإن حقيقة كون المنظور السلوكي أحد المنظورات 
المؤثرة في dle‏ صعوبات التعلم في يومنا هذا تعزى إلى قوة البحث في هذا المجال. وكانت 
البحوث والدراسات المؤيدة بصفة خاصة هي تلك التي أجربت في كل من التدريس المتقن 
والتعليم الا )1986 -(Hammill, 1993; White,‏ 

وبرغم نجاح طرق التدريس المرتبطة بالمنظور السلوكي. إلا أن نظرة هذا المنظور لصعوبات 
التعلم قد تعرضت للانتقاد. نالتركيز على علاج بعض الهارات الدراسية الأكاديمية يعرض 
النظور السلوكي لإغفال التصور الدقيق لصعوبات التعلم كرحدة LAS‏ ققد يغفل الباحثوق 
المؤيدوت هذا المنظور بعض الجوانب التي تحتاج إلى المزيد من الاهتام مثل مهارات حل 
المشكلات, والمشكلات الدراسية» والطرق غير الفعالة لحل المشكلات. والتوتر النفسي الناتج 
عن الفشل الدراسي المستمرء والتفاعل بين هذه العوامل المتعددة في النمو المتكامل للطفل. كما أن 
هذا المنظور-من الناسية العملية - يضع متخصص صعوبات التعلم بشكل أساسي في نفس دور 
المعلم العلاجي للمهارات )2003 (Carlson, 1985; Vaughn & Linan-Thompson.‏ ومن 
ثمء أعيد نعريف تدريب هؤلاء المعلمين بحيث يشمل الطرق العلاجية للحساب والقراءة دون 
غيرها من الفنيات المتخصصة. ويميل معلمر الطلاب ذور صعوبات التعلم الذين يطبقون هذا 
النظور إلى التركيز على المهارات الأساسية فقط مثل القراءة وفنون اللغة والرياضيات؛ مع 
استبعاد جواتب المنهج الأخري. وعلى العكس من ذلك نجد أنه في المديد من فصول المرحلة 
الثانوية للطلاب ذوي صعوبات التعلم. يكون التدريب في جوالب المنهج هو الأساس. وهذا 
يطرح بعض التساؤلات الأخلاقية فيا يتعلق بالاستخدام الملائم لمعلم التربية الخاصة الذي قد 
يعمل كمجرد مدرب )1985 -(Carlson,‏ 
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المرحلة الرابعة - مرحلة التوسع في الخدمات: 
The expansion phase: Services widen‏ 
مع تمرير الفانون العام 94-142 PL‏ لتعليم جميع الأطفال المعاقين في عام ١1۹۷ء‏ حدنت 
زيادة كبيرة في الخدمات المخصصة للأطفال ذري صعوبات التعلم. فخلال هذه المرحلة» أنشعت 
فصول التربية الخاصة في جنيع أنحاء البلاد للطلاب ذوي صعوبات التعلم؛ ما أرضى المهنين 
وأولياء الأمور الذين كانوا يناضلون بشدة من أجل الحصول على الاهتيام والتمويل والتقدير 
البحثي هذه النئة من التلاميذ. وكان يتم تقديم الخدمات مجانا للطلاب ذوي الصعويات طبقا 
للتشريع الفيدرالي والقوانين التابعة لد. 
ظهير مشكلات تعريف صعوبات التعلم والتعرف على أطفال هذه الفنة : 
Definition and identification problems arise‏ 
ولكن برغم هذا التوسع الكبير في الخدمات؛ استمرت مشكلة تعريف صعوبات التعلم 
لتؤرق الكثيرين قي هذا ا مجال. فعند قرير القانون العام 94-142 PL‏ لتعليم جميع الأطفال 
المعاقين. قدرت نسبة الطلاب بفئة ذوي صعوبات التعلم في عمر المدرسة ب AY‏ وأشير إلى 
هذه النسبة في المشروع البدئي للقانون وليس في صيغته النهائية (1985 (Chalfant,‏ ولكن نظرا 
للعبارات المبهمة في التعريف الفيدرالي لصعوبات انتعلم» تضاعف عدد الأطفال المصنفين في 
هذه الفئة بدرجة كبيرة. على سبيل المثال» مع حلول عام 1۹۸۳ء وصل تعداد الأطفال في 
المدارس العامة اللصنفين ضمن فئة صعوبات التعلم إلى (Chalfant, 1985( ZT .A‏ وهي نسبة 
Jel‏ بكثير من تلك التي كانت مترقعة في الأساس. ومع حلول عقد التسعينيات» وصلت هذه 
النسبة إلى 10 )1992 Hallahan,‏ وني عام 14178 أبضاء فإن 714 فقط من جميع الأطفال 
المصنفين ضمن فتئة الإعاقات كانوا ذوي صعويات تعلم. وتضاعفت هذه النسبة إلى حد كبير في 
يومنا هذا. 
فقي ٠٠٠٠١٠‏ قدرت نسبة الطلاب ذري صعوبات التعلم ب 0١‏ (عن لجنة الارتقاء 
بالتربية الخاصة: Cry‏ وكانت هذه النسبة المرتفعة تستلزم زيادة التمويلات الفيدرالية 
والمحلية لتزويد هؤلاء الطلاب بالخدمات. وكنتيجة لذلك» كانت النسب المتزايدة محل plead‏ 
المسئولين الفيدراليين عن إدارة ميزانيات الخدمات التعليمية. ربشكل واضح. كانت تعريقات 
الدولة لصعوبات التعلم شديدة الإبمام ولا تسمح بالتعرف على الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
بدقة. وكانت ركالات التمويل مضغوطة بشدة نظرا لزيادة الحاجة إل التموبل لتزويد أفراد هذه 
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الفئة المتزايدة بخدمات التربية الخاصة )1992 Hallahan,‏ واللجنة القرمية المشتركة لصعوبات 
التعلې (Tero‏ 

وبناء على ذلك» نجد أنه في نفس التوقيت الذي تأسست فيه الخدمات التربوية للطلاب 
ذوي صعوبات التعلم في الفترة ما بين ۱۹۷١‏ - 1480 أصبح الباحئون والمسؤولون فلقين من 
أن يصنف أي طفل درجاته ضعيفة في التقرير المدرسي ضمن فئة صعربات التعلم. فسرعان ما 
قامت الولايات بزيادة الخدمات. وفي الوقت نفسه؛ قإن الباحثين والمارسين الذين تعيّن عليهم 
التعرف على الأطفال ذوي صعويات التعلم أصبحوا أكثر قلقا من الأعداد المتزايدة هؤلاء 
الأطفال. 

ومن ثم نجد أنه في منتصف مرحلة التوسع في تقديم الخدمات بدأت جذور المرحلة 
التاريخية التالبة وهي مرحلة الاقتصاد في الخدمات. فاتضح أن تمويلات الولابة والحكومة 
الفيدرالية المخصصة للإسهام في تعليم هذه المجمرعة من الأطفال لا نكفي لدعم البرامج للتميع 
الأطفال ذوي الصعوبات الأكاديمية (المدرسية). وكان من الضروري صياغة تعريف أكثر 
إحكاما يسمح بالتعرف اللائم على الأطفال ذوي صعويات التعلم رليس أي طفل يتخفض 
تحصيله الدراسي. 

ولذلك يمكن القول أنه كانت هناك استجابات عديدة لمشكلة اتساع دائرة التعرف على 
الأطقال ذوي صعوبات التعلم؛ نقدمها بالترتيب الزمني glu‏ خضع تعريف عام VAM‏ 
للمراجعة والتعديل البسيط. وذلك في السجل الفيدرالي لعام ۱۹۷۷. وفيها يلي التعريف المعدل 
لصعويات التعلم: 

تعني "صعوبة التعلم النوعية" اضطراباً ني واحدة أو أكثر من العمليات السيكولوجية 
التضمنة في فهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو ا مكتوبةء والذي قد يتجل في عدم القدرة على 
الاستياع أو التفكبر أو الكلام أو القراءة أو الكتابة أو التهجئة آو أداء العمليات الحسابية. 
ويشمل المصطلح تلك الحالات مثل الإعاقات الإدراكية» والإصابة الدماغية» والاختلال 
الطفيف في الوظائف الدماغيةء وعسر القراءة والحبة الكلاهية النائية. ولا يشمل هذا 
اللمصطلح الأطفال ذوي مشكلات التعلم النانجة بصفة أساسية عن الإعافات البصرية أو 
السمعية أو الحركية أو التأخر العقلي أو الاضطرابات الانفعالية أر الحرمان البيئي أو الثقاني أو 
الاقتصادي ) (U.S. Office of Education‏ 

ويذكر كل من "ريسكلي وهرسب" Reschly and Hosp‏ )4+ + ¥( أنه بحلول عام ۲۰۰۳ 
كانت إحدي وأربعين ولاية لا نزال تقيم تعريفها لصعوبات التعلم على هذا التعريف الفيدرالي 
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لعام ۷ مما يبرز أهمية هذا التعريف. وبالإضافة إلى ذلك» فإن معظم المكرنات الرئبسية 
للتعريف ظلت مثتقة من التعريفات المبكرة. ولكن الحكومة فشلت في تحديد المحكات التي 
تنطبن عليها عبارة "العمليات السيكولوجية الأساسية". ومن ثم» كان حك التعرف الوحيد 
القابل للقياس هو قائمة "الاضطرابات". وقد قامت معظم الولايات بتفعيله باعتباره التباعد 
بين القدرة العقلية العامة (كما تقيسها اختبارات الذكاء) ومستوى التحصيل الدراسي في إحدي 
المواد الدراسية. وطبقا لهذا التعريفه فإذا كان التباعد كبيرا بين القدرة العقلية العامة ومستوي 
التحصيل» فإن هذا يدل على أن الطفل لا يصل إلى أقصى قدرته الدراسبة ومن ثم يفترض 
وجود صعوبة نعلم. 

ومنذ ذلك enol‏ عارضت العديد من المنظمات نموذج التباعد كآلية للتعريف الوظيفي (عن 
ak‏ الارتقاء بالتربية الخاصة» 5٠١١‏ ومجلس صعربات التعلم؛ 1۹۸۷)ء وذلك OF‏ مثل هذه 
التباعدات كثيرا ما تتضمن الأطفال مدخفضي التحصيل ذوي الشكلات السلوكية أو الذين 
يرفضون مجرد أداء الواجب byl‏ المطلوب منهم. ويتضح أنه لا ينبغي أن نسارع في تصنيف 
الأطفال الذين لا يحاولون -مجرد محاولة- أداء الأعمال المكلفين بها ضمن فئة صعربات التعلم 
نظرا إلى أن التربية الخاصة ربا لا تمثل ضرورة بالنسية هم وقد لا تكون مضمونة ني تلك 
الحالات. ومرة أخرى تظل هذه المشكلة تؤرق الكثيرين من العاملين في جال صعربات التعلم في 
يومنا هذا (عن لحنة الارتقاء بالتربية الحاصةء ٠٠٠١١‏ واللجنة القومية المشتركة لصعوبات 
التعلمى OO‏ 

والاستحابة الثانية لمشكلة اتساع دائرة التعرف على الأطفال ذوي صعوبات التعلم هي 
تشكيل اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم )N(©1-0(‏ في أواخر الثانينيات. ويتكون هذا 
المجلس من أعضاء من مختلف النظات المهنية وتشمل: الرابطة الأمريكية للسمع واللغة 
والكلام» مجلس صعوبات التعلم» والرابطة الدولية للقراءة» ورابطة الأطفال ذوي صعويات 
التملم» وقطاع الأطفال ذوي اضطرابات التواصل» وجمعية " أورتون" لعسر القراءة. واقترح 
هذا المجلس تعريفاً لصعوبات التعلم يختلف عن التعريفات الأخرى المبكرة في العديد من 
الأوجه الأساسيةء وذلك علي الدحو التالي: 

"صعويات التعلم مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من الاضطرايات التي تتجلى 
في صعوبات كبيرة في اكتساب واستخدام قدرات السمع» أو الكلامء أو القراءةء أو الكتابة أو 
التفكير المنطفي أو الحساب. وتكمن هذه الاضطرايات داخمل الفرد ويفترض أن تعزى إل 
إصابة في الجهاز العصبي المركزي» وقد تحدث على مدار دورة حيانه. وقد تنشأ مشكلات في 
سلوكيات تنظيم الذات والإدراك الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي مع صعوبات التعلم» ولكنها 
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لا تمثل في حد ذاتها صعوية تعلم. وعلى الرغم من أن صعوبات التعلم قد تحدث يشكل متزامن 
مع حالات الإعاقة الأخرى (مثل الإعاقة السمعية أو التأخر العقلي أو الاضطراب الوجداني 
الخطير) أو المؤثرات الخارجية (متل الفروف الثقافية أو التعليم غير الكافي أو غير الملائم)» إلا أنها 
لا تتنج عن هذه الحالات أو تلك المؤئرات." (990] Hammill,‏ 

ويلاحظ أن هذا التعريف يحدد فئة توجد في جبيع المراحل العمرية للفرد؛ في حين أن 
التعريفات المبكرة كانت تركز فقط على الأشخاص في عمر المدرسة. ولا يستيعد هذا التعريف 
أيضا بالتحديد الطلاب ذوي معامل الذكاء الأقل من التوسط ولكنه فقط يقرر أن صعوبة 
التعلم ريما لا تننج عن معامل الذكاء المنخفض . ويعد هذا التعريف أحد التعريفات الينكرة 
لصعوبات التعلم في فثرة التسعينيات )1990 (Hammill,‏ ولكنه لم يسفر عن مراجعة عريضة 
لتعريفات الولايات لصعوبة التعلم. 

وبرغم أن طرح هذه التعريفات العديدة لصعوبات التعلم قد يبدو حرجا إلا أنه يسهم ني 
إلقاء الضوء على أهمية وصعوبة تعريف هذا المسطلح. ولكن يجب أن يتضمن التعريف تحديداً 
نموذجياً للخصائص الأساسية التي نشكل صعوبة التعلم» ومن ثم يمكن أن تنبع إجراءات 
التشخيص الفعلية من التعريف. ولكن جال صعوبات التعلم قد أخفق على المستوى التاريخي في 
هذا الصدد (عن لجنة الارتقاء بالتربية الخاصة. 5٠١١‏ و & Stanovich, 1999; Tomasi‏ 
(Weinberg. 9‏ 

على سبيل المثال» ينافش "سيجل" Lad (1444) Siegel‏ يقدم فيها عدة طلاب بجامعة 
بوسطن الدليل على وجود صعوبات التعلم لديم ويطالبون بتعديلات تشمل بدائل لمقرر اللغة 
الأجنبية. وعندما رفضت جامعة يرسطن هذه التعديلات لجأ هزلاء الطلاب إلى القضاء 
وكسبوا القضبةء وكان جزء من ذلك يرجع إلى حفيقة عدم وضوح تعريف صحوبة التعلم. 
ويذكر "سيجل" )14494 أن جامعة بومطن نفسها قد استخدمت إجراءات متباينة للتعرف 
على الطلاب ذوي صعوبات التعلم. وذلك دون اتفاق تام على ماهية الخصائص التي يجب 
قياسها. وكان يلق على هذا النموض في التعريف وإجراءات التشخيص لطلبة الجامعة ذوي 
صعوبات التعلم اسم الغموض "الفوضوي" مما يوحي بالحاجة إلى تعريف أكثر دفة. وأنت في 
الوقت ا الي كممارس مبتدئ في جال صعوبات التعلم يجب عليك الإلمام بالتعريفات المتدفقة 
نسبيا للمصطلح ثم تطبيق اللصطلحات وإجراءات القياس المستخدمة ني ولايتك أو إدارتك 
التعليمية ot‏ تطوير مصطلحات وإجراءات أخرى أكثر دقة. وبالإضافة إلى ذلك فنظرا لحداثة 
قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات. سوف تتغير التعريفات وإجراءات القياس مرارا وتكرارا 
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(Fuchs, Fuchs & Compton, 2004; Mellard, للتعرف على الطلاب ذوي صعوبات التعلم‎ 
«Deshler & Barth, 2004; Mellard, Byrd, Johnson, Tollefson & Boesche, 2004 
.)٠٠٠١ واللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم‎ 
نشاة نظرية جديدة: ماوراء المعرفة؛‎ 
A New theory emerges : Metacognition 

خلال مرحلة التوسع» وكنتيجة لعدم الاكتفاء بالمنظور السلوكي» طور عدد من Cael‏ 
منظوراً بديلاً لصعربات التعلم» والذي يعرف حاليا بالمنظور ما وراء المعرفي. ويعود الفضل إلى 
"جوزيف تورجيسين" Joseph Torgesen‏ (5 1417 /141/9) في التطور المبكر للمنظور ما وراء 
Gall‏ وذلك على الرغم من أنه كان هناك باحثرن آخرون قامرا بصياغة فروض مشاببة في 
نفس الوقت تقريباً )1986 (Kavale & Forness,‏ ويقترح هذا المنظور بصفة أساسية أن 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم لا يمكنهم تطوير استراتيجيات تخطيط المهمة وأستراتيجيات 
تنفيذهاء تلك الاستراتيجيات التي تتطلبها بعض الأعمال المدرسية» وذلك لأسباب معرفية 
ووجدانية عديدة. ويتمركز هذا المنظور -أعني ما وراء المعرفة- حول تصور إدراكي بحلي يطلق 
عليه "ما وراء Metacognition a all‏ « والذي يقترح أن الأطفال بحتاجون إلى Sell‏ في 
اخططهم وأنشطتهم والتخطيط هذا التفكير وهذه الأنشطةء وذلك حتى يمكنهم SS)‏ المهام 
التعليمية المعقدة. 

fad‏ سبيل المثال» عند إكمال إحدي المهام فإننا بشكل عام نصرغ لأنفسنا عبارات مختلفة عن 
هذه المهمة. وقد استعرض "تورجيسين" )۱۹۸١ NAVY)‏ الدراسات البحثية التي تقترح أن 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم لا يعطون لأتفسهم مثل هذا Lee‏ الذاتي بنفس الدوام أو 
درجة الدقة مثل الأطفال الآخرين. وأوضح "تورجيسين" أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
كثير! ما يكونوا غير مشنركين أو نشطين في جهودهم التعليمية» راستخدم مصطلح "المتعلم غير 
النشط " Inactive learner‏ كأحد التصورات الإدراكية المبكرة هذه الفكرة )1977 -(Torgesen,‏ 
ولقد ضم "تورجيسين" Lad‏ العوامل الوجدانبة والشخصية في هذا النظور» حيث افترح أن 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم هم أكثر مبلاً لانخقاض مفهوم الذات لديهم: الآمر الذي يؤدي 
بدوره إلى انخفاض محاولاتهم لتخطيط المهمة التعليمية ينجاح. وأخيراء يحمل هؤلاء الأعطفال 
وجهات ضبط خارجية إلى حد كبير (بمعتى أنهم يرون أن العرامل الخارجية هي التي تتحكم في 
درجاتهم ونجاحهم الدراسي فيعزونها إلى سرء الحظ أو ربعا أهواء المعلم). خلاصة القول أنه إذا 
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كان الطالب ذو صعربة التعلم يعتقد يشكل عام أنه ليس بإمكانه إكال المهمة وأن إكماله ها ليس 
بالضرورة أن يكون عل تقدير وإثابة فإنه لن يرى جدوى من جرد بذل المحارلة. 

وقي ضوء ما اقترحه " تورجيين" للسببية الثنائية Dual causality‏ بمعنى حدوث 
صعوبات التعلم نتيجة لكل من الأسباب المعرفية والأسباب الوجدانية - الشخصية: يمكن أن 
ننظر إلى قطاع عريض من البحوث في محال صعوبات التعلم gts‏ مباشر هذا المنظور ما وراء 
Gall‏ فالعديد من علماء النفس المعرفيين أعادوا إحياء دراساتهم للذاكرة والائتباه على فئات 
الأفراد ذوي صعربات التعلم تحت مظلة هذا المفهوم. وذلك في جهد منهم لتصوير نوعيات 
التعليم الذاتي الفردي بدقةء تلك التي يزود بها الطلاب ذوو صعوبات التعلم أنفسهم عند النقيد 
بمهام „(Hallahan & Sapona, 1983; Torgesen, 1980; Torgesen & Licht, 1983) tal‏ 
كما قام عدد من المنظرين أيضاً بدراسة مفهوم الذات ووجهة الضبط وعزو التجاح لدى هذه 
Bender, 1985; Bender, Rosenkrans & Crane, 1999, Torgesen & Licht, ( stil‏ 
1983( 

وهكذا يمكن القول أن البحوث والدراسات التي أجريت على خصائص التعلم لدى 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم جاءت مؤيدة بشكل عام للمنظور ما وراء المعرني الذي يرى 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم غير قادرين على الارتباط بالمهمة التعليمية على المستويين المعرني 
والدافعي )1980 (Torgesen,‏ وعلى سبيل المثال: cel‏ الباحثون أن مثل هؤلاء الأطقال 
يفضلون الابتعاد عن المشاركة في المهمة؛ وذلك مقارنة بغيرهم من غير ذوي الصعوبات 
(Bender, 1985)‏ وفي نفس الوقت» يظهر الأطفال ذوو صعوبات التعلم قصورا ني مهارات 
الذاكرة والانتباءء تلك المهارات التي تبسر thee‏ التعلم & (Bender, 2002; Liddell‏ 
-(Ramussen. 2005‏ 

وبسبب الدراسات البحثية المهمة التي أجريت في هذا الصدد. تطورت العديد والعديد من 
الفنيات التعليمية القائمة على هذا المنظور والتي استخدمت مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
(Bender, 2002; Hallahan & Sapona, 1983)‏ فلقد طور "دونائد دیشلر" Donald‏ 
(Deshier, Schumaker, Lenz & Ellis, 1984) 05535 Deshler‏ سلسلة من استراتيجيات 
التعلم التي يمكن استخدامها مع طلاب المرحلة الثانوية ذوي صعوبات التعلم. وتتضمن هذه 
الاستراتيجيات رهوزا يسهل تذكرها ندل على خطة عددة يتبعها الطلاب في موفف تعلم معين. 
ونتاقش هذه الاستراتيجبات للتعلم بمزيد من التفصيل في الفصل الحادي عثر من هذا 
الكتاب. 
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كذلك قام Daniel Hallahan "Ste Jil"‏ وزملاؤه )1983 (Hallahan & Sapona,‏ 
بتطوير يمكن عن طريقه تعليم الأطفال ذري صعوبات التعلم مراقبة سلوكهم الانتباهي 
بأنفسهم. ويزود هذا النظام بصيغ أسئلة ما وراء معرفية يتمرن الأطقال على طرحها على أنفسهم 
باستمرار مثل: "هل آنا منتبه؟". ويؤدي استخدام هذا الإجراء بشكل كبير إلى زيادة السلوك 
الانتباهي للأطفال ذوي صعوبات التعلم )2002 ow (Bender,‏ الفصل الحادي عشر من 
هذا الكتاب بالتفصيل استراتبجيات مراقبة الذات وغيرها من الاستراتيجيات ما وراء المعرفية. 

لقد كان للمنظور ما وراء المعرني صيت كبير وشهرة واسعة في مجال صعوبات التعلم 
لأسباب عديدة. أولاء لقد أيدت الدراسات البحثية الاستراتيجيات التي طورها هذا المنظور 
وأئبتت فاعليتها. ثاتياء يمنح هذا المنظور ميزة تخصيص البرامج للأطفال ذوي الصعوبات. 
dels‏ فإن هذا التركيز على مدخل استراتيجيات التعلم Learning-strategies approach‏ 
يوازيه اتجاه مشابه يركز على المهارات ما وراء المعرفية عند جميع التلاميل. 

وبرغم التأبيد المتزايد للمنظور ما وراء المعرفيء إلا أنه تعرض للعديد من الانتقادات. أولاء 
لا يقدم هذا المنظور أي طريقة يمكن ا التعرف على الطفل ذي صعوبات التعلم. على سبيل 
tll‏ فإن قدر كبير من البحث في الذاكرة» والانتباه» ومفهوم الذات» ووجهة الضبط لدى 
الأطفال منخفضي التحصيل وغيرهم من المعاقين ذهنيا بوازي نتائج البحوث التي أجريت علي 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم. وهذا يعني صعوبة التمييز بين هذه المجموعات. ويتضح من 
ذلك أنه إذا كان المنظور ما وراء المعرفي لا يزودنا بآلية لتمييز الأطفال ذوي صعوبات التعلم عن 
غيرهم من الأطفال العاديين: فإن هذا المنظور سوف يبدأ في فقدان تأثيره في هذا المجال مثله في 
ذلك مثل منظورات المعالجة المعرفية السابقة والمنظور السلوكي. 

ثانياء أشار Hammill" posta‏ (1941) إلي أن هذا المنظور ما وراء المعرفي يعاني من الكثبر 
من المشكلات المائلة لتلك التي أثارت قلق منظورات المعالجة المعرفية السابقة. فبالتحديد يبدو 
أنه من الصعبء بل بمكن القول أنه من المستحيل كما قال " هاميل ”6 قياس العملية "ما وراء 
المعرفية"؛ مثلم كان الأمر بالنسبة للعمليات المعرفية في فترة سابقة. ولكن يمكن ملاحظة أحد 
الفروق المهمة. فبخلاف ما قام به بعض المنظرين ني فترة السيعينيات» OB‏ المنظرين ما وراء 
المعرفيين يقومون دائ بتفعيل متغيراتهم باستمرار «ويلتزمون بنتائج الدراسات التي تبرهن على 
فاعلية العلاجات المقترحة (1993 , (Hamil‏ . 
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المرحلة الخامسية - مرحلة الاقتصادفي الخدمات مرحلة خفض النفقات ) : 
The retrenchment phase‏ 
منذ عام 1۹۸۸ تقريبآ: بدأ ميدان التربية الخاصة بشكل عام ومجال صعوبات التعلم على 
وجه الخصوص في دول مرحلة من الاقتصاد في الخدمات. وتؤرخ هذه الفترة منذ عام 1١98/4‏ 
نظراً لأنه في ذلك العام تلاشت حالة السرور التي ارتبطت سابقاً بمرحلة الترسع. وكانت هناك 
العديد من العوامل التي أوحت للقادة في JE‏ صعوبات التعلم بضرورة بذل درجة من WA‏ 
للمجال من أجل بقائه. فلقد أظهر العديد من الكتاب حقيقة أن بقاء هذا المجال كان معرضاً 
للمساءلة في أحيان كثيرة (عن ad‏ الارتقاء بالتربية الخاصة. Mather & Roberts, ؟7٠١ ١‏ 
1994( 
dy‏ هذا الصدد يمكن تحديد عاملين على الأقل أسهما في ظهور مرحلة خفض النفقات ني 
تاريخ صعوبات التعلم. العامل الأول» نظرا لمشكلات التعريف واتساع دائرة التعرف عل 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم والتي ظلت غير حلولة حنى آواخر الثانينيات بل وحتى يومنا 
هذاء ظلت هذه القضايا تؤرق المجال لمدة تزبد عن ثلاثين عاماً (عن لجنة الارتقاء بالتربية 
الخاصة. ٠۲٠١٠‏ و1993 Hammill,‏ راللجنة القرمية المشتركة لصعربات التعلم 35٠00‏ 
<Stanovich, 1999: Tomasi & Weinberg. 1999‏ وهذه المسألة علي درجة عالية من 
الإشكالية نظراً لأنه بدون تعريف ملائم لن نوجد طريقة بمكن بها نسكين الطلاب بفاعلية في 
الخدمات أر استبعادهم من خدمات أخرى نظرا لعدم لياقتهم. ولطالما تعرض SE‏ صعوبات 
التعلم للانتقاد بسبب هذا الافتقار إلى وجود تعريف ملائم (عن نة الارتقاء بالتربية الخاصة. 
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والعامل الثاني فد يكون أكثر إشكالية. وعو الاتجاه نحر فصول الدمج Inclusive classes‏ 
(Zigmond, 2003)‏ قفي المزء الأخير من مرحلة التوسع» ازداد القلق من الأعداد المتزايدة 
للطلاب المصنفين في فئة صعوبات التعلم» Osh pl Lay‏ في البحث عن طرق لخدمة هذه 
الأعداد المتزايدة من الطلاب ذوي صعوربات التعلم. ركاتت "مادلين ريل" [ازللا Madeline‏ 
(1947 1۹4۸۸) في ذلك الوقت تعمل في منصب سكرتير مساعد لمكتب التربية الخاصة 
وخدمات التأهيل بوزارة التربية والتعليم بواشنطون؛ هي التي اقترحت ضرورة تقديم الخدمات 
للطلاب ذري الإعاقات البسيطة بدون إبعادهم عن المجري الرئيي للتعلم (دون عزهم عن 
الفصول النظامية). ولقد أدى ذلك إلى بدء الاتجاه نحو "دمج" Inclusion‏ جميع الطلاب ذوي 
الاحتياجات الخاصة في فصول التعليم العام والذي يطبق OW‏ طوال اليوم الدراسي. 
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وربا يكون من الهم OW‏ تقديم شرح موجز لطبيعة الخدمات المقدمة للطلاب ذوي 
صعوبات التعلم. قفي مرحلة التوسع» كان هناك ميل نحو التعرف على الطفل ذي صعوبة 
التعلم ووضعه خارج الفصل العادي لمدة حصة أو حصتين يومياً لترويده بالخدمات في فصل 
للتربية الخاصة. ويمكن بعدها أن يعاود الطفل حضرره في الفصل النظامي بقية اليوم. ولكن مع 
تزايد أعداد الطلاب المصيفين في هذه الفئة» نزايدت أعداد فصول التربية الخاصة المطلوبة 
وارتفعت تكاليقها. ومن ثم فإن أحد المبررات المنطفية للدمج هي الحاجة إلى تلبية احتياجات 
هؤلاء الطلاب دون زيادة عدد فصول التربية الخاصة. ومن هنا كانت أول ولادة لمفهوم فصول 
الدمج. 

ففي الفصل المدمج. pat‏ كل من معلم التعليم العام ومعلم التربية الخاصة معا بحيث 
يقتسان الخصص على مدار اليوم (Magiera & Zigmond. 2005) tll‏ ويسمح ذلك 
بتلقي الطلاب ذوي صعوبات التعلم ادمات الضرورية من معلم التربية الخاصة المدرب جيداً 
دون مغادرتهم الفصل العادي. ويفترض أن يقدم المعلم ذو الخيرة في صعوبات التعلم خدماته في 
فصلين أو ثلاثة من فصول التعليم العام. وبذلك تنخفض تكلفة التربية الخاصة ونفقاتها. 

وقد أعرب الكثير من الباحثين في جال صعوبات التعلم عن قلقهم من الفصول TSM‏ 
والتي قد لا نلبي احتياجات الطلاب ذوي صعربات التعلم بشكل ملائم ( & Mather‏ 
Roberts, 1994‏ وأعربت أيضاً العديد من المنظرات التي ترعى هذه الفثات من الطلاب عن 
قلقها من مفهرم الدمج (عن لحنة الارتقاء بالتربية الخاصق °1 Mather & Roberts, c¥s‏ 
1994( ومن ثم OB‏ حطة التعليم المدمج قد واجهت اعتراضا وأصبحت عاملاً أساسياً في 
مرحلة الاقتصاد في الخدمات أو خفض النفقات ‏ 

ولكن هذا - علي أية حال- لا يعني أن ينظر إلى gral‏ باعتباره -بالضرورة- ضار بمصلحة 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم. فهناك العديد من الأسباب التي تجعلنا نرى أنه يمكن تحفيق 
تلبية أفضل لاحتياجات هذه الفئة من الطلاب في الفصول المديحة؛ مقارنة ببرامج التربية الخاصة 
خارج الفصول النظامية أو فصول التعليم العام . وذلك للأسباب والعوامل التا : 

أولاء يتلاشى الشعور السلبي بالوصم Negative stigma‏ الناتج عن الذهاب إلى فصل 
التربية الخاصة؛ وبالأخص عندما يعمل المعلم مع أعداد كبيرة من الطلاب العاديين وغير 
العاديين. وفضلا عن ذلك» gab‏ الفصول المدمحة الفعالة» يميل المعلمون إلى العمل كقاعدة 
مترابطة يفيد أعضاؤها بعضهم البعض» وينخفض الشعور المخيف بالعزلة الذي كثيرا ما يراود 
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المعلم في الفصول التقليدية. فالمعلمون في الفصول المديحة يدعمون بعضهم البعض ويلجأون 
لبعضهم البعض حال ظهور المشكلات. في حين أنه إذا واجهت المعلم في الفصل التقليدي 
مشكلة سلوكية مثلا فإنه عليه التعامل معها بنفه أو رفعها إلى المدير. ولا يزال وجود هذه 
البرامج يؤرق الكثيرين في جال التربية الخاصة بشأن مستقبل فصول الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم» ويسهم في تعزيز وندعيم فكرة الاقتصاد ني الخدمات أو خفض النفقات. 
آراء نظرية ناشئة : Emerging theoretical views‏ 

خلال مرحلة التوسعء بدأت العديد من وجهات النظر أو الآراء النظرية الإضافية عن 
صعوبات التعلم في الظهور. ومن بينها المنظور Constructivism gL)!‏ ونظرية الذكاءات 
التعددة “Multiple intelligences theory‏ والتعلم المتوافق مع وظائف Brain all‏ 

Bender, 2002; Hearne & Stone. 1995; Mather & compatible instruction 
وكانت هذه الآراء النظرية‎ (Roberts. 1994: Moats & Lyon, 1993; Sousa, 2001 
حديثة العهد. مثلها مثل المنظور السلوكي سابقآء تقوم على أساس المجالين الراسعين لعلم‎ 
النفس التربوي» ولا تقتصر على مجال صعوبات التعلم. ومن ثم فهي ليست جرد‎ ples النفس‎ 
نظريات في صعوبات التعلم» ولكنها نظريات واسعة النطاق في التربية والتعلم بشكل عام‎ 
لا يمكننا تحديد‎ WE طبقت مؤخرا على جال صعوبات التعلم. ونظرا لحداثة هذه التطورات»‎ 
ولكن يجب على الطلاب في هذا‎ (Moats & Lyon. 1993( تأئيرها الكلي في الوقت الحالي‎ 
المجال التعرف على هذه المفاهيم وقهم خلفياتها التي هي موضع للنقاش من قبل يجتمع الباحثين‎ 
والمعلمين العاملين في جال صعوبات التعلم.‎ 
وفي الفقرات التالية عرض اتلك المفاهيم الثلاثة أعني النظور البنائي» ونظربة الذكاءات‎ 

المتعددةء والتعلم المتوافق مع وظائف الخ . 

١‏ ) المنظور البنائي أو الاستدلافي - يقترح المنظور البنائي OF‏ المتعلم ينشئ معرفته بناء على 
المعلومات السابقة في مخزوته ويربط بين الأفكار والحقائق رالمفاهيم )1988 (Poplin,‏ ويمثل 
هذا المنظور البنائي بطرق عديدة رد فعل؛ Ley‏ رفض لمفاهيم ال منظور السلوكي» ولا تتضمن 
موسوعته تلك الموضوعات مثل تحليل المهمة. والأهداف السلوكية عالية التحديد. وأحد 
المفاهيم التي نشأت من هذا المنظرر في الحقيفة هر عفهرم " الفكر الكل" "Holistic thought!"‏ 
والذي يؤكد أن الفهم الحقيقي ينبع من التصور الإدراكي للكل وليس فهم الأجزاء أو 
المكونات. وطبقا لما ذكره "بوبلين" Poplin‏ (۱۹۸۸)» أحد مؤيدي النظور البنائي. يقوم التعلم 
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على تمكين المنعلم من اكتشاف معاني جديدة والربط بين الأحداث» وليس تلقي المعاني التي 
يفرضها الآخرون. ويوحي هذا التركيز على العلاقات البينية والمعاني التي يكتشفها الطلاب 
بضرورة أن يفوم التفبيم والتقدير على أساس أنشطة الحياة اليرمية وأن يتضمن أيضا مكونات 
نابي اهتمامات الطلاب وتزيد من دافعيتهم. وتم ال منظرون البنائيرن -كجماعة بحثية- بطريقة 
حل الطلاب للمشكلات. ولكن يرى البنائيون أن التدريب عل الاستراتيجيات المعرفية أو 
مداخل استراتيجيات التعلم بؤدي إلى حل المشكلات آليا. ولذلك لا بعتبر البنائيون أنفسهم 
مؤيدين للتدريب ما وراء المعرفي الذي تحدئنا عله سابقاً. 

أضف إلي ذلك أن هناك العديد من المتضمنات أو النضمينات التعليمية للمنظور البنائي 
بحيث تشمل: التركيز على حل المشكلات الواقعية التي تتفق مع اهتامات الطلاب وميوهم 
ودافعيتهم وحلوهم الذاتية. ويجب بناء تصورات ومفاهيم جديدة تقوم على المفاهيم التي 
تعلموها سابقاء مع تركيز اهترامهم ليس فقط على تعلم المادة الجديدة ولكن أيضا عل كيفية 
حدوث هذا التعلم. والتدريس الجيد هو التوجيه التفاعلي الفعال للطلاب نحو البحث عن 
المعاني وليس محرد شرح مواد المنهج المحددة مسبقا. 

ولقد حاز المنظور البنائي على تأييد الكثيرين )1993 «(Moats & Lyon,‏ ولكننا لا نستطيع 
في الوقت الحالي تحديد مدى تأثيره في المجال نظرا tb‏ ولا توجد متضمنات أو تضمينات 
واضحة حتى الآن أيضا هذا النظور في كل من التفييم والتعليم في جال صعوبات التعلم. 

( ؟ ) الذكاءات المتعددة - منذ أوائل القرن العشرين الماضيء ظهرت العديد من الآراء 
المتعارضة عن الذكاء. فإذا استرجعت مقررات علم النفس التربوي التي درستها من قبل ستجد 
أن النظرة السائدة للذكاء في المجتمع الغربي كانت نظرة موحدة نسبياً. وهلا يعني أنه كان يتم 
النظر إلى الذكاء العام باعتباره امتدادا للقدرة والتي يمكن فياسها عن طريق تقييم معامل 
الذكاء. ومن ثم نشا مفهوم درجة معامل الذكاء باعتبارها المحدد الوحيد المهم للقدرة علي 
التكيف» وكان لذلك تأثيره تي حال صعوبات التعلم بالإضافة إلي الجوانب الأخرى لعلم النفس 
التربوي أيضا وفي ميدان التربية الخاصة. على سبيل المثال؛ فإن أحد أوجه عملية التقييم والتعرف 
على الطلاب ذوي صعوبات التعلم هي تحديد معامل ذكائهم العام. 

Jey‏ النقيضء Les‏ ما رأى بعض الباحثين والمنظرين أن الذكاء في الحقيقة يكون دائ متعدد 
الأرجه؛ وأن بداخل كل فرد قدرات مختلفة في جوانب مختلغة. وأن هذه القدرات المختلفة ليست 
ها Ob Te‏ دلالة ببعضها البعض. ومن هنا يحتمل أن يمتلك الفرد الواحد العديد من 
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القدرات شديدة التباين في مختلف المجالات مثل اللغة المكتوبة في مقابل الحساب وني مقابل 
المهارات الموسيقية. 

وعلى مدار GUN‏ عام الماضيةء رأى الكثير من الباحثين والمنظرين أن الذكاء الذي يقاس عن 
طريق اختبارات معامل الذكاء المقلنة ليست له علاقة ذات UVa‏ بالابتكار ( Heame & Stone,‏ 
Stanford, 2003‏ ;1995( وأكد هؤلاء الباحتون علي أن الذكاء ليس مفهوما أحادياً أر مفهوم 
متفرد البناء والتركيب؛ Nils‏ يجب قياس العديد من آنهاط القدرات المختلفة للوقوف عل صورة 
حقيقية للمقدرة الكلية للطفل في التعامل مع بيئته. وأحدث الأعمال القائمة على هذا المنظور هي 
مؤلفات " هاوارد جاردنر AAT) Howard Gardner"‏ 1 1991) عن الذكاءات المتعددة. 
فلقد حدد "جاردنر" (۱۹۸۳) في البداية سبعة آنواع من الذكاء هي: اللغويء والمنطقي - 
الرياضي؛ والموسيقي - الإيقاعي. والبصري - الفراغي أو المكاني. والجسماني - الحركي. 
والتفاعلي الشخصي: والداخلي الشخصي: ثم أضاف ذكاءً ثامنا هو الذكاء الطبيعي. وينظر إلى 
كل نمط من أنياط هذه الذكاءات المتعددة بشكل مستقل نسبياء ويفترض أن يكون الفرد مرتفع 
القدرة في جانبين أو أكثر وأقل قدرة في باقي الجوانب. 

وعند نطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في dle‏ صعوبات التعلم» وجد كل من "هيرن 
Hearne & Stone "3 gy‏ )1440( العديد من الأدلة على أن متظور الذكاءات المتعددة يمكن 
أن يكون أكثر ملاءمة في مجال صعوبات التعلم مقارنة بالآراء الأخرى SY‏ استاتيكية أو ثباتا 
والقائمة عل المفهوم الأحادي للذكاء العام. فمثلا يعتمد التقييم في جميع المواد الدرا يبا 
إلى حد كبير على الفهم اللغوي أو المنطفي - الرياضي. فإذا كان أحد الطلاب موهوباً بشدة في 
القدرة الموسيقية ويعزف الموسيقى أفضل من أي طالب آخر في المدرسة ولكنه لا يستطيع قراءة 
أسئلة الاختبار في هذه المادة فإنه موف يرسب فيها (1995 (Hearne & Stone,‏ ريرى 
"جاردنر وآخرون" )1994 (Campbell,‏ أنه يهب تتييم جبع مظاهر الذكاءات المتعددة 
بمختلف صورها ثم استخدامها كأساس للتعليم وتقييم الطلاب في المدرسة. وبالإضافة إلى 
ذلك يجب أن يسعى النربويون إلى الوقوف على نقاط قوة الطفل في مختلف أوجه الذكاء ثم 
تخطيط برنامج تعليمي قائم على هذه الإيجابيات أو أوجه القوة لدي هذا الطفل. وهذا المفهوم 
يمكنه بالطبع أن يحدث ثورة في ay Al‏ وهذا ما يقترحه الكثير من الباحثين ;2002 (Bender,‏ 
Hearne & Stone, 1995‏ 

ولقد ناقش العديد من الباحثين نطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في SLE‏ صعوبات التعلم 
(Bender, 2002; Elias, 2004: Stanford, 2003)‏ ولكن البحث في هذا المفهوم لم J‏ 
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تطوراً إلى درجة كبيرة» ومن ثم فإن منظور الذكاءات المتعددة لم يحظ بقبول واسع حتى الآن في 
جال صعوبات التعلم. ولكن يقترح مؤيدو هذا المنظور أنه قد يكون مفيدا بصورة خاصة في 
dle‏ صعوبات التعلم نظرا للتباين الكبير بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم في تلف المواد 
الأكاديمية الدراسية؛ بالإضافة إلى الحاجة إلى تنويع الأساليب التعليمية في فصول التعليم العام 
كي تناسب هؤلاء المتعلمين وتتواءم مع احتياجاتبم ( Bender, 2002: Hearne & Stone,‏ 
Stanford, 2003‏ :1995). وفضلا عن ذلك فإن مفهوم الذكاءات المتعددة له تأثير كبير في 
التعليم العام في !لوقت الحالي؛ ويفصح عن لجوء المعلمين إلى استخدام مجموعة من الأساليب 
التعليمية أكثر تنوعاً. ويحقق ذلك فائدة خاصة TIL‏ لاطلاب ذوي صعوبات التعلم المدممين 
في هذه الفصول )1999 (Bender, 2002; Elias, 2004; Tomlinson,‏ 

ويعد كتاب Uy tS"‏ توملينسون Carol Tomlinson”‏ بعنوان "الفصل الفارق" The‏ 
ODifferentiated Classroom‏ 144( أحدث تطبيق لنظرية الذكاءات المتعددة. ففيه تقتر 

6 

المؤلفة ضرورة أن ينوع المعلمون فنياتهم التعليمية لمخاطية الذكاءات المتعددة التباينة التي PH‏ 
بها الحجرات الدراسية اليوم. ولقد تلقى مفهوم التعليم الفارق Differentiated instruction‏ 
Lt‏ واسعاً على المستويين الإفليمي والدوي. حيث يمنح الفرصة لعلمي التعليم العام 
والخاص ليعيدوا إحياء أساليبهم التدريسية من خلال تطبيق نطاق أوسع من فنيات التدريس في 
ph pat‏ وعلى الرغم من أنه يبدو أن هناك تركيزا متزايدا على الذكاءات الحعددة والتعليم 
الفارق في التربية والتعليم بشكل عام (2002 (Bender,‏ إلا أنه من السابق لأوانه الحزم بأن هذه 
المداخل سوف تلعب دورا أساسياً في تطور جال صعوبات التعلم. 

OF)‏ التعلم التوافق مع وظائف المخ - نفي أواخر التسعينيات من القرن العشرين 
الماضي» تطرر منظور ناشيء عن صعوبات التعلم وهو التعلم التوافق مع وظائف اللخ 
.(Bender, 2002: Sousa, 1995, 2001; Shaywitz & Shaywitz, 2006; Sylwester, 1995)‏ 
وقد بعد هذا بشكل أو بآخر نشأة متجددة للمنظور النيورولوجي (العصبي) في التعلم. فلقد 
os!‏ العديد من التقنيات الطبية مثل نقنيتي التصوير المقطعي بالنظائر المشعة PET‏ وأشعة الرئين 
المغناطيسي الوظيفي 8411 (والتي نناقشها بمزيد من التفصيل في الفصل الثاني من هذا GASH‏ 
إلى زيادة هائلة في فهمنا لكيفية حدوث التعلم في مخ الإنسان والجهاز العصبي المركزي. 

وهذا السبب يطلق على فترة تسعينيات القرن الماضي "عصر تطور دراسات المخ البشري" 
odes (Sousa, 1995, 2001)Decade of the brain‏ التقنيات على وجه التحديد جعلت من 
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الممكن قبل حلول الألفية الجديدة ملاحظة عملبات التعلم في المح الحي» والتي يستدل عليها من 
خلال ملاحظة احتراق السكر في الخلايا العصبية. وبشار إلى هذا الكيان البحثي الناشئ في 
الوقت الحالي ببحوث التعلم النوافق مع وظائف call‏ ولقد بدأت هذه البحوث في التأثير في 
حال التربية والتعليم بشكل عام ذلك أن العديد من المنظرين حوها إلى توصيات قابلة للتطبيق 
داخل الحجرة الدراسية في فصول التعليم الابتدائي والثانوي ( ,1995 Jensen, 1995; Sousa,‏ 
Sylwester, 1995‏ ;2001( 

أما اليوم فثمة أساس أكثر رسوخا لبحوث ودراسات التعلم المتوافق مع وظائف المخ» 
وذلك مقارنة بحال مفاهيم المنظور النبورولوجي التي كانت سائدة في فترة الستينيات من القرن 
العشرين» نظرا OY‏ الباحثين الحاليين قد طبقوا معاييراً علمية أكثر صرامة في بحوتهم. وحقيقة 
الأمر أن مهناك العديد من المغاهيم المتعلقة بالذاكرة والتي قد حلت محلها نظريات أخرى تقوم 
على البيانات والمعلومات التي توافرت حديئا نتيجة هذا الكيان البحثي. وبالتحديدء عل الرغم 
من أن المنظرين كثيرا ما كانوا يتشككون في وجود فرق يميز بين الذاكرة قصيرة الأمد والذاكرة 
طويلة الأمد )1999 (Swanson,‏ إلا أن البحوث رالدراسات الناشئة التي تناولت أساليب 
التعلم المتوافقة مع وظائف المخ تقترح وجود العديد من الأطوار الأخرى والمراحل الإضافية 
للذاكرة (999! (Sousa, 1995, 2001; Swanson,‏ وفضلا عن ذلك أعيد تعريف مفهوم 
الذاكرة قصيرة الأمد. ريفضل المنظرون حاليا مفهوم الذاكرة العاملة. وهنا يعني أنه حتى يمكن 
تخزين إحدى الحقائق بنجاح في الذاكرة لاسترجاعها فيا بعد (أي انتقالها من الذاكرة فصيرة 
الأمد إلى الذاكرة طويلة الأمد)ء يجب أن يعمل الفرد ني هذه الحقيفة المراد تخزينهاء فيسند لما 
دلالة أو معنى معين )1999 (Sousa, 1995; Swanson,‏ وبهذه الطريقة نسمح الذاكرة العاملة 
بالتخزين طويل الأمد للحقائق والمعلومات ومن ثم استرجاعها فيا بعد. ولقد أجرى"لي 
سوانسن" Lee Swanson‏ عل وجه التحديد العديد من السحوث والدراسات في SE‏ الذاكرة 
العاملة على الطلاب ذوي صعوبات التعلم (راجع ما كتبه 1999 Swanson,‏ في هذا 
الخصوص). 

وهناك الكثير من الرواد الآخخرين في هذا lel‏ ومن بينهم " ديفيد سوسا" David Sousa‏ 
)3٠١١14346(‏ و"رربرت سيل وستر Robert Sylwester"”‏ )1442( و" ايريك جينسين " 
Bric Jensen‏ )1440( والذين قدموا مقترحات عديدة للكيفية التي تؤثر بها هذه المعلومات 
التاشئة عن عملية التفكير في طريقة عرض العلم للمعلومات يفصول المراحل الابتدائية 
والثانوية. على سبيل HM‏ يجب أن يركز المعلمون على تزويد تلاميذهم بالمارسة اللفظية 
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للحقائق والمفاهيم: وذلك من خلال جعل هؤلاء الطلاب يناقشون هذه الحقائق والمفاهيم مع 
بعضهم البعض )1995 (Sousa,‏ وبالإضافة إلى ذلك» يجب أن يمنح المعلمون تلاميذهم "فترة 
انتظار" Wait time‏ بعد طرح التساؤل وقبل أن يطلب من أحد الطلاب إعطاء الإجابة. وهله 
الفترة الزمنية التي تتراوج بين ٠١‏ - 15 ثانية تسمح لجميع الطلاب بمعاحة التساؤل في 
أذهانهم. فينفكرون في مختلف الحلول البديلةء ثم يقوم أحد الطلاب في الغصل بالإجابة. وهناك 
مقترحات عملية للتعليم ني يومنا هذا والتي OLS‏ من المعرفة المتنامية عن المخ وعملية التعلم. 

ولا شك في أن الطريقة التي ينشئ بها المعلمون بيئة التعلم في فصولهم سوف تتأثر بتلك 
المعلومات والبيانات الحديئة عن عمل المح البشري أثناء معالجة المعلومات. فمنذ أواخر 
التسعينيات وحتى يومنا هذاء كان المعلمون يجتمعون ني ورش عمل لناقشة موضوعات مثل 
"التعلم المتوافق مع وظائف الدماغ" و"المخ المتعلم" وغيرها. رفضلا عن ذلك» طبق "ديفيد 
سوسا"(١١١5)‏ و"بیندر" )۲٠٠۲( Bender‏ ذلك المقترحات التعليمية الناشئة على الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم بصفة خاصة. ومن ثمء فإن منظور التعلم المتوافق مع وظائف الدماغ» 
الذي كان له بالخ الأثر في التعليم الابعدائي والثانوي منذ عام 1۹۹١‏ فصاعداء ببدو أله يزثر 
بنفس القدر ني Sle‏ صعوبات التعلم في الوقت الراهن. وأي ممارس في جال التربية سوف يرى 
بوضوح تأثير مفهوم التعلم المنوافق مع وظائف الدماغ في العقود المقبلة. 
٠‏ المرحلة السادسية - مرحلة إعادة الإحياء: مستقبل صعوبات التعلم : 

The revitalization phase : The future of learning disabilities 

نظراً للاهتام بقضية الأعداد التزايدة للطلاب الذين يحتاجون إلى التربية المناصة» والذين 
تصل نسبة المصنفين منهم في فئة ذوي صعوبات التعلم إلى +10 خصص الرئيس الأمريكي 
"جورج ole WAL" be‏ بالتربية الخاصة Commission on Excellence in Special‏ 
Education (CRSE)‏ في عام ۴٠٠٠‏ وذلك لمخاطبة المخاوف التزايدة التي ظهرت خلال 
مرحلة الاقتصاد في النفقات التي سبق الحديث عنها. 

ولقد ظلت هذه اللجنة غارس عملها لمدة هس وعشرين عاماً بعد تمرير القانون العام 
PL 94-142‏ الذي يعد أول تشريع فيدرالي يلزم بتعليم جميع الطلاب ذوي الإعاقات. وبناء على 
القضايا التي أثيرت خلال مرحلة الاقتصاد في الخدمات أو خفض النفقات في التوقيت الحرج 
والمهم السابق الحديث عنهء بذلت اللجنة جهداً ie‏ لتأسيس مداولات مهدف إتاحة الفرص 
لإعادة الحياة glad‏ التربية الخاصة (عن Gd‏ الارتقاء بالتربية الخاصة؛ .)٠٠١١‏ ويتجلى هذا 
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الجهد في بداية المرحلة الحديثة من تاريخ التربية الخاصة للطلاب ذوي صعوبات التعلم (مجلس 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة Council For Exceptional Children‏ ). وتقدم 
النافذة الإيضاحية )۲-١(‏ التتائج الأساسية التي خلصت إليها اللجنة. 
النافذة الإيضاحية )8 -؟) 
نتائج لجنة الارتقاء بالتربية الخاصة : 
Findings of the commission on excellence in special education‏ 
النتيجة رقم ١‏ - يرود قانون تعليم الأنراد ذوي الإعاقات العاملين في المجال( (IDEA‏ 
بشكل عام بالضمانات التشريعية الأساسيةء مع إمكانية الوصول إلى هذه الفئات وتدعيمها. 
ولكن النظام التعليمي الحالي كثيرا ما يقدم العملية على النتانج؛ ويعطي الأولوية للالتزام 
البيروقراطي بغض النظر عن مستوى تحصيل الطلاب وتطورهم وتخرجاتهم. وهذا النظام 
موجه بالقواعد والفوانين المعقدة والمستندات الكثيرة والمتطليات الإدارية المتزايدة على جميع 
المستويات با فبها الأطفال وأولباء الأمور ووكالات التربية المحلية والإقليمية. وكثيرا ما 
يكون التأهيل للتربية الخاصة غاية في حد ذاته وليس وسيلة لتحقيق نعليم أكثر فاعلية وتدخل 
أقوى Ast‏ 
النتيجة رقم ۲ - يستخدم النظام التعليمي الحالي نموذجا عفا عليه الزمن بترك الطفل 
حتى يرسبء وليس نموذجا يفوم على الوقابة والتدخل مبكرا. فلا يضع النظام تركبزا كبيرا 
على الوفاية والتدخل SM‏ والدقيق في المشكلات التعليمية والسلوكية والتدخل التوكيدي 
القوي باستخدام مداخل قائمة على البحث. وهذا يعني عدم تقديم المساعدة المبكرة التي تعد 
الأكثر فاعلية للطلاب ذري الإعاقات. ويجب أن pda‏ التربية الخاصة للطلاب الذين لا 
يستتجيبون إلى التعليم الملائم وطرق التدريس القوية المستمخدمة في التعليم العام. 
النتيجة رقم ٣‏ - أطفال التربية الخاصة هم أطفال جاءوا من فصول التعليم العام. وبرغم 
هذه الحقيقة الأساسيةء بعتبر التربويون وصناع السياسة هذين النظامين متفصلين» ويحسبون 
تكلفة التربية الخاصة كبر نامج منفصل وليس كخدمات ملحقة نستوجب نفقات إضافية. وقي 
مئل هذا النظام» كثيرا ما يتم التعامل مع الأطفال ذوي الإعاقات ليس كأعضاء في جتمع 
التعليم العام» والذين يمكن تلببة احتياجاتهم التعليمية الخاصة باستخدام مداخل علمية» 
ولكن كأعضاء منفصلين هم تكاليف فريدة. وهذا يشجع التعرف ott!‏ وأساليب العزل 
الدراسي؛ ويعوق الجمع بين الموارد المتاحة لتحقيق أكبر قدر هكن من الاستفادة منها في 
TEE‏ سمس سس سس LE‏ جروج وروي جز را تت در ور زر راق 


53508 


التعلم. فالتعليم العام والتربية الخاصة يتفاسمان المسؤوئيات عن الأطفال ذري الإعاقات 
والصعوبات. وها ليسا نظامين متفصلين سواء على مستوى التكلفة أو التعليم أو حتى 
التعرف على الطلاب ذري الإعاقات. 

النتيجة رقم 4 ~ عندما بفشل الطفل في إحراز تقدم باستخدام أساليب التربية الخاصةء لا 
تتوفر لأولباء الأمور الخبارات الملائمة أو الموارد البديلة. فأرلياء الأمرر يضعون في اعتبارهم 
مصلحة أبنائهمء ولكنهم في أحيان كثيرة لا يشحرون بالتمكن عندما يتخلى عنهم النظام 
التعليمي. 

النتيجة رقم 9 - في أحيان كثيرة كانت ثقافة الطاعة والإذعان تنشأ من نخشية التعرض 
للمساءلة القانونية» ما يصرف طاقاتنا عن الرسالة الأسمى للمدارس العامة رهي تعليم كل 
طفل 

النتيجة رقم ” - العديد من الطرق الحالية للتعرف على الأطفال ذوي الإعاقات 
والصعوبات ينقصها الصدق Validity‏ والنتيجة هي التعرف الخاطئ على آلاف الأطفال كل 
عام» تي حين لا يعم التعرف اليكر على الكثير منهم؛ وأحيانا لا ينم التعرف عليهم علي 
الإطلاق. 

النتيجة رقم ۷ - يتطلب الأطفال ذوو الإعاقات معلمين مؤهلين على del‏ مستوى. 
فبحتاج المعلمرن وأولياء الأمور والقائمون على العملية التعليمية إلى الحصول على أفضل 
إعداد وتدعيم أو مساندة وتنمية مهنية ما يمكتهم من خدمة هؤلاء الأطفال وتلبية 
احتياجاتهم. وتاج العديد من التربويين إلى الحصول على آفضل إعداد قبل دخول الفصل 
وآفضل الآدوات للتعرف على الاحتياجات مبكرا وعلي نحو من الدقة. 

النتيجة رقم ۸ - أدت البحوث والدراسات في Sle‏ حاجات التربية الخاصة إلى زيادة 
التنسيق القوي طويل الأمدء الذي يكون ضروريا لتدعيم حاجات الأطفال والتربويين 
وأولياء الأمرر. وفضلا عن ذلك؛ فإن النظام التعليمي الحالي أحيانا لا يعتنق أو ينفذ تلك 
التطبيقات الراسخة القائمة على البرهان البحثي. 

النتيجة رقم ٩‏ - يتضرر عدد كبير جداً من الأطفال ذوي الإعاقات من تركيز النظام 
التعليمي الخالي على الطاعة والإذعان للأوامر البيروقراطية وليس التحصيل الدراسي 
والمخرجات الاجتماعية. ولذلك يفشل كثيراً جداً من الأطفال ذوي الصعوبات والإعاقات 
والقليل جدا من هؤلاء الأطفال هم الذين يتخرجون بنجاح من المرحلة الثانوية أو ينتقلون 
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إلى فرص التوظيف الكامل. وذلك على الرغم من اشتراطات فانون تعليم الأفراد ذوي 
الإعاقات المتعلقة بالخدمات الانتقالية. ويرغب أولياء الأمور في نظام تعليمي هرجه بالنتائج 

يركز على احتياجات الطفل سواء أثناء الدراسة أو بعد التخرج. 


وبناء على هذه النتائج» أوصت اللجنة بإحداث الكثير من التغييرات الكاسحة في إجراءات 
التربية الخاصة. ولقد شرعت العديد من هذه التغييرات عند إعادة إصدار قانون تعليم الأفراد 
ذري الإعاقات( IDEA‏ الذي صدق عليه الرئيس الأمريكي جورج بوش في ديسمير TE‏ 
وأحياناً ما يشار إلبه بقانون تطوبر تعليم الأفراد ذوي الإعاقات (DEA)‏ لعام ٠۲٠٠۴‏ ولكننا 
لأغراض تتعلق بالهدف من تأليف هذا الكتاب سوف تستخدم مصطلح قانون تعليم الأفراد 
ذري الإعاقات للإشارة إلى التشريع المعدل. ومن بين التغييرات العديدة المنضمنة في هذا 
التشريع» نجد أن أهم هذه التغييرات بالتسبة للممارسين ني محال صعوبات التعلم هي تلك 
التعديلات التي أجريت على كل من تعريف صعوية التعلم وإجراءات التقييم ذات الصلة التي 
تستخدم في التعرف على الطلاب ذوي صعوبات التعلم. 

وتجدر الإشارة هنا إلي أن تعريف صعوبة التعلم قد خضع للتعديل بحيث يمح للإدارات 
المدرسية باستخدام إجراء مختلف للقياس للتعرف على الطلاب ذوي صعوبات التعلم. وفيها يلي 
تفسير بسبط ذه النقطة. في الماضي القريب. كانت الإدارات المدرسية تستخدم التباعد بين 
ذكاء الطفل ودرجاته بالمدرسة لتحديد وجود صعوبة التعلم. وم بكن هذا الإجراء- أعني te‏ 
التباعد- كافيا لأسباب عديدة سوف نناقشها يمزيد من التفصيل في الفصل الخامس من هذا 
الكتاب. ولكن بعد تشريع قانون تعليم الأقراد ذوي الإعاقات عام ٤٠٠۲ء‏ فإن الحكومة 
الفيدرالية تشجع الآن استخدام إجراء "الاستجابة (RTI) "peal‏ ها Response‏ 
intervention‏ للتعرف على الطلاب ذوي صعوبات التعلم ( Batsche et al., 2004; Fuchs,‏ 
Fuchs & Compton, 2004; Meltard, Deshler & Barth, 2004: Mellard, Byrd,‏ 

SUI Johnson, Tollefson & Boesche, 2004;‏ القومية المشتركة لصعوبات التعلم» 

(T0 

وينقسم هذا التعديل إلى فسمين عددين علي النحو التالي: 

القسم الأول - لن يطلب من وكالة التربية المحلية siLocal Education Agency (LEA)‏ 
المدرسة أو الإدارة المدرسية أن نضع في اعنيارها ما إذا كان الطفل لديه تباعد حاد بين مستوى 
التحصيل والقدرة العقلية وذلك في التعببر الشفهي أو الفهم المعي أو التعبير الكتابي أو مهارة 
القراءة الأساسية أو فهم القراءة أو الحساب أو التفكير المنطقي الرياضي. 
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القسم الثاني - يمكن أن تستخدم وكالة التربية المحلبة LBA)‏ العملية التي تحدد ما إذا كان 
الطفل يستجيب للتدخل العلمي القائم على البحث كجزء من إجراءات التقييم. 

ومن ثم يمكن القول أنه لم يعد يطلب من الإدارة المدرسية في الوقت الراهن استخدام 
إجراء التباعد؛ وإنها يستخدم البرهان عل كيفية استجابة الطفل للتدخل التعليمي لتحديد ما إذا 
كانت لديه صحوبة تعلم أم لا . وهذا يعني حباختصار- آنه إذا نلقى الطفل تعليا فعالا من 
خلال منهج تعليمي ميرهن عليه علمياً وظل برغم ذلك غير قادر على الاستجابة الإيجابية لهذا 
التدخل والتي تنجلى في زيادة إتقانه للمحتوى (أي في حالة عدم حدوث أي زيادة في درجاته في 
المادة الدراسية)» حينئذ يحتمل أن تكون لدى هذا الطفل صعرية تعلم ( :2004 Batsche et al.,‏ 
Fuchs, Fuchs & Compton, 2004: NICLD, 2005, McMaster, Fuchs & Compton,‏ 
2005( وهناك الكثير من النقاش وعدم البقين في أيامنا هذه Lab‏ يتعلق بالتنفيذ الدقيق لهذا 
الإجراء الجديد وهو الاستجابة للتدخل؛ وسوف نقدم المزيد من المعلومات عنه في الفصل 
الخامس من هذا الكتاب. ولكننا في هذه النقطة سوف نشير إلى ثلاثة أمور -علي قدر من 
الأهمية - وذلك علي النحو التالي : ١‏ 

الأمر الأول - cab‏ مرحلة إعادة الإحياء تركيزا جديدا يتجلى في تقرير اللجنة وتمرير قانون 
تعليم الأقراد ذوي الإعاقات لعام 5٠4‏ 

الأمر الثاني - حدث تغيير في الوقت ا حالي في نعريف صعوبة التعلم وفي إجراءات التقييم 
للتعرف على الأطفال ذوي الصعوبات بتاء على تلك التعديلات المتضمنة في قانون تعليم الأفراد 
ذوي الإعاقات لعام ۴ ۲۰۰ . 

الأمر الثالك - سوف تستمر مناقشة تنفيذ إجراءات الاستجابة للتدخل في يمال صعوبات 
التعلم. 

وخلال مرحلة الاقتصاد في الخدمات وخفض النفقات صدر تشريع فيدرالي آخرء وهو إلي 
جانب قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات لعام ٠١١5‏ يؤثر بشكل ذي دلالة في تعليم الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم. رهذا التشريع هو قانون النعليم لجميع الأطفال No child Left‏ 
Behind Education ACT‏ الذي aad y‏ الرئيس الأمريكي جورج بوش عام TV‏ رينص هذا 
القانرن على مطالبة ae‏ الطلاب في الدارس العامة ومن بينهم ذوي الاحتياجات الخاصة 
بالتعلم وتلبية المعابير التعليمية والتربوية التي تحددها الولاية للعام الدراسي 5١14-51‏ 
-Gimpson, LaCava & Graner, 2004)‏ ولتحقيق ذلك حددت الولايات والإدارات 
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التعليمية معابيراً عامة طويلة الأمد للحكم على مدى التقدم نحو هذه الأهداف ومعابيراً آخرى 
قصيرة الأمد تحدد "التقدم الستوي الملائم" Adequate Yearly Progress (AYP)‏ نحو تحقيق 
هذه الأهداف. ولا حاجة إلى القول ob‏ تحفيق التقدم الستوي الملائم فد أصبح قضية ساخنة في 
كل مدرسة هن مدارس الولايات التحدةء ويظل يمثل تحديا أمام العديد من الطلاب ذوي 
ob pre‏ التعلم )2006 (Yell, Katsiyannas & Shiner,‏ وينص هذا القانون Lal‏ على تنفيذ 
المنهج المبرهن علمياء وهذه هي المرة الأولى التي تطلب فيها الحكومة الفيدرالية بشكل علني من 
المعلمين والإدارات المدرسية استخدام منهج مبرهن عليه علميا. وبالنسبة للمعلمين في مجال 
صعوبات التعلم. OB‏ ذلك يؤثر على نوعية منهج القراءة والحساب الذي يمكتهم استخدامف 
وني نفس الوقت يتطلب من المعلمين الوعي والطلافة في منافشات الدليل أو البرهان العلمي 
على المناهج التي يستخدمونها. 

وهكذا يمكن القول أن هذه العوامل مجتمعة تفضي إل نشأة مستقبل تجهول لمجال صعوبات 
التعلم. وأنت th‏ المعلم- كممارس مستجد في هذا المجال. فإنك سوف تصادف بصورة 
متكررة الكثير من المناقشات عن تلبية معايبر التقدم السنوي الملائم وما شابه ذلك بين زملائك 
من المعلمين والإداريين. وبالإضافة إلى ذلك يجب عليك أن تظل على دراية مستمرة بقضايا 
التعريف والتعرف في هذا التشريع الجديد وإجراءات القياس باستخدام "الاستجابة للتدخل" 
التي تنفذها إدارتك المدرسية في المستقيل القريب ;2004 (Fuchs, Fuchs & Compton,‏ 
Mellard, Deshler & Barth, 2004, Mellard, Byrd, Johnson, Tollefson & Boesche,‏ 
NICLD, 2005‏ ;2004( 
الأساس النظري لصعوبات التعلم : A theoretical basis for learning disabilities‏ 
وظائف المنظور النظري : Functions of a theoretical perspective‏ 

طبقا للعرض السابق» نشأت العديد من الآراء ووجهات النظر والمنظورات النظرية في تاريخ 
صعوبات التعلم. ولسوف يتساءل أي ارس عن المنظور الأصح منها. وللإجابة عن هذا 
التساؤل» ننصح بالتفكير في الوظائف العامة لأي منظور نظري. قأي فهم للمنظورات النظرية 
المنباينة ني جال صعوبات التعلم يجب أن يشتمل في الحقيفة على الإشارة إلى الوظائف الكلية لكل 
منظور واستيعامها. خلاصة القول» فإن أي نظرية أو منظور نظري يجب أن يؤدي العديد من 
الوظائف حتى يسهم بشكل ذي دلالة في مجال الفكرء وبناء عل ذلك يمكن تقييم مختلف 
النظورات في جال معين من خلال التعرف على مدى أداء كل منها لوظائقه. 
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وللتعرف على مدي آداء كل إطار نظري لوظيفته. تعرض النقاط الآنية : 

ولا يجب أن يقدم كل منظور تعريفا للفئة التي يخاطبها. وقد يبدو هذا التعريف مهمة سهلة 
بالنسبة للممارس المستجد أو غير الخبير. ولكن نظرا لوجود خمسين تعريفاً غتلفاً تقدمه 
حكومات الولايات لنفس الفئة من الأطفال والمراهقين» ونظرا للمنظورات المتغيرة في مجال 
صعوبات التعلم» فإننا نفترض ونحن مطمثنون أن التعريف الذي سوف يمنحه منظور معين 
سوف يكون عاملا حاس في تقييم ذلك المنظور. 

كما يجب أن يحدد المنظور بجانب التعريف شروطاً للتصنيف. فعلى الرغم من أن منظورات 
القصور المعرني أو LUM‏ السيكولوجية الأساسية تزود المجال بالتعريفات» إلا أنها لم تكن ذات 
فاتدة في التعرف على الأطفال ذوي صعربات التعلم وفصلهم عن بقية المجموعات من BIST‏ 
الصعوبات والإعاقات الأخرى. وتعد هذه الوظيفة مسألة حاسمة نظرا لتفسيم الموارد المالية بين 
البحوث والدراسات من ناحيةء والتدريس لمختلف فئات الأطفال من ناحية أخري. فيجب أن 
تسمح النظرية للمهنبين أن Lynd‏ تحديداً يميز بصدق ما إذا كان الطفل لديه أم ليست لديه 
صعوبة تعلم. 

but‏ يهب أن تعمل النظرية على توجيه مسار تساؤلات البحث في المجال. فنظرا لصعوية 
إثبات أي فرض علمي» بجب أن يفوم المنظور على BY‏ بتوليد تساؤلات بحثية مفتوحة للنقاش 
والتفنيد. على سبيل EM‏ إذا اقترحت نظرية معينة أن التعلم يحدث بسبب ظاهرة معينة غير 
قابلة للملاحظة أو القياسء حينئذ يجب عدم الأخذ بهذا المنظور عمليا نظرا لعدم إمكانية تفنيده. 
ومن ثم: يجب أن تعمل الآراء ووجهات النظر على توليد مقترحات تخضع للتفنيد من خلال 
البحث. وبالإضافة إلى ذلك؛ إذا لم يحدث تفنيد هذه الأفكار أثناء اختبار هذه المقترحات في 
الدراسات البحثية فإنه يفترض Bo‏ هذه المقترحات. 

Lal‏ فإن أي منظور في جال صعوبات التعلم يجب أن يقترح علاجات تربوية ذات دلالة. 
ويجب أن تكون هذه العلاجات فارقة بشكل فعال حتى تبرر التكلفة المتميزة للبرامج 
التخصصة. وهذا يعني أنه إذا كان العلاج المقترح فعالاً بالنسبة لجميع التلاميف فإن أنسب 
طريقة للتدريس للطلاب هي برنامج موحد وليس فصل خاص أو تعليم متخصص للطلاب 
ذوي صعوبات التعلم. ويجب أيضا تقديم البحوث والدراسات التي تثبت فاعلية العلاجات 
المقترحة. فالتربويون مثلهم مثل الأطباء المتخصصرن يجب أن يعرفوا مدى ثبات فاعلية العلاج 
التربوي أو التعليمي المقترح. 
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تقييم النظريات الحالية : Evaluation of current theories‏ 
تقدم الناقذة الإيضاحية )۳-١(‏ كلا من هنه الآراء النظرية الأساسية ووجهات النظر إلي 
جانب الوظائف الأربع السابق ذكرها لكل منظور. وتوضح النافذة Lal‏ نقاط القوة ونقاط 
الضعف في كل منظور. ولا تشير النافذة إلي النظريات الناشنة GID‏ والذكاءات المتعددة 
والتعليم المترافق مع وظائف الدماغ). وذلك لأنه من المبكر جد تحديد تأثيرها ني يجال 

صعوبات التعلم نظرا لحداثتها. 


النافذة الإيضاحية (T= ١‏ 
وظائق المنظور النظري: Functional a theoretical perspective‏ 
المنظور ١‏ التعريف العضوية التوجيه العلاجات 


الذي يمنحه TG‏ البحلي * الثربوية 
البصري -الحركي نعم لا نعم لا لا 
السمعي-اللغوي نعم | لا تعم نعم لا 
اليورولوجي ‏ تعم | الا نعم العم" | ل 
السلركي لا الا لا نعم نعم 
ما وراء المعرقي نعم الا لا نعم نعم 


#الخاتة الأولى تخص البحث في الفترة الباكرة (من الخمسينيات إلى الثمانينيات). والمتانة 
الثانية تشير إلى ما إذا كان لهذا ا منظور في الوقت الحالي تأثير كبير على البحت في المجال. 


ويمكن الغول أن المنظورات المبكرة لعمليات الإبصار واللغة والمعالة النيورولوجية تتشابه 
من حيث أن كلا منها يفترض وجود إصابة في الدماغ أو الجهاز العصبي المركزي تننج عنها 
صعوبة التعلم. وأن التعريفات المبكرة لصعربة التعلم تمعخضت gh‏ نتجت من هذه المنظورات. 
ولكن التشابه بين هذه المنظورات تلاشي عندما حاول النظرون في تلف المجالات نطبيق 
التعريفات للتعرف على الطلاب ذوي صعوبات التعلم. ولقد فشلت أدوات الفياس وفتيات 
التعرف التي اقترحتها كل من هذه المجموعات من النظرين في تلبية المعايير المقبولة في تمييز 
هؤلاء الأطفال عن غيرهم من غير ذوي صعربات التعلم & (Hammill. 1993: Moats‏ 
(Lyon, 3‏ ومن ثم فعلى الرغم من أن هذه المنظورات قد منحت بالفعل تعريفات مبكرة 
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لصعوبات التعلمء إلا أنها كانت غير فعالة في توضيح 2 
ذي صعوبة التعلم (انظر خانة "العضوية في الفئة" في النافذة الإيضاحية (Y=)‏ أعلاه). 

لقد كان للمنظورات الإدراكية - البصرية واللغوية والنيورولوجية تأثير في البحوث 
والدراسات الباكرة في المجال. ولكنها لا تؤثر جميعها في البحث الآن. فلا تزال البحوث 
والدراسات الحالية تتأثر بشدة بمنظور القصور السمعي / اللغري نتبجة للنجاح الجزئي في هذا 
المجال . ولكن لا توجد بحوث أو دراسات كثيرة مستمرة على فئات الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم والتي تتناول الممظور الإدراكي - البصري. ولقد أسفرت بعض التطورات الحديثة في 
التكنولوجيا الطبية عن زيادة في البحوث والدراسات التي نتناول المنظور النيورولوجي. وذلك 
على الرغم من أن القليل فقط من الأطفال ذوي صعوبات التعلم هم الذين خضعون في الوقت 
الحالي هذه الإجراءات للقياس. ويقدم الفصل الثاني من هذا الكتاب المزيد من المعلومات عن 
البحوث النبورولوجية المتوافقة مع وظائف الدماغ. 

Leet‏ فبعيداً عن التدخلات القائمة على العلاج الدوائي التابعة للمنظور النبورولوجي. لم 
يكن أي منظور من هذه النظورات الميكرة واعداً في اقتراح OLS‏ علاجية كبرى للطلاب ذوي 
صعوبات التعلم. وربا أدى هذا الفشل أكثر من أي عامل آخر إلى خفوت وتلاشي تأثير هذه 
المنظورات في الثهانيتيات والتسعينيات من القرن الماضي. 

ولقد أصبح المنظور السلوكي هو الأكثر تأثيرا في السبعينيات» وذلك لأنه كان يسمح بإثبات 
التقدم gel pall‏ الذي يحرزه الطلاب ذوو صعوبات التعلم. ولقد أظهر المنظرون الذين أيدوا 
هذا المنظور أن الفنيات المقترحة كانت فعالة» وأن المعلمين قد تقبلوا بشكل واسع النطاق دور 
أخصائي صعوبات التعلم في التدريب على المهارات الأساسية في جوانب محتوى المنهج 
الدراسي. ولقد col‏ المنظور السلوكي أيضا إلى توليد قدر كبير من البحرث والدراسات المتعلقة 
بفاعلية ختلف استراتيجيات التدريس؛ والتي تتنوع بين اقتصاديات البونات والتدريس المتقن. 
وتتجلى فاعلية فنيات القياس المرتبطة بهذا المنظور عند مقارنتها بالفشل المؤسف لفنيات القياس 
التي نتتجت عن المنظورات المبكرة السابقة علي المنظور السلركي. 

وعلي أبة حال» يمكن القول أن الفشل العام للمنظور السلوكي يتجلي ويتضح عند التأمل في 
نعريف فثات الطلاب ذوي صعوبات التعلم وتصنيفهم. ولقد رفض النظرون في هذا الجانب 
بشدة Dye af‏ لتطوير إجراءات للتعرف على مثل هذه الفئات بناء على هذا المنظور. وفي 
حالات عديدة» فإن الفنيات التي تؤني ثهارها مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم يوصى بتطبيقها 
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عل جميع الطلاب متخففي التحصيلء مما يتجاهل الحاجة إلى التعرف عل الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم. 

أما النجاح الحالي للمنظور ما وراء المعرني في Sle‏ صعوبات التعلم فإنه يتضح جلياً عند 
استعراض البحوث رالدراسات في مختلف استراتبجيات التعلم وفنيات مراقية الذات التي تم 
تطويرها كنتيجة هذا المنظور. ولطاما أثبتت نتائح البحوث والدراسات فاعلية الفنيات المطورة» 
وكان هذا المنظور ما وراء المعرني هو الأكثر تأثيرا في الدراسات البحثية التي تناولت الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم على مدار العقد الماضي )2002 Bender,‏ ول نة الارتقاء بالتربية الخاصة 
0١‏ وبالإضافة إلى ذلك تحظى هذه الاستراتيجيات المطورة بقبول متزايد في كل من 
فصول الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفصول الدمج. 

وبرغم هذه النجاحات التي حققها المنظور ما وراء العرفيء إلا آنه لم يخاطب حتى الآن - 
بشكل ملاتم- قضايا التعرف عل الطلاب ذوي صعوبات التعلم أو علاجهم. على سبيل الثالء 
ربا يجب أن يتلقي جيع الأطفال منخفضو التحصيل وذوو الإعاقات العقلية البسيطة تعلياً 
بيات التعلم التي طورت في الأساس للطلاب ذوي صعوبات التعلم. ويجب 
أن يواصل هذا النظرر مغخاطبة كل هذه القضايا حتى يحافظ على SEN‏ الذي حققه في Sle‏ 
صعوبات التعلم SLs‏ وحتى الآن . 
مكونات التعريفات الحالية لصعوبات التعلم : 
Components of the current definitions of learning disal‏ 


باستخدام استرا 


les 
لا جديد في القول بأنه في ضوء الحقائق التي اتضحت من الاستعراض السابق لتاريخ‎ 
صعوبات التعلم» ظهرت العديد من التعريفات المختلفة لصعوبة التعلم» والتي خضعت‎ 
للتعديل أو الرفض على مدار الخمسة عقود الماضية. كما يتضح من المناقشة السابقة للتعديلات‎ 
قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات الذي‎ Ob التي أجريت علي نعريفات صعوبات التعلم»‎ 
لصعربات التعلم؛ ولكنه أعاد صياغة إجراءات‎ US ل بمنح تعريفا جدبداً‎ ٠٠١4 صدر عام‎ 
النعرف لتوثيق وإثبات صعوبة النعلم بشكل جوهري. وئظل هتاك العديد من المكونات الثابتة‎ 
متبقية في التعريف الحالي‎ (Reschly & Hosp, 2004) lad! في التعريفات التقليدية نصموبات‎ 
Kb الذي صاغه هذا القانرن. ومن ثم» قإن فهم هذه الكونات سوف يمنح كل ممارس في المجال‎ 
أكثر شمو لا لصعوبات التعلم. وفيها يلي استعراض تفصيل هذه المكونات.‎ 
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The psychological process criteria : )محك العمليات النفسية‎ ١ 
كان هناك افتراض مبكر متوارث في تعريف صعوبة التعلم» والذي يفيد بوجود نوع من‎ 
الإعاقة في الإدراك أر اللغة أو المعرفة تمنع الفرد من التعلم. ولقد تضمنت منافقشات هذه‎ 
العمليات المعرفية والعقلية أو السيكولوجية مصطلحات مثل الإدراك والانتباه؛ والتكامل‎ 
لق القدرة على الجمع والتكامل بين المعلومات التي يتم الحصول عليها من مختلف‎ ot! 
العمليات ولقد‎ le الحواس وبالأخص السمع والإيصار). رلا توجد قائمة شاملة مجمعة‎ 
رفضت الحكومة الفيدرالية في تعريف عام 141/7 تحديد محكات لقياس هذه العمليات. وفي عام‎ 
أن هناك تسعاً وأربعين ولاية‎ Reschly & Hosp أشار كل من "ريسكلي وهوسب"‎ 4 
تسمح بقياس هذه العمليات السيكولوجية الأساسية المذكورة في تعريف الولاية لصعربات‎ 
من القياس لهذه العمليات عند عملية‎ Leg التعلم ولا تزال هناك ثلاثة عشرة ولاية تطلب‎ 

تحديد الاستحقاق. 

they‏ على ما سبق يمكن القول أن قياس هذه العمليات السيكولوجية الأساسية يظل 
إشكاليا إلى حد كبير نظراً لعدم اتفاق المنظرين على ماهية العمليات وأي منها يجب قياسه 
)1995 .له Hammill, 1993: Shaw et‏ وبالإضافة إلى ذلك of‏ وسائل وأدوات القياس 
ا مستتخدمة كمؤشرات لمختلف أنواع المشكلات الإدراكية ليست ملائمة لأغراض التعرف 
(Shaw et al., 1995)‏ وطمذه الأسباب» ob OB‏ الارنقاء بالتربية الخاصة (TN)‏ حذفت 
أي تركيز على هذا المكون ني ap‏ وذلك على الرغم من أن قانون تعليم الأفراد ذوي 
الإعاقات الأكثر حدائة والذي صدر في عام ٠ ٠ ٤‏ بخاطب هذه القضية المتعلقة بالقياس 
> )محك الاستيهاذ : Exclusionary criteria‏ 

يحاول الجزء الأخير من التعريف الفيدرالي نفي صعوية التعلم وليس إثباتها. وهذا Sle‏ 
محاولة تحديد اللون الأحمر og‏ ما باستبعاد الألوان الأخرى. فتوحي مثل هذه المحاولات 
للتعريف حتها بمشكلة حقيقية في التعريف. ولكن هذه العبارة الاستبعادية كانت مشتركة بين 
العديد من التعريفات لصعوبات التعلم. ومنذ بداية العشرينيات والثلاثينيات عندما حدد 
"ستراوس" Strauss‏ محكاته هؤلاء الطلاب» اشتملت التصورات الإدراكية للإعاقة عل بعض 
العبارات الاستبعادية. 

وقد اتسعت هذه العبارة مؤخراً لتضم مختلف الأطفال المحرومين ثقافياً والمضطربين سلوكياً 
على سبيل المثال. وهذا يؤدي إلى مشكلات إضافية» نظرا إلي أنه في أحيان كثيرة يكون من 
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الصعب التمييز بين مختلف الإعاقات (عن لحنة الارثقاء AU‏ الخاصة؛ .)3٠١١‏ على سبيل 
SUL‏ فإن الأطفال ذوي صعوبات التعلم والأطفال ذوي الاضطرابات السلوكبة كثيرا ما 
يصدرون سلوكيات LE‏ ولا توجد محكات محددة يمكن أن تيز بين هاتين الصعويتين أو 
اللاضطرابين (عن ah‏ الارتقاء بالتربية الخاصة؛ OY‏ 

وأخيراً. تربط cise‏ الاستبعاد بين تعريف صعوبة التعلم وتعريفات الحالات الأخرى 
المختلفة. ومن ثم BY‏ تغيرت تعريفات هذه الصعوبات الأخرى يتغير تبعا لذلك تعريف 
صعوبة التعلم. ومثال على ذلك أحد التغيرات المكرة في تعريف التأخر العقلي في فترة 
السبعينيات. فلقد حددت التعريفات التقليدية للتأخر Gadd‏ ضرورة أن يكون معامل ذكاء 
الطفل أقل بمعدل انحراف معياري واحد عن المعدل الطبيعي حتى يعتبر الطفل متآخرا عقليا. 
وهذا یتح عنه معامل ذكاء AO‏ أو أقل على المديد من الاختبارات شائعة الاستخدام. وكان 
ذلك هو التصور الإدراكي القائم ني توفيت صياغة مصطلح صعوبات التعلم واشترطت 
العبارة الاستبعادية في تعريف صعويات التعلم في ذلك الوفت أن يقل معامل ذكاء الطفل عن 
JAG‏ 

وعلي أبة Se‏ فمنذ عام 1۹۷۳ء أوضح التعريف أن التأخر العقلي يبدأ عند انحرافين 
معياريين أقل من المعدل الطبيعي» أي في نطاق معامل ذكاء ٠١‏ أو أقل. ولقد أثر هذا التغيير في 
نوعيات الأطفال المصنفين ضمن فنة صعوبات التعل وذلك لأن الأطفال ذوي معامل الذكاء 
بين ۷١‏ و86 في ذلك الوقت يستحمون التسكين في فصول مخصصة للطلاب ذوي صعوبات 
التعلم في عدة ولايات. ولكن قامت ولايات أخرى بتعديل نعريفاتها لصعوبات التعلم حيث 
اشترطت أن يكون معامل ذكاء الطلاب ذوي صعوبات التعلم 80 أو أكثر حتى يمكن تصنيفهم 
في هله الفتة. وهذا أمر واضح أنه ne‏ وطالما وجدت هذه العبارة الاستبعادية في تعريف 
صحوبات التعلم؛ لا يوجد ما يستبعد حدوث المزيد من التغييرات. 

وبالإضافة إلى ذلك فإن العديد من الأطفال ذوي معاملات الذكاء بين ۷١‏ و86 يجتاجون 
إما إلى تعليم علاجي أو إلى تربية خاصة. وبعضهم قد يقع ني "الخط الفاصل" Between the‏ 
5 . قهم ليسرا متأخرون عقليا بشكل راضح وفي نفس الوقت غير مستحقين لتلقي 
خدمات صعوبات التعلم. 

وبشكل عام يتنهي الأمر بتصنيف هزلاء الأطفال ضمن فئة صعوبات التعلم وذلك حتى 
يمكن تزويدهم بنوع من التسكين التربوي في سباق بخاطب أرجه القصرر لديهم. وبالطبع يميل 
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عؤلاء الأطفال إلى استخدام مصادر المدرسة المخصصة للأطفال ذوي صعوبات التعلم 
"الحقيقية". فهذه التباينات الخفية في التعريف تنذر بوجود ضعف مزمن في القدرة على التعرف 
على الأطفال والمراهقين ذوي صعوبات التعلم» ويظل المجال مهددا بالفشل في التمييز بين 
الطلاب ذوي صعويات التعلم وغيرهم من ذوي مشكلات التعلم الأخرى (عن نة الارتقاء 
بالتربية Yr Lott‏ و1994 Mather & Roberts,‏ واللجنة القومية المشتركة لصعوبات 
التعلم» مم 
) ؟ ) بعك Discrepancy criteria: dt littl‏ 

كان هناك افتراض مؤداه أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم لا يكون أداؤهم الدراسي كما 
ينبغي» ما أدى إلى نشأة عدد من الصيغ الرياضية التي ُستخدم في التعرف على صعوبة التعلم؛ 
هده الصيغ يشار إليها بالتباعدات. وتستخدم هذه التباعدات بصفة أساسية لإظهار الفرق الهائل 
بين الذكاء الذي يفاس باختبارات معاملات الذكاء المقننة ومستوى التحصيل في جوائب المنهج 
الدراسي الم ويقدم الفصل الخامس من هذا الكتاب معلومات محددة عن مختلف 
الإجراءات لحساب التباعدات. 

تجدر الإشارة هنا إلي أنه في عام ١۹۷١ء‏ أظهرت وزارة التربية والتعليم أن ثمة نوعاً من 
التباعد الذي لا يمكن تفسيره عن طريق العوامل الأخرى هو الذي يعد المؤشر الوحيد والمفيد 
في الدلالة علي وجود صعوبة التعلم. ولقد أظهر تقرير "كالفنت" C849) Chalfant‏ أيضا أن 
ثمة إجراءات تباعدية معيتة يمكن اعتبارها مؤشرات على وجود صعوبة التعلم. ولكن في عام 
۷ أوصى مجلس صعوبات التعلم بضرورة التوقف تدرججيا عن استخدام صيغ cel‏ 
ولكن لم يوص التقرير بأي إجراء بديل. 

وجدير SUL‏ أنه ني عام ٠٠٠١ ٤‏ طالبت ثان وأربعين ولاية بحساب التباعد بين معامل 
الذكاء ومستوى التحصيل كأحد مكونات إثبات صعوبة التعلم )2004 (Reschly & Hosp,‏ 
والحدير بالذكر أيضا أنه في حين يعتبر التباعد بين الذكاء والنحصيل الآن تشريعا فيدراليا إلا أن 
هذا التشريع لا يمنع بالتحديد استخدام مثل هذا الحساب للتباعد. ولذلك ربما يظل إجراء 
التباعد يستتخدم في بعض الولايات مستقيلاً. 

ولكن حتى قبل إدخال التغييرات الأخيرة في التشريم» كان ثمة تساؤل مطروح عن مدى 
تكرار استخدام التباعدات على أرض الواقع» وذلك تى في الولايات التي تتطلب مثل هذه 
الحسابات. على سبيل الالء سجل "ماكميلان" و"جريشام" و"بوسيان" MacMillan,‏ 


-A- 


(144A) Gresham and Bocian‏ أن المدارس في أحبان كثيرة لا نثبت التباعد بين معامل 
الذكاء ومستوى التحصيل. فلقد أجرى هزلاء الباحثون دراسة على مائة وخسين طفلاً في خس 
إدارات مدرسية UE‏ بولاية كاليفورنيا الجنوبية. وأوضحوا أنه برغم وجوه عبارة التياعد 
مذكورة في تعريف ولاية كاليفورنيا لصعوبات التعلم؛ إلا أن العديد من الطلاب المصنفين 
ضمن فئة صعوبات التعلم لم تنطبق عليهم هذه المحكات. فمن بين الطلاب المصنفين ضمن فئة 
صعربات التعلم في هذه الدراسة وعددهم ١1ء‏ فإن ۲۹ تلميذاً فقط (أي أقل من النصف) هم 
الذين تنطبق عليهم عكات التباعد. وهذا يوحي بأن أكثر من /5٠‏ من الأطفال الذين يتلقرن 
الخدمات في عيئة هذه الدراسة لم يكونوا ذوي صعوبات تعلم. ويقترح هؤلاء الباحئون أن 
المدارس العامة تستخدم تعريف صعربة التعلم HS‏ غير محددة تغطي نوعيات عديدة من 
الأطفال بمختاف الاحتياجات التربوية والتعليمية لتزود هؤلاء الأطفال ببعض الندمات» وهي 
مشكلة سبق أن طرحتها لجنة الارتقاء بالتربية الخاصة CON)‏ 1 

ومع كل الاحترام لرغبة التربويين في تزويد تلاميذهم بالخدمات الضروريةء إلا أن الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم لن يفيدوا من ضم مجموعات أخرى إليهم تتقاسم معهم الموارد 
والخدمات المتاحة pode‏ وأنت كميارس مستجد في جال صعوبات التعلم» سوف تتعرف عل 
مختلف لحان التسكين عند مناقشة هذه القضية بالنظر إلى طفل معينء وسرف يتحتم عليك اتخاذ 
قرارات عما هو ملائم لهذا الطفل أو ذاك. وبالإضافة إلى ذلك فمع ضم التعديلات عل تعريف 
صعربات التعلم من قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات لعام ٠٠١4‏ في التشريع؛ يمكن أن 
نتوقع عزوف الكثير من المدارس الحديدة والإدارات المدرسية عن استخدام التباعد في تحديد 
الاستحقاق أو الأهلبة لتلقي خدمات | 


النافذة الإيضاحية ١١‏ -4) 
صحيفة حقائق عن الغصانس المشتركة بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم : 

Fact sheet of common characteristics of students with learning disabilities 

.١‏ تظهر صعوبات التعلم على الطلاب الذكور أكثر من الطالبات UY‏ وفي معظم 
فصول الطلاب ذوي صعوبات التعلم يكون عدد الطلاب الذكور ثلاثة أو أربعة 
أضعاف عدد الطالبات الإناث. 

؟. معظم الطلاب المشخصين بصعوبات التعلم يتم التعرف عليهم في الصف الدراسي 
الثالث أو الصف الدراسي الرابع» ومعظم هؤلاء الطلاب يسثمرون عبر سنوات 
دراستهم في تلقي خدمات صعوبات التعلم. 
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. كان التباعد بين القدرة العقلية للطفل ومستوي تحصيله في القراءة هو الخاصية 
المحددة لدى 246 من الطلاب (عن لجنة الارتقاء بالتربية الخاصة AN‏ 

4. يعاني العديد من الطلاب ذوي صعوبات التعلم من ضعف في الأداء في مهام القراءة 
أو الكتابة أو اللغة» في حين يكون أداؤهم مقبولا في الحساب. وعلى الرغم من أن 
بعض الطلاب لدبهم صعوبة تعلم محددة في الحساب دون القراءة وفنون اللغة إلا أن 
هذا النوع من الصعوبة يمثل الاستئناء وليس القاعدة. 

Les 3‏ ما تتجلى صعوبات التعلم في مشكلات الانتباه آو ال تويات العالية من التشت 
أو legal‏ وذلك في فصول المدارس العامة. 

1. يعاني بعض الطلاب ذري صعربات التعلم من مشكلات في تنظيم المادة التعليمية 
عند dis}‏ الواجبات المدرسية أو في أمور التنظيم الشخصي مثل إحضار الكتب 
المطلربة إلى الفصل أو الوصول إلى المدرسة في الميعاد. 

۷. يعاني بعض الطلاب ذوي صعوبات التعلم الأصخر سنا من النشاط الزائد أو اميل إلى 
التململ أو التجول المتكرر في الفصل. ويمكن مخاطبة هذه المشكلة باستخدام 
التدخلات الطبية التي تتضمن بعض العلاجات الدوائية المقترحة. 

۸. كثيرا ما يكون من أعراض صعوبات التعلم صعوبة نسخ المعلومة من السيورة أو أداء 
مهام السخ الأخخرى لمختلف التصميمات. 

من هم هزلاء الصفار؟ :+ ? Who are these kids‏ 
عندما نتأمل فيها طرأ من تغييرات علي التعريفات في محال صعوبات التعلم والجباعات المهنية 

العديدة التي شاركت في نمو تطور هذا الجال؛ فإننا لا ندهش إذا وجدنا أن الأطفال ذوي 

صعربات التعلم يشكارن مجموعة غير متجانسة شديدة التبلين. وهذا السببء ينبني النظر إلى 
مناقشة الخصائص العامة والسيات المميزة للأطفال والشباب ذوي صعوبات التعلم باعتبارها 
مناقشة مبدئية. وعلى الرغم من أن بعض الأطفال والشباب ذوي صعربات التعلم يظهرون 
العديد من الخصائص العامة المذكورة في النافذة الإيضاحية CEN)‏ إلا أن البعض الآخر لا 
تظهر عليه هذه السمات المميزة. ولكن هناك خصاتص غددة للطلاب ذوي صعربات التعلم 
يبدو أنها مقبولة بشكل عام بين المعلمين وغيرهم من الأشخاص المهنيين ( Kavale & Reese,‏ 
McLeskey. 1992‏ :1992). 
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Questions and activities : أسئلة وأنشطة‎ 
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راجع النصوص القديمة في Ske‏ صعوبات التعلم وقارن بين الأجزاء المتعلقة بالتاريخ 
فيها. ما هي الفروق التي تلاحظها؟ 

استعرض التعريفات المقدمة في هذا الفصل ولاحظ الفروق بينهاء وعلل أسباب هذه 
الفروق ؟ . 

ما هي المراحل التاريخية التي يفترضها الباحئون في هذا المجال؟ وكيف AEE‏ هذه 
امراحل عن التحليل ا حالي للمراحل التار يخية؟ 

جهز نشاطاً Ged‏ للعب الأدوار يمثل حوارا بين أحد المنظرين الإدراكيين الخركيين - 
البصريين وأحد المنظرين اللغويين عن طبيعة صعوبات التعلم. ما هي وجهات النظر 
المختلفة التي يعكسها الموقفان؟ 

ما هي دراسة الحالة في هذا الفصل التي تمثل رؤية المنظرين اللغويين لصعوبات 
التعلم؟ وما هي دراسة الحالة التي تمثل رؤية المنظرين البصريين - الحركيين؟ 

احصل على نسخة من تعريف صعوبات التعلم المستخدمة في ولايتك من وزارة التربية 
والتعليم وقارن بين هذا التعريف وتلك التعريفات التي قدمناها في هذا الفصل. ما 
هي مكونات هذا التعريف؟ وما هي التضمينات التي بحملها oly‏ التعرف على 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم؟ 

ما هي العلاقة بين النظريات الباكرة التي أقيم علبها هذا المجال والمنظورات الاكثر 
حدائة؟ 

كيف برى علماء النفس المدرسي الجدل المذكور آنفاً حول منظور صعوبات التعلم؟ 
وكيف يراه أولياء الأمور؟ 

اعفد مقابلة شخصية مدققة مع بعض طلاب المرحلة الثانوية الذين تعرف أنهم ذوي 
صعوبات تعلم بخمرص مشكلات التعلم لديهم وعلاقاتهم بمعلميهم وأقرانهم 
بالمدرسة. ما هو المنظور الذي يبدرنه عند مناقشة صعوباتهم؟ 


. استعرض بعض المعلومات عن بحوث التعلم المتوافق مع وظائف الدماغ وصف 


الفروق بين البحوث والدرامات الخالية والنظريات التيورولوجية السابقة. 
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الظاه روالجوانب 
الطبية لصعوبات التعلم |" 


عناصر الفصل: 
- مقدمة. 
- النماذج الطبية والتربوية. 
- الجهاز العصبى وعملية التعلم. 
- الخلايا العصبية. 
- الدماغ. 
- الخ. 
- الأسباب المرضية لصعوبات التعلم. 
- التأثيرات الجينية والعوامل الورائية. 
- التشوهات الجنينية. 
- أسباب أثناء الولادة. 
- أسباب بعد الولادة. 
- البحث عن الأسباب الطبية. 
- التشخيص الطبى لصعوبات التعلم. 


-\so- 


الدئيل التشخيصى والإحصانى للاضطرابات العقلية - الاصدار الرابع (051/1-117) 
- التقييم العصبى. 


- التقنيات الطبية للتقييم العصبى. 
- استخدام التقنيات الحديثة. 
- وعودلم تتحقق. 

- العلاجات الطبية مشكلات التعلم. 


- أتواع التدخلات الدوائية. 

- بحوث ودراسات ف الفاعلية. 

- دور المعلم. 

- ملخص التدخخلات العلاجية الدوائية. 
- خلاصة. 
deal -‏ وأنشطة. 
مراجع القصل. 


۹ے 


عندما تكمل هذا الفصل سوف يكون بإمکانك : 


-١‏ التعرف عل القضايا الطبية المتعددة والمختلفة فى مجال صعويات التعلم. 

؟- المفارنة بين النياذج الطبية والنياذج التربوية وإجراء مفابلات بينها. 

*- وصف المحاولات لتحديد الأسباب الطبية لصعويات التعلم. 

+- مناقشة الأسباب الوراثية (الجنينية») والأسباب العضوية (البيوكيميائية) لصعوبات 


التعلم. 


5- وصف العديد من التقنيات الطبية الجديدة والواعدة الخاصة بالتقييم. 
1- إعداد قائمة بالمداخل العلاجية الدوائية للتحكم فى السلوك 

۷- وصف البنية الأساسية للجهاز العصبى المركزى. 

۸- وصف pad‏ الانتباه المصحرب بالنشاط AIS‏ 


الكلمات المفتاحية 

الجهاز العصبى المركزي. 
النيرون (الخلية العصبية). 
التفرعات الشجيرية (الكواشف المسية). 
المحور (الجدع). 

التاقلات العصبية. 

المخيخ. 

المخ. 

التموضع (الوضع فى مكان). 
تخصص أحد النصفين الكرويين 
الفص الصدغى. 

الفص الأمامى. 


صعوبات التعلم غير اللفظية. 
صعربات المعالجة الصونية الأساسية. 
النشوهات الحبية 
زملة الكحولية الجنينية. 

الدليل التشخيصي والإحصائى للاضطرابات 
العقلية_الإصدار الرابع. 

اضطراب قصور الاتتباء المصحوب بالنشاط 
الزائد. 

الدليل التشخيصي والإحصائى للاضطرابات 
العقلية_الإصدار الخامس. 

معدل الانتشار. 


E 


الفص الجدارى. الاعصاب الدماغية. 
الفص القذالى (القفوى). الفحص بالأشعة المقطعية. 
التصوير المقطعى بالنظائر المشعة. 
الفحص بأشعة الرنين المغناطيسي. 
الشخص بالرنين المغناطيسي الوظيفى. 
مقدمة: 
إن جذور وأصول دراسة صعوبات التعلم كانت فى الحقل الطبى» وقد تنوعت وتعددت 
الملاقات بين فروع الطب وصعوبات التعلم. أولاء إن معظم التأثير فى Sle‏ التربية الخاصة 
بصورة عامة يعود إلى المجال الطبى. فعلى سبيل الثال» تطلب التشريع الذى سهل ودعم تقديم 
تخدمات التربية الخاصة بصورة قومية توفر المعلومات الطبية كجزء ومكون أساسي فى كل 
البرامج التربوية الفردية المقدمة للأطفال. وأيضًاء فإن كل الاعتبارات والشروط التى تستخدم 
لتشخيص المشكلات التربوية الفردية وكذلك المداخصل العلاجية لها هى فى الأصل ذات 
منشأ طبى. 
GU‏ قد تلعب المعلومات الطبية دورًا مها فى تحديد صعربات التعلم لدى بعض الأطفال. 
وقد أشارت التعريفات الواردة فى الفصل الأول إلى أن الأسباب الطبية مثل العجز البصرى 
والمشكلات السمعية يجب أن تستشنى لكى يتم تصنيف الطفل على أنه يعانى من صعوبة تعلم. 
وتستخدم المعلرمات التى نحصل عليها من طبيب الأعصاب (العلومات العصبية) غالبًا فى 
التعرف على الطفل ذى صعوبات التعلم. وبشكل واضح» يجب أن يكوت لدى المعلمين فى جال 
صعوبات التعلم بعض الفهم والدراية بالاسهامات الطبية فى هذا المجال لكى تكون لديهم 
القدرة على التعامل مع BUS‏ المنوعة والمختلفة للمعلومات الطبية التى سيواجهونها 
ویتعرضون هاء 
وأخبراء تم اقتراح العديد من العلاجات الطبية لصعريات التعلم» بالرغم من أن بعض هذه 
العلاجات الطبية ما زال 5 للجدل ولا يتم تدعيمه فى الوقت BUI‏ وعلى خلاف ذلك فإن 
بعض أنواع العلاجات الطبية تكون مدعومة بقوة من قبل بعض البحوث والدراسات التى 
تستخدم التدخلات الدوائية بصورة كلية لعلاج النشاط الزائد على سبيل الثال. 
هذا الفصل .هدف إلى تزويد القارئ بمعلومات عن الخلفية الطبية لصعوبات التعلم. ففي 
البداية» نعقد مقارنة بين طرائق المدخل الطبي والمدخل التربوي فى دراسة صعوبات التعلم 
كخلفية لفهم باقي الفصل. ثم تتطرق بعد ذلك إلى المخ والجهاز العصبي المركزي. وفي النهاية, 
نناقش ثلائة جوانب مختلفة OU‏ البحوث والدراسات فى ميدان العلوم الطبية في جال صعوبات 
التعلم رهي: قضايا علم الأسباب المرضية والتقييم وأخيراً العلاج. 


TIE 


النماذج الطبية والتربوية: Medical and educational models‏ 
أوالمدخلين الطبى والتربوى لدراسة صعوبات التعلم : 

يختلف الممارسون في المجال الطبي عن التربويين في مدخلهم إلى دراسة الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم. ففي حين يمتم التربويون بالتعرف على أنياط بيثات التعلم التي قد تؤدي إلى 
إتقان الطفل لادة تعليمية معينة» يميل النموذج الطبي إلى تحميل الطفل وحده مسؤولية 
الصعوبة. وفي حين يؤدي التوجه الطبي بالممارس إلى البحث عن مواطن الخلل ني الجهاز 
العصبي المركزي للطفل؛ يكون التربويون AST‏ ميلا إلى البحث عن المشكلة في الطريقة الني 
يتفاعل مها الطفل مع بيئته التربوية. ونظرا للتركيز على الطريقة الني يلتمس بها التربويون 
العلاجات البيئيةء ثمة مصطلح آخر يستخدم للنعبير عن النموذج التربوي آلا وهو النموذج 
البيئي الايكولوجي Ecological Model‏ يشير هذا المصطلح إلى plea!‏ التربويين بالعلاقة بين 
الطفل وبيئة التعلم؛ وهو يوازي اهام علماء البيئة بالتفاعلات بين الكائن الحي وبيئته. وقد 
نصادف أيضا مصطلع النظرر السيافي Contextualist‏ حيث يستخدم كمرادف للتموذج 
البيني» وهو مصطلح يوحي بالتركيز على السياق الذي تحدث فيه عملية التعلم. فعندما Les‏ 
مشكلة معبنة يلتمس التربويون على سبيل مال مدخلا تعليميا مختلفا والذي قد يزداد فيه ميل 
الطفل إل الاسعجابة Giclees‏ حين يميل الممارس في المجال الطبي إلى التياس العلاج الدوائي 
لتخفيف أثر القصور في التعلم. 

وعلى الرغم من كل هذا التبسيط إلا أن الفروق في النهاذج الفكرية المستخدمة في هاتين 
المهنتين المختلفتين تثير قضبة التواصل بين المارسين في هذين المجالين؛ كا سوف يتضح بعد 
ذلك في هذا الفصل. وتفدم النافذة الإيضاحبة ON)‏ مقارنة موجزة لإيضاح الفروق الرئيسية 

ن الدموذجين الطبي والتربوي. يمكنك الاطلاع على هذه النافذة ثم متابعة قراءة الفصل. 
النافذة الإيضاحية(؟ On‏ 

Medical and educational models النماذج الطبية والتريوية:‎ 

فيا يلي مقارنة بين التماذح الفكرية الطبية Clad ey aly‏ أنماط الفروق بين 
الافتراضات والاستراتيجيات التربوية التي ينطوي عليها هذان النموذجان. ومن الواضح 
أن هذه المقارتة مبسطة إلى حد كبيرء ولكن يوحي التناقض بين النموذجين بأتماط الفروق بين 
المدنعلين الطبي والتربوي 


ويك 


SSD 


القضية Ell‏ النموذج الطبي النموذج التربوي 
Lott‏ تكمن الأسباب في تكوين تكمن الأسباب في التفاعل 
الجهاز العصبي المركزي بين المتعلم وبينته. 
للطفل؛ وتنيثق العلاجات 
التربوية نتيبجة للرعي 
بهذا الجانب. 
التعبير يميل النموذج الطبي إلى يميل النموذج التربوي إلى 
الاصطلاحي استخدام مصطلحات قد استخدام مصطلحات أكثر 
جذورها في الممارسات صلة بالممارسات التربوية. 
الكلبتيكية 


peel‏ يدف التقييم إلى تحديد يدف التقييم إلى مساعدة 
نوع الاضطراب لدى الطفل على التعلم. 


الطفل. 
العلاج يميل التمرذج الطبي إل يميل التموذج التربري إلى 
أستخدام العفاقير الطبية استخدام برامج تعزيز السلرك. 
للتغلب على مشكلات 


الزائد وقصور الان 

لقد كانت هناك جهود مبذولة طوال العقد الماضى لإعادة إحياء التربية الخاصة (عن لحنة 
الارتقاء بالتربية الخاصة 47٠١١ CBSE‏ واللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم :20101 
» ولقد أثمرت هذه الجهود عن تقرير من شأنه أن يدفع عجلة النموذج الفكري التربوي 
للأمام. على سبيل المثال» تقترح توصيات اللجنة زيادة التركيز على النتائج التربوية وتطوير 
نموذج للوقاية من الصعوبات المدرسية» وليس الانتظار حتى يثبت فشل الطفل في القراءة أو 
الحساب ثم القيام بتشخيص صعربة التعلم (للمزيد من المعلومات عن الإجراءات الحديئة 
للاستجابة في التدخل انظر الفصل الخامس). فبالنظر إلى تشريع قانون تعليم الأقراد ذوي 
الإعافات 1054 لسنة ٠٠٠١‏ يتضح في الحقيقة إعادة إحياء المنظور التربوي: ويمكننا أن نرى 
تغيرات هائلة في طرق تعليم التلاميذ ذري صعوبات التعلم والإعاقات الأخرى. على أقل 
تفديره يمكن أن يثمر هذا التقرير عن تركيز الانتباه على مشكلات التعلم المتعلقة بالمدرسة 
وكيف يمكن أن يسهم المعلمون في علاج جوانب القصور لدى تلاميذهم. وسوف يؤدي ذلك 
إلى الارتقاء بميدان التربية الخاصة بعيدا عن سيادة النموذج الطبي سابقاً. 


RE 


الجهاز العصبي وعملية التعلم: Learning and the nervous system‏ 
التعلم وظيفة الجهاز العصبي المركزي الذي يتكون من المخ والحبل الشوكي. وهو في الحقيقة 
جهاز اتصال حيث تتتقل المعلومات فيه عبر مختلف النبضات الكهروميكانيكية. ومن خلال 
التعرف على أساسيات هذا الجهاز يمكننا فهم العلاجات القائمة على النموذج الطبي لصعوبات 

(Leonard, 2001; Shaywitz & Shaywitz, 2006( التعلم‎ 
Neurons : الخلايا العصبية‎ 

النيرون Neuron‏ أو الخلية العصبية Nerve Cell‏ هى الوحدة الأساسية للجهاز العصبي. 
ويوضح الشكل )١-۲(‏ مخططا لعدة خلايا عصبية متشابكة. والخلية العصبية جهاز كيميائي 
كهربي يستجيب بشكل معقد للنبضة الكهربية من الخلية العصبية المجاورة. ففي البداية تقوم 
التفرعات ١‏ ية Dendrites‏ أو الكواشف الحسية للخلية العصبية بالتقاط الانبعاث 
الكيميائي من الخلية العصبية المجاورة فتنشط الخلية. ثم تتكون النبضة الكهربية وتسري عبر 
الخلية العصبية لتصل في النهاية إلى المحور 4::00 أو الجذع الممتد للخلية لتنشط حول الخلايا 
العصبية )1995 (Sousa,‏ 


7 الشجيرية‎ cae 


الشكل (1-5) 
الخلايا العصبية المتشابكة 


-VVV- 


وهناك العديد من التفرعات الشجبرية التي تربط بين الخلية العصبية ومثات الخلايا العصبية 
الأخرى عبر جهاز كبمبائي معقد تتحكم فيه النبضة الكهربية في إنتاج الركبات الكيميائية 
ويلاحظ أن التفرعات الشجررية لأي خلية عصبية لا تتلامس بشكل مباشر مع محاور الخلايا 
العصبية الأخرى Lily‏ يوجد بينها فراغ يسمى بالفجرة التشابكية laces Synaptic Gap‏ 
تصل النبضة الكهربية إلى الفجوة التشابكية فإنها تفرز مجموعة من المركبات الكيميائية تسمى 
بالناقلات العصبية Neurotransmitters‏ وهناك أكثر من سين ناقل عصبي أشهرها الدوبامين 
والنورإبينفرين والأسيتيل كولين. وهذه الناقلات العصبية بدورها تثير المحاور العصبية للخلايا 
العصبية المجاورة. ولكن لا تمر جميع الرسائل العصبية عبر الفجوة التشابكية OY‏ الفجوة تفرز 
أيضا تصنبفا We‏ تماما من المركبات الكيميائية والتي قد تعوق النبضة الكهربية. ويشار إلى هذه 
المركبات بالمثبطات العصبية -Neuroinhibitors‏ 

وتعتمد عملية التعلم على الروابط بين الخلايا العصبية. فلقد أثبتت نتائج العديد من 
البحوث والدراسات التي تناولت دور المخ في عملية التعلم أنه بإمكان الخلايا العصبية في مخ 
الطفل أن تنشيء العديد من الروابط خيها بينها أكثر منها لدى البالغ (1995 Sousa,‏ 
وبالإضافة إلى ذلك فكليا زاد ثراء البيئة التي يعيش فيها الطفل في مرحلة مبكرة من عمره 
تشعبت الروابط بين الخلايا العصبية. ومع مرور الوقت» تفوى الروابط العصبية التي يدها المخ 
نافعة وتأخذ صفة الاستمرارية Gy‏ الوقت نفسه تتلاشى الارتباطات نادرة الحدوث (Sousa,‏ 
(2001 ,1995 ,1999. وتحدث هذه العملية مدى الحياة ؛ لكنها تبلغ ذروتها في المرحلة العمرية 
ما بين عامين إلى أحد te‏ عاما. ويمثل هذا النمط لنمو المخ مادة ثرية للنقاش في برامج 
التدخل التربوى المبكر وفي برامج الإثراء البيئي. وللأسف الشديد لا يتم تشخيص التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم قبل مرحلة دخول المدرسة ولا يتم تشخيص الكثير منهم قبل الصف 
الدراسي الثالث أو الصف الدرامي الرابع أي قرب انتهاء المرحلة العمرية المشار إليها. ولكن 
هذه المعلرمات حديئة العهد عن عملية التعلم بالنسبة للأطفال الصغار تزودنا بالعديد من 
المبررات المنطقية البحثية في برامج التدخل المبكر. 

وهناك منظومة معقدة من الإشارات الكيميائية الكهربية بين الأعصاب, ولسنا في حاجة إلى 
فهم هذه التفاعلات فهما تاماً. ولكننا كتربويين سوف نحتاج إلى فهم ذلك الوصف التمهيدي 
للتفاعل العصبيء رذلك OY‏ العديد من العلاجات الطبية التي كثيرا ما توصف للأطفال ذري 
صعويات التعلم تؤثر بوضوح على هذا الانتقال للمعلومات عبر الفجوة التشابكية. على سيل 
tll‏ فد يؤثر استخدام النشطات بمختلف أنواعها على إفراز الناقلات والمثبطات العصبية 
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ومن ثم تحدث تغييرات في بعض السلوكيات داخل حجرة الدراسة مثل النشاط الزائد (للمزيد 
من الإيضاح لهذه الديناميات الخاصة بتفاعل خلايا الخ انظر كلا من (Booth and Burman,‏ 
Richards, 2001; Sousa, 2001)‏ :2001. 

ولقد أظهر الباحثون» Lal‏ إمكانية حدوث صعوبات التعلم كنتيجة لأوجه الخلل 
البيوكيميائي الذي يؤثر ني هذه الناقلات العصبية )2006 (Shaywitz Shaywitz,‏ وقد 
يستفسر - عن هذه المعلومات - أولياء الأمور الذين يطلعون على التقارير البحثية المنشورة في 
العديد من المجلات العلمية. وبرغم استمرارية البحث في هذا المجال - فى الوقت الراهن - إلا 
أنه لا dey‏ دليل يدعم هذا المنظور. 
الدساغ : The Brain‏ 

يحتوي الدماغ على القدر الأكبر من تركيز الخلايا العصبية في جسم الإنسان. ومن المهم 
بالنسبة للدارسين في مجال صعوبات التعلم التعرف على ختلف وظائف الدماغ حيث يفترض أن 
يحدث الجزء الأكبر من عملية التعلم في الدماغ. ويوضح الشكل (V1)‏ رسا تخطيطيا لمختلف 
مناطق الدماغ فى الإنسان. 


الشكل (۲-۲) 
متاطق الدماغ فى الإنسان 
يتركب الدماغ من ثلاث مناطق هي: جذع المخ والمخيخ والمخ. وبالطبع يمكن تقسيم كل 
من هذه المناطق الثلاث إلى العديد من الأجزاء الفرعية. ويوضح الشكل (۳-۲) بعض هذه 
الأجزاء. ويمكن القول أنه ليس من الضروري هنا فهم الوظائف المعقدة لكل جزء دقيق من 


لكك 


أجزاء الدماغ. ولكن من الضروري فقط فهم الأجزاء الأساسية حتى يمكن فهم واستيعاب 
بعض النظريات التمهيدية المتعلقة بمجال صعوبات التعلم. 


الفص الجداري 


الشكل (۳-۲) 
فصوص نصف الكرة الدماغي 

The Brain Stem جذع المخ:‎ 

جذع all‏ هو الجزء السفلٍ من الدماغ کا يوضح الشكل (۲-۲) وهو أقدم جزء فى مخ 
الإنسان» وبمصطلحات ارتقائية تطورية هو أول جزء ينطور فيه. ويتحكم جذع المخ بمختلف 
أجزائه في وظائف الجسم الحيوية مثل النبض والتنفس. وفي أحيان كثيرة كما في حالات الحوادث 
عندما يتوقف نشاط المخ الكهربي القابل للقياس ويحدث موت للأجزاء الأخرى من الدماغ» 
يستمر جذع المخ في أداء وظائفه حيث يستمر المصاب في التنفس ويظل على قيد الحياة. ويتحكم 
جذع المخ أيضا ني المدخلات الحسية والمخرجات الحركية العصبية في منطقة الوجه. 

ووظيفة المخيخ هي استقبال المدخلات الحسية (من مختلف الحواس) والتحكم في الجزء 
الأكبر من الجهاز العصبي الحركي. ويضم الجهاز العصبي الحركي مجموعة الأعصاب التي 
تتحكم في حركة الجسم. ومن ثم يتحكم هذا الجزء من المخ بدرجة كبيرة في الاتزان ووضع 
الجسم AS Aly‏ 
ال مخ The Cerebrum‏ 

المح هو أكبر جزء من أجزاء الدماغ. ويتحكم هذا الجزء في أغلب وظائف التفكير العليا 
The Higher-Thought Functions‏ التي نعتبرها إنسانية بالدرجة الأولى. des‏ الرغم من 
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وجود المخ في جميع الشدييات بدرجات متفاوتة من التطورء إلا أن الخ البشري هو الأكثر تطوراً 
عل الإطلاق. 
ينفسم المخ إلى نصفين كرويين. ويعد هذا التقسيم للنشاط الدماغي هو آساس العديد من 
نظريات صعوبات التعلم. ونتم وظائف نصفي الكرة الدماغي بشكل تقاطعي بحبث يكون 
النصف الأيسر مسؤولاً عن التحكم العصبي الحركي للجانب الأيمن من الجسم والعكس 
صحيح. أي بعبارة أخرى؛ فإن نصف الكرة الدماغي الأيسر هر الذي يصدر الإشارة اللخية 
بتحريك اليد اليمنى (كا في حالة الكتابة). 
وبالإضافة إلى هذا التحكم SAI‏ التقاطعي. ثمة the‏ بين النصفين الكرويين المخيين 
ومختلف صور التعلم والنشاط الدماغي. فعلى سبيل المثالء في /4٠‏ من فئة البالغين تنشأ اللغة 
والأشكال اللغوية للتفكير في نصف الكرة الدماغي الأير (2000 (Robertson,‏ ويتحكم 
نصف الكرة الدماغي الأيسر Lad‏ في الأنظمة اللغرية الأخرى مثل قراءة الأرقام والتفكير 
المنطقي. أما نصف الكرة الدماغي الأيمن فيتحكم في التوجه فى الفراغ أو المكان؛ والتسلسل 
الزمني والتخيل البصري والتعبير الإبداعي في الموسيقى. وذلك لدي الغالبية العظمى من فئة 
البالغين. وبالطبع قد يكون هناك تبادل بين وظائف نصفي الكرة الدماغيين لدى أفراد معينين 
ولا نعرف سببا يفسر نمو بعض الأفراد بشكل مختلف (كا في حالة الفرد الأعسر أو الأشول). 
وتقدم النافنة الإيضاحية (1-7) قائمة شاملة لأناط الوظائف التي تبدو مرتبطة بالنصفين 
الكرويين المخبين لدى الأشخاص الذين يستخدمون يدهم اليمنى. 
وقد نصادف مصطلح "التمركز" Localization‏ والذي يدل Jo‏ تخصص أحد نصفي 
الكرة الدماغي بشكل عام في نوع معين من التعلم. إذن اللغة بالنسبة لمعظم الأشخاص مركزها 
نصف الكرة الدماغي الأيسر في حين أن التوجه فى الفراغ آر المكان يتمركز في نصف الكرة 
الدماغي الأيمن. : 
النافنة الإيضاحية (؟ -؟) 
الوظائف المرتبطة بنصفي الكرة اللماغيين: 
Functions associated with brain hemisperes‏ 
نصف الكرة الدماغي الأيسر نصف الكرة الدماغي الأيمن 
الكلام التعبيري التوجه فى الفراغ أر المكان 
اللغة الاستقبالية فهم اللغة البسيطة 
الي a EN‏ يڪ a‏ 
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اللغة Gale)‏ إطلاق الأفكار غير اللفظية 

الوظائف التركية المعقدة الإحساس بالصورة والنمط 

الحذر أو الاحتراس الرظائف الشبيهة بالأداء 

تعلم الارتباط الزوجي التكامل الفراغي أو المكاني 

الاتصال أو الربط بالوعي التفكير الارتباطى الإبداعي 

إطلاق الأفكار jet‏ الوجوه 

التمائل الإدراكي تمييز الأصوات 

التحليل الزمني التفكير الارتباطى الزوجي غير اللفظي 

تحليل التفاصيل الإدراك الملموس 

الحساب الإدراك الجشطلتي (الشكل والأرضية) 

الكتابة dele‏ الصور 

asi‏ حل المشكلات بديهياً (باستخدام الحس) 

توجيه الأصابع ot wht‏ والتجارب النفسية 

الاتجاه من اليسار لليمين الأفكار الفكاهية (روح الدعابة) 

المعالجة التتابعية أو التسلسلية ALLL‏ التلفائية 

المصدر: هناك مصادر عديدة للمعلومات التي ترصدها هذه النافذة ولكنها مجبعة في 
كتاب "عر القراءة: النظرية النيوروسيكولوجية والأبحاث والتمييز الكلبنيكي" .۷ .0 
sHynd & M. Cohen, 1983‏ نيريررك دار Gruna & Stratton‏ للنشر. ١‏ 


نحدث عملية التمركز أو النخصص بالنسبة لنصفي الكرة الدماغيين في سئرات النمو الأولى 
من حياة الإنسان. ويميل النصفان الكرويان في الواقع إلى التبائل تماما في النشاط ندى الأطفال 
حتى سن السابعة تقريبأء وتصبح اللغة متمركزة في أحد نصفي الكرة الدماغيين أو الآخر بعد 
سن معين. فمثلا إذا أصيب طفل في الرابعة من عمره بحادث أتلف نصف الكرة الدماغي 
الأبسر فإن النصف الأيمن في هذه BLL‏ يصبح بإمكائه تحمل العبء »بطريقة ماه وتعلم 
استخدام اللغة وهي آحد أنشطة نصف الكرة الدماغي الأيسر المصاب. ولكن إذا وقع نفس 
الحادث لشخص بالغ (أو لطفل تعدى السابعة من عمره) فإنه يميل إلى أن يعاني من فصور 
لغوي مدى الحياة. 

وتقوم العديد من النظريات في محال صعويات التعلم Jo‏ نمط التمركز sf‏ التخصص 
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المذكور بالنسبة لنصفي الكرة الدماغيين. ولقد لاحظ "أورتون" Orton‏ (۱۹۳۷) أن الإنسان 
لا يولد هذا النمط للنشاط الدماغي مترسخاً فيه وإنما يتطور بعد ذلك. ولذلك نجد أن 
"أورتون” يفترض أن الأطفال الذين يعانون من صعويات التعلم ترجع صعوبة القراءة pe‏ 
إلى بعض التأخر أو عدم الاكتمال قي نمو الأنياط الطبيعية للتمركز أو التخصص الدماغي. على 
سبيل الثال؛ إذا لم تتمركز وظائف اللغة حتى عمر العاشرة وتأخرت رظائف المع في نموها فإن 
الطفل في هذه الحالة سوف GA‏ من مشكلات في القراءة واللخة. 

كا تجدر الإشارة إلى أن مفهوم الأفضلية الجانبية يقرم -هو الآخر - على تخصص نصفي 
الكرة الدماغيين السابق شرحه. وكانت هذه الفكرة الساتدة تقوم على مفهوم تفضيل الطالب 
استخدام إحدى اليدين في الكتابة (عادة ما تكون اليد اليمنى)» ويتطور هذا التفضيل مع تطور 
تمركز مختلف OVE‏ التعلم في نصفي الكرة الدماغيين. فإذا تأخر نمو هذا TS pM‏ 
التخصص أو تباطأ بفترض أن was‏ خللاً في الأقضلية الحانبية؛ والذي فيه يجد بعض الأطفال 
صعوبة في تحديد اليد التي يستخدمونها في الكتابة وفي تتبع السطر أو الكلام المكتوب من أحد 
جانبي الصفحة إلى الجائب الآخر. ويفترض أن يتسبب هذا الخلل في مشكلات القراءة 
واللغةالمكتوبة. ولكن ثمة برهان أكثر حداثة في جال النيوروسيكولوجي أو علم النفس العصبي 
قد حل محل هذه الأفكار المبكرة. 

ويقدم الشكل )1( منظراً جانبياً لأحد نصفي الكرة الدماغيين والذي نظهر فيه أربعة 
أجزاء منفصلة. وينوي كل من نصفي الكرة الدماغيين على هذه الأجزاء الأربعة. 

وطبقاً للشكل (۳-۲)» نجد أربعة فصوص في كل من التصفين الكرويين الدماغيين من 
الأمام إلى الخلف كالآي: 

٠‏ الفص الصدغي —Temporat Lobe‏ ويتحكم في السمع والذاكرة السمعية 

٠‏ الفص الأمامي “Frontal Lobe‏ ريتحكم في التفكير المجرد 

٠‏ الفص الحداري ~Parietal Lobe‏ ويتحكم في الإحساسات اللمية فى غتلف أجزاء 

الجسم 

* الفص القذالي أو القفوي Occipital Lobe‏ ويتحكم ني الرؤية والإدراك البصري 

وقد يتواصل كل من هذه الفصوص في أحد نصفي الكرة الدماغيين مع الفص المشايه أو 
المناظر له في نصف الكرة الدماغي الآخر عبر حزمة أو كتلة من GOW‏ العصبية في مركز الدماغ 
تعرف باسم الجسم الجاسئ أو المادة البيضاء. وبرغم التهايز بين أنشطة النصفين الكرويين 
الدماغيين بشكل أو بآخر إلا Led‏ بتفاعلان مع بعضهما البعض في أغلب مهام التعلم. 
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وجدير بالذكر » أنه من المهم بالنسبة للمعلمين فهم أساسيات هذه الأجزاء ا لمخية بشكل عام 
حنى ينسنى طم فهم بعض مشكلات التعلم. على سبيل الال قد يتأثر الفص القذالي أر القفوي 
بشدة لدى الطفل المصاب في الجزء الخلفي من قاع الجمجمة ما يسبب له مشكلات في الإدراك 
البصري وتظهر لديه صعوبات التعلم. وبالإضافة إلى ذلك أظهرت دراسات فحص الخ أن 
الفص الأمامي مسؤول بدرجة كبيرة عن حفظ العرفة الجديدة والذاكرة (2001 (Sousa,‏ 
فمثلا عندما بدرس الطفل ربتعلم حقيقة أو فكرة جديدة فإنه ني أحيان كثيرة يقوم بتكرارها نم 
يحاول التفكير في حقائق آر أفكار أخري مشابهة. ويتدخل الفص الأمامي إلى حد كبير في هذا 
النمط من الحفظ والتكرار بجائب أجزاء المح الأخرى. وينتج عن هذا النوع من النشاط للفص 
الأمامي في المخ زيادة في احتفاظ الذاكرة طويلة الأمد ببذه الحقيقة أو الفكرة التي كررها الطفل 
وحفظها بهذه الطريقة. وما لا شك فيه أن أي مشكلة في الآداء الوظيفي للفص الأمامي في الخ 
يمكن أن تتسبب في نطاق راسع من مشكلات التعلم والتي تنضمن صعوبات التعلم. 

هناك تقدم كبير في البحوث والدراسات ذات الصلة بالآداء الوظيفي الدماغي لدى التلاميذ 
بجميع ذئاتهم متضمنة صعوبات التعلم؛ ولقد بدأت الصررة تكتمل فيا يتعلق بالتفاعلات بين 
النصغين الكرويين الدماغيين :2006 (Galaburda, 2005: Plante, Ramage & Magloire,‏ 
Robertson, 2000: Shaywitz & Shaywitz, 2006)‏ وتقدم النافذة الإيضاحية (5-5) 
نظرية حديئة عن صعوبات القراءة النائجة عن تطور التقنيات الطبية وفنيات فحص الدماغ. 
لشت 177 اي ا SP TO I‏ 

Sab‏ الإيضاحية(؟ -؟) 

Subtypes of learning disabilities : الأنماط الفرعية لصعوبات التعلم‎ 

يذكر "رورك" وزملاؤ (Rourke, 2005; Rourke, Ahmad, Collins, Rourke et al.‏ 
Hayman-Abello, Hayman-Abello & Warriner, 2002)‏ أن التقدم الذي حدث في 
مختلف فنيات تصوير وفحص الدماغ قد أدى إلى إمكانية التعرف عل صعوبات التعلم وذلك 
باستخدام هذه التقنيات المتقدمة فى تطوير فنيات وتقنيات دراسة الخ (Rourke, van der‏ 
Gy. Vlugt & Rourke, 2002)‏ حين كان يفترض سابقا أن صعوبات التعلم تقوم على خلل 
ما أو اعتلال وظيفي غير محدد في الدماغ» يقترح هؤلاء الباحثون أنه أصبح بإمكاتنا تحديد 
| هذه الاعتلالات الوظيفية باستخدام تلك التقنيات الحديئة (2005 (Rourke,‏ وستتطرق 
إلى هذه التفئيات المطورة حديئا لتصوير وفحص الدماغ لاحقا في هذا الفصل. ويفرض 
هؤلاء الباحثون بالتحديد وجود نمطين فرعيين لصعوبات التعلم وغما: صعوبات التعلم 
غير اللفظية وصعوبات EL‏ الصوتية (الفونولوجية) الأساسية. 
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وفيا يلى كلمة توضيحية لكلا النمطين الفرعيين : 

Nonverbal learning disabilities (NLD) صعوبات التعلم + النفظية:‎ 

تتسم صعوبات التعلم غير اللفظية بالآي: 

* نمو جيد للقدرة عل قراءة الكليات المفردة LUA‏ الحجائية 

٠‏ كفاءة في استخدام المعلومات اللفظية في المواقف الاجتماعية 

ه٠‏ بدء ظهور أعراض الصعوبة بعد عمر الرابعة 

+ شاط مقرط الرّيادة بعد عمر الرابعة 

٠‏ انخفاض في النشاط الزائد في العقد التالي من العمر 

* قد يحدث انطراء وقلق واكتئاب وقصور ف المهارات الاجتماعية في مرحلة المراهقة 

Basic Phonological Processing صعوبات المعالجة الصوتية الأماسية:‎ 
disabilities (BPPD) 

اتنسم صعوبات المعالحة الصوتية الأساسية بالآتي: 

* ضحف قي نمو القدرة عل قراءة الكليات yall‏ 33 والمعالحة الحجاتية. 

« كفاءة ST‏ في استخدام المعلرمات غير اللفظية في حال مقارنتها باستخدام 

المعلومات اللفظية فى المواقف الاجتاعية 

٠ه‏ نمو اجتاعي وسلوكي طبيعي نسبيا 

وطبقاً هذه القائمة العامة بالسهات الميزة المرتبطة JS‏ نمط فرعى من صعوبات التعلم 
يحدث نفاوت ملحوظ في الأداء الأكاديمى والسلوكي. فعلى سبيل المثال نجد أن الأخطاء فى 
Leng‏ لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم غير اللفظية غالبا ما نكون دقيقة صوتياً يتطقها 
الطفل بصورة صحيحة, في حين أن الأخطاء فى التهجئة لدى التلاميذ ذوي صعويات المعالجة 
الصونية الأساسية كثيرا ما تكون غبر دقبقة صوتياً (2005 (Rourke,‏ وبناء على هذه النتائج 
يصبح من الضروري وجود خيارات فارقة في التدخلات التربوية. 

كما أنه par‏ بالذكرء أن نلاحظ أن صعوبات التعلم وحدها دون الصعوبات الأخرى 
(مثل الإعاقة العقلية والاضطراب الانفعالي الحاد وغيرها) هي التي لم تخضع للويضاح 
والتتقيح والتصنيف إل أنباط فرعية » فمثلاًيتم التعامل مع التلاميذ ذوي الاضطراب 
سس ڪڪ بو بج واس ي و ص س 
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الانفعالي الحاد بشكل مختلف عن ذوي الاضطرابات السلوكية الطفيفة وذلك في المواقف 
التربوية والتعليميةء وينطبق ذلك Lal‏ على الإعاقة العقلية الشديدة التى تختلف المعالحة 
التربوية والتعليمية ها عن تلك المخصصة للإعاقة العقلية البسيطة. ولذلك تتضح أهمية هذا 
الخيط البحثي الذي يتجه نحو تصنيف صعربات التعلم حيث يزيد من احتالبة التوسع في 
فهمنا لصعوبات التعلم ويعطي الفرصة للمعلمين في هذا المجال كي يظلرا مطلعين على 
البحرت والدراسات التى تنوسع فى عملية تصليف صعويات التعلم. 
الأسباب المرضية لصعوبا 

بحئنا باختصار في الجزء السابق العديد من نظريات فسرت الأسباب المرضية لصعوبات 
التعلم من المنظور الطبي والتي تسعى إلى تفسير أسباب صعوبات التعلم. فى ضوء هذا المنظور 
Les‏ ما كان البحث عن الأسباب الطبية جزءاً من تاريخ صعوبات التعلم منذ المراحل المبكرة 
للدراسة ني هذا المجال» فأي محاولة لفهم القضايا الحالية في Sle‏ صعربات التعلم ينيعي أن 
Gis‏ محاولة لفهم فروض النظرر الطي والتي أقيم عليها هذا المجال. وسوف يعرض هذا 
الجزء العديد من الأسباب الطبية المحتملة لصعوبات التعلم. 
التاثيرات الجينية والعوامل الورائية: Genetic Influences‏ 


هناك دليل يتزايد الاقتناع به على تدخل العوامل والتأثيرات الورائية في ظهور بعض 
صعويات التعلم )2001 (Galaburda, 2005; Wood & Grigorenko,‏ ففي دراسة قديمة 
بحث "هالجرين" Hallgren‏ )180°( 777 طفلاً وكشف عن وجود مشكلات عديدة في 
القراءة واللغة بين أقارب هؤلاء الأطفال. وفى ضوء هذه النتيجة اعنبرت الجينات الوراثية أحد 
EM OL‏ لمشكلات القراءة لدى الأطفال. ولقد أجرى كل من "ديكر" و"ديفريز" 
Decker and DeFries‏ (1480: 1401( سلسلة من الدراسات على ۱۲١‏ طقلا من ذوي 
صعوبات القراءة وأسرهم وأظهرت النتائج إمكانية أن تكون صعوبات القراءة ورائية. 

وهناك أدلة أخرى من دراسات عديدة على التوائم المتباثلة Identical Twins‏ تؤكد تدخل 
العرامل الورائية في ظهور صعوبات التعلم. فمن العلوم أن التوأم HAN‏ يتكون من نفس 
البويضة» على عكس التوآم الأخري الذي يتكون من بويضتين في مشيمتيئ منفصلتين ومن تم 
Jat‏ صفات ورائية مختلفة. فلقد أوضحت ننائج البحوث والدراسات على التوائم أنه عند 
وجود مشكلات القراءة فإن هذه المشكلات تميل للظهور في التوأمين المتماثلين أكثر منها في 
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النوأمين الأخويين» الأمر الذي يشير إلى وجود سبب جيني أو عامل وراثي يكمن وراء تلك 
المشكلات في القراءة )2001 Grigorenko,‏ 0-7 | 1 

وقد تزايدت البحوث والدراسات التى تبحث في الأسباب الورائية لصعوبات التعلم مع 
ظهور تقنية تصوير الجينيوم البثري عام (Wadsworth, Olson, Pennington & ٠٠٠١‏ 
DePrics, 2000: Wood & Grigorenko, 2001(‏ واتجهت الدراسات مؤخرا لبحٹ تدخل 
بعض الكروموسومات تمت ظروف معيئة في ظهور أعراض عسر القراءة Dyslexia‏ 
وبالأخص الكروموسوم .٠١‏ بل وتركز الدراسات البحنية أيضا عل المؤشرات الجينية الممكنة 
المرتبطة بالكروموسومات ١و7‏ و1 ي1 ر4١ (Raskind, 2001; Wood & Grigorenko,‏ 
)£2001 

وبالإضافة إلى ذلك» تقترح البحوث والدراسات الحديثة أن المؤثرات الجينية يمكن أن تعرى 
إليها pst‏ من /5٠‏ من حالات صعوبات القراءة» وعند دراسة التلاميذ ذوي معاملات الذكاء 
العادية وفوق العادية Ob‏ هذه المؤثرات الحينية يمكن أن نعزى إليها 10 من هذه الحالات 
(Wadsworth, et al., 2000)‏ وبرغم الطبيعة الطبية هذه الدراسات البحثية» بات من 
الضروري أن يكون المعلمون على وعى بالاحتمالات التي فد تنتج في النهاية من هذا Naa‏ من 
البحوث؛ وهي تشمل تحديد الجينات المسؤولة أو السبب الجيني الأسامي لصعوبات التعلم؛ أو 
استحداث إجراءات للتقييم قائمة على التصوير الجيني؛ أو حتى العلاج بتغيير الجينات كإجراء 
وقائي تمل لبعض صعوبات التعلم (Wadsworth et al., 2000; Wood & Grigorenko,‏ 
2001 
التشوفات الجنينية : Teratogenic Insult‏ 

نزيد التشوهات ال جنينبة من Seal‏ حدوث خلل في تكوين الدماغ والجهاز العصبي للجنين 
أثناء الحمل. وهناك العدبد من مسببات التشوهات الحنينية التي تناولتها الدراسات البحثية 
بصورة خاصة في مرحلة ما قبل الولادة تؤدي إلى ظهور صعوبات التعلم مستقبلا برغم عدم 
ارتباط أي منها ارتباطا مطلقا بصعوبات التعلم. 
الكعوليات؛ Alcohol‏ 

لا يخفى على أحد منا وجود صلة وثيقة بين تناول الأم الحامل للمشروبات الكحولية 
وحدوث تشوهات جنينية خطيرة أثناء فترة الحمل. Wey‏ قامت وسائل الإعلام القومية 
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بتخطية حلات للتوعية بأخطار زملة الكحولبة الجنينية Fetal Alcohol Syndrome (FAS)‏ 
وخطورة تناول الأم الحامل للمشروبات الكحرلية. 

وتبدو مشكلة الكحولية الجنينية مرتبطة بالتاول b aN‏ للكحوليات؛ والأطفال ذوو هذه 
الزملة يولدون مصابين بقصور بتراوح ما بين المتوسط إل الحاد في فدراتهم المعرفية إضافة إلى 
تشوهات عضوية أخرى عديدة. ولكن قد تحدث أشكال طفيفة من GEE aL Made‏ 
عنها صعربة تعلم. ولا يعرف حتى الآن مدى إمكانية تأثر الطفل تأثرا طفيفاً بهذه الخلازمة 
وعلى أي حال يوجد احتهال أن ينتج عن تناول الأم الحامل للكحوليات مشكلات تعلم تصنف 
في التهاية ضمن صعوبات التعلم. 
التدخين؛ Smoking‏ 

أظهرت نتائج العديد من البحوث والدراسات وجود صلة رثيقة بين تدخين الأم الحامل 
وحدوث مشكلات في تكوين الحن. ولقد أظهرت بعض هذه الدراسات وجوه علاقة بين 
إفراط الأم الحامل في التدخين وظهور مشكلات القراءة لدى الطفل مستقبلاً إضافة إلى 
انخفاض معامل الذكاء بين الأطفال المولودين لأمهات مدخنات. 
نظرة عامة على التشوهات الجنينية ومسبباتها: 

Teratogenic influences in retrospect 

تثار عدة قضايا عند مناقشة النشوهات الحنينية وتأثيراتها فى حدوث صعوبات التعلم. أولا 
كل هذه الأدلة والبراهين إرتباطيّة بطبيعتها ولا تزال هناك حاجة إلى إجراء المزيد من البحوث 
والدراسات للتوصل إلى خلاصات رصينة متعلقة بتعاطي الأم الحامل للعقاقير كسيب محتمل 
od‏ المشكلات. ثانياء ينتشر نعاطي العديد من العقاة cradle‏ بها. ولقد قدمنا في هذا 
الجزء معلومات عن كل من تناول الكحوليات والتدخين كسببين ممتملين لمشكلات التعلم 
تعرض لما نطاق واسع من البحث. ولكن هناك عقاقير أخرى تنتج عنها صعوبات التعلم أيضا 
مثل الكوكايين Cocaine‏ وأحد مشتقاته وهو الكراك Crack‏ والتي يجب أن تتلقى Leal‏ واسعا 
في أدبيات البحث في صعربات التعل» حيث أنه من المعروف جيدا أن تعاطي الأم الحامل 
للكراك يسيب ضررا شديدا للجنين مما ينتج عنه انخفاض ذكاء الطفل وانخفاض وزنه وإدماته 

وهكذا يمكن القول أنه بات واضحاً أن آثار كل من الكحوليات والتدخين على الأجنة قد 
تكون مدمرة. والجانب المفيء الذي تكشف عنه أدبيات البحث هو إمكانية الوقاية من 
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تشوهات الأجتة قبل الميلاد بتجنب تعريضه هذه المخاطر. أما الجانب المظلم فهو أنه بمجرد 
إفساد البيثة الجنينية يقع الضرر ويصبح الأثر حتميا غير قابل للعلاج. 
أسباب أثناء الولادة: Perinatal causes‏ 

هناك العديد من الأحداث التي قد تؤثر سلباً على المولود أثناء عملية الولادة» حيث يربط 
بعض التنظيريين (واضعى النظريات) بين حدوث مشكلات معينة أثناء عملية الولادة وظهور 
صعوبات التعلم لدى الطفل مستقبلا. على سبل SUL‏ نيدو الولادة المبكرة أو المبتسرة متعلقة 
بظهور صعوبات التعلم مستقبلا. وبالإضافة إلى ذلك فإن الولادة المتعسرة واستخدام الجفت 
لحب رأس المولود أثناء عملية الولادة هي جميعها مشكلات محتملة قد تؤدي إل ظهور 
صعوبات التعلم لدى الطفل مستقيلا. وكا ني حالة المسببات الأخرى المذكورة من فيل فإن 
الآدلة والبراهين على وجود صلة بين صعوبات التعلم والمشكلات التي تحدث أثناء عملية 
الولادة تغلب عليها الطبيعة الارتباطية ولم تتأسس روابط سببية مباشرة حتى الآن. 
أسباب ما بعد الولادة: Postnatal influences‏ 

لا يمكن par‏ الأحداث المحتمل وقوعها للطفل بعد الميلاد والتي فد نتسبب في ظهور 
صعوبة التعلم لديه. على سبيل SUN‏ هناك العديد من أنواع الإصابات الدماغية والتي فد تتح 
عنها اضطرابات تعلم معينة» كما اتضح من دراسة "جولد شتابن" Goldstein‏ للجنود ذوي 
الإصابات الدماغية والتي سبقت مناقشتها في الفصل الأول 

وهناك عدد من المواد الكيميائية الموجودة في بيئدنا التكتولوجية الحديثة قد نتج عنها أنواع 
معيئة من مشكلات التعلم. فتشير يعض الدراسات إلى أن السمم بالرصاص قد يؤدي إلى 
زيادة خطر الإصابة بصعوبات التعلم. على سبيل Stl‏ فام "نيدلان" Needleman‏ )4۸۰( 
بدراسة محموعتين من الأطفال للمقارنة بين الأطفال ذوي المستويات المرتفعة من الرصاص في 
poli‏ وأقرانهم الذين أظهروا مستويات منخفضة من هذا المركب الكيميائيء ولقد كانت 
المجموعة الأولى ذات المستويات المرتفعة من مركب الرصاص هي صاحبة الدرجات الأقل عل 
العديد من التغيرات المهمة والنى من بينها الأداء اللفطي والمعالجة اللغوية والانتبام وذلك 
مقارنة بالمجموعة الثانية. ١ ١‏ 

وهناك -أيضاً- عدد من المواد الكيميائية » توجد فى بيثتنا التكنولوجية يمكن تحديدها على 
آنا ذات صلة حتملة بصعوبات التعلم. fey‏ أية حال: هناك العديد من المواد الكيميائية الشائعة 
الذكر -تقع تحت هذا المسمى- مثل:مكسبات الطعم» وهى مواد تضاف إلى الأطعمة بمقادير 
صغيرة لإعطائها خصائص مرغوباً فيهاء أو لطمس خصائصها البغيضة (كالسكر المكررء 

دمت 


والبيض» والفمح» واللبن)وفد ثبت أن ها صلة بصعوبات التعلم» Oly‏ كانت لاتزال فى مرحلة 
التجرية. إلا أن البحوث التى أشارت إلى أن هذه العناصر الكيميائية هي المسببة لصعوبات 
التعلم لا تلقى التأييد الكافى فى الوقت الراهن. 
البحث عن الأسباب الطبية : Search for medical causes‏ 

oly‏ على العرض السابق يمكن ملاحظة عدم رسوخ خنلف أوجه المناقشة. ذلك أن المجال 
الطبي لم يستمر في أن يظل الشريك المسيطر على البحث في جال صعوبات التعلم كما كان في 
مرحلة تاريخية مبكرة» وهناك أسباب عديدة لخفوت تأثير المداخل الطبية يمكن الإشارة إليها 
على الحو التالى: 

ALT‏ برغم إمكانية ظهور مشكلات التعلم نتيجة لمختلف الأضرار الحضوية المحدملة التي 
قد تقع على الجنين أو الأم أثناء قترة الحمل. فإنه لا يوجد دليل أو برهان على حدرث مشكلة 
تعلم معينة تعزى إلى نوع معين من الضرر. والحقيفة: إن كل الأسباب الممكنة التي تطرقنا إليها 
يمكن أن تؤدي إلى حدوث مختلف أنواع الصعوبات. 

CSM لا يوجد سبب طبي بعينه يرتبط بنوع معين من صعويات التعلم. على سبيل‎ Lit 
الثلاثي‎ ۲١ هر السبب الطبي للكروموسوم‎ ۲١ أظهرت العلوم الطبية أن شذوذ الكروموسوم‎ 
إقراط الأم الحامل في تناول الكحوليات يؤدي إلى‎ Ob أو متلازمة داون. وبالإضافة إلى ذلك.‎ 
إصابة الجنين بزملة الكحولية والني ترتبط عادة بدرجة معيئة من التخلف العقلي. ولكن‎ 
يوجد دليل على نوع بعينه من الضرر الذي يحدث‎ Vee ttl باستئناء الدليل أو البرهان الجبني‎ 
للطفل في المرحلة الجنينية والذي يزدي حت إلى إصابته بصعوبة التعلم. ومن ثم فإن أقصى ما‎ 
يمكن عمله هو الوعي بأنواع الأضرار التي يمكن أن تسبب مشكلات التعلم واجتتابها.‎ 
ويمكنك كمعلم أن تناقش مع أولياء أمور الأطفال ذوي صعوبات التعلم أضرار تناول‎ 
المشروبات الكحولية كي يتنبهوا عند إنجاب أطفال آخرين مستقبلا أو ينبهرا أقاربيم ومعارفهم‎ 
فيتجنبوا المشكلة قبل وقوعها.‎ 

وهناك قضية أخرى في البحث عن الأسباب الطبية فى جال صعوبات التعلم ترتبط بجدرى 
المعرفة المكتسبة وكيف يفيد منها المعلم في مواقف الحجرة الدراسية. فحتى إذا كان ثمة سبب 
طبي معين تعزى al‏ صعوبة التعلمء فا فائدة ذلك بالنسبة للمعلمين؟ إن المعلمين 
حوقتئذ- لن يكون يمقدورهم الإفادة من هذه المعلومة . على سبيل ا مثال» فإن معرفة أن صعوية 
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التعلم قد نتجت عن إصابة دماغية للطفل في حادث لن نساعد المعلم في تحديد ما سوف يفعله 
الآن لمساعدة ذلك الطفل على التعلم. 

Bayes We‏ إلى ذلك: فعتدما تستخدم العلاجات الطبية مع الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم مثلا لضبط اللوكيات المشكلة؛ لن يكون العلاج سؤولية المعلم على الإطلاق. 
فالأسباب الطبية للمشكلات تؤدي حتها إلى حلول طبية ليست من اختصاص المعلمين. وكا 
سوف يتضح |b‏ بعد فإن الطبيب هو المسؤول الرئيسي عن برامج العلاج الدوائي وذلك برغم 
الدور الحيوي الذي يمكن أن يلعبه المعلم فيها. ولكن لا يندخل المعلم في قرارات العلاجات 
الدوائية المستخدمة. 

ومن هنا ينضح أن الطب لم يهم بشكل فوي في فهم منشأ صعوبات التعلم أو أسبابها 
المرضية. فهو يبرز العديد من المشكلات المحئملة دون أن يربط أي منها بصعوية تعلم بعبنها 
ربطاً مطلقاء ولذلك لم يعد معظم واضعي النظريات اليوم يرون أن قضايا الأسباب الرضية هي 
المؤثر الرئبي في هذا ا مجال. ولكن هذا لا يفي أن العلوم الطبية قد صنعت إسهامات ذات 
دلالة في دراسة صعوبات التعلم قي جوانب أخرى غير المنشأ أو علم الأسباب المرضية. ولسوف 
تستمر العلوم الطبية في التأثير في هذا المجال مع نطور الإجراءات التشخيصية الحديثة والمتنوعة؛ 
وقد تتمكن العلوم الطبية من تخاطبة قضايا المنشأ بنجاح مستقيلا. 
التشخيس الطبي لصعوبات Medical diagnosis of learning disabilities : lai?!‏ 

أحرزت العلوم الطبية بعض التقدم في Sle‏ التقيم والتشخيص . فلقد تطورت الأساليب 
الفنية للتقييم وبرزت إجراءات معيتة للتقييم قائمة عل المدحل الطبي والتي لم تكن منتشرة 
الاستخدام من قبل. وتتضمن هذه الأفكار الحديثة للتفييم استخدام الأجهزة الطبية المتطورة 
المكلفة والتي تحتاج إليها بعض الإجراءات التشخيصية. ويقدم الجزء التالي إسهامات العلوم 
الطبية في جال التقييم والتشخيص. نعرض أولاً الأساليب الفنية للتقييم ثم تناقش الإجراءات 
الخاصة بكل منها. 
الدليل التشخيصي والإحصائي للاضطرابات العقلية - الإصدار الرابع ) CDSMGIV‏ 

ربا يكون ول نظام تشخيصي أساسي يقوم على المدخل الطبي هو ذلك الذي طورته الرابطة 
الأمريكبة للطب النفسي. ولقد تطور هذا النظام في ظل حالة الخلط العام التي كانت الصفة 
الغالبة عند تناول مختلف مشكلات الانتباه والسلوك التي يظهرها الأطفال في البيئة الأكاديمية 
(الدراسية). 
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وقد استخدمت مصطلحات عديدة في السنوات الأخيرة للتعبير عن مشكلات الانتباه غير 
العادية والتي تؤثر سلبا في عملية التعلم. وتشمل هذه المصطلحات: مشكلات tS)‏ 
واضطرابات قصور OLY‏ واضطرابات قصور الانتباه المصحرب بالنشاط الزائد 
واضطرابات النشاط الزائد. ويعكس ذلك الطبيعة المتغيرة المصطلحات المعايير التشتخيصية التي 
تستخدمها الرابطة الأمريكية للطب النفسي» والتي ترجع إلى زيادة الغهم والرعي بكوكبة من 
الشكلات ذات الصلة. وبالإضافة إلى ذلك ظل هناك ble‏ كبير في هذا المجال فيا يتعلق ببذه 
الصطلحات نظرا لأن الأطفال ذوي مشكلات الانتباه لا يظهرون جميعهم كلا من اضطرابات 
قصور الانتباه والنشاط الزائد. 

وقد استعرض "ماكينى ومونتاج وهوكت" McKinney, Montague and Hocutt‏ 
9 نطاقا واسعا من الدراسات البحلية السابقة التي تناولت نقييم اضطرابات قصور 
الانتباه وخلصرا إلى ثلاث سات أولية لما وهي: عدم الانتباه / القابلية للتشتت» والاتدفاعية 
وفقدان القدرة على الكف ١ل‏ هوجائية)؛ والنشاط الزائد. وبالإضافة إلى هذه السات IN‏ 
أظهرت العديد من الدراسات التى (استعرضها McKinney‏ وزملاؤه؛ (V4 AY‏ أن هناك سيات 
ثانوية تشمل: الاضطرابات العصبية السلوكية؛ (اضطرابات التصرف) رالسلوكيات الاجتاعبة 
غير اللائقة» وسلوكيات عاولة جذب الانتباه بجميع أنواعها. ولا تزال هناك الكثير من 
الجوانب التي نحتاج إلى فهمها فيا يتعلق بالصلة بين هذه OL‏ الثانوية والأولية. فمن 
الواضح أن هناك حاجة إلى المزيد من المعلومات عن هذا النوع من الاضطراب أعنى اضطراب 
الانتباه. 

في عام 21445 قامت الرابطة الأمريكية للطب النضي بتمديل النظام التصنيقي لتمييز 
مغتلف الاضطرابات لدى الأطفال. ويحدد الدليل التشخيصي والإحصائي للاضطرابات 
العقلية - الإصدار الرابع (عن الرابطة الأمريكبة للطب DSMEIV geist)‏ 1494) أنواعا 
عديدة من المشكلات عند تناول الاضطرابات المتعلقة بالانتباه لدى الأطفال. وكانت الرابطة 
الأمريكية للطب النفسي في عام ١4417“‏ قد قامت بنشر أحدث مجموعة من pula‏ التشخيصية ما 
أدى إلى ثبات المصطلحات الآن بناء على هذه المعايير. والآن يعتبر اضطراب قصور الانتياه 
المصحوب بالنشاط الزائد هو المصطلح الصحيح لجميع الاضطرابات من هذا النوع. وتقدم 
النافذة الإبضاحية (5-5) بعض المؤشرات السلوكية المرتبطة هذا الاضطراب طبقا لما يسجله 
أولياء الأمور. 
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| الناقنة الإيضاحية 5 -6) 
السلوكيات النذرة باضطراب قصرر الانتباه المصعوب بالنشاط الزائد كما يسجلها أولياء 
Behaviors indicative of ADHD as reported by Parents: yel‏ 

عدم الانتباه )3 اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد 

ه٠‏ يضيع كتبه وأدواته المدرسية 

*٭ يتشتت بسهولة 

0 يتجاهل التعلييات 

٠‏ فترة اتباهه قصيرة 

٠‏ ضعف الأنتباه إلى التفاصيل 

٠ه‏ لايستطيع إتمام الراجب المدرسي بعناية وفى الوقت المحدد 

النشاط الزائد والاندفاعية(في اضطراب قصور الانتباه المحوب بالنشاط الزائد) 

٠‏ متململ 

كثير الحركة في المكان 

* يملس في أوضاع غريبة ويتحرك باستمرار 

ه يترك مقعده أثناء تناول الطعام 

٠‏ كثير الكلام 

٭ مندفع لايستطيع انتظار دوره 

اضطرابات مركبة تجمع بين النمطين السابقين (فى اضطراب قصور الانتباه المصحوب 
بالتشاط الزائد) 

قد يظهر الأطفال جميع المؤشرات السلوكية السابقةء وتسمى هذه الحالة بالاضطراب 
المركب لقصور الانتباء المصحوب بالتشاط الزائد. 


وهناك Lal‏ مراحل تخطيطية لتعديل هذا النظام التصنيفي والذي قد يتناول العديد من 
القضايا. وسرف نسمى هذه المراجعة بالدليل التشخيصي والإحصائي للاضطرابات العقلية - 
الإصدار الخامس DSM-V‏ (انظر الموقع على الإنترنت dsm org‏ اندب . 

ولتشخيص الطفل في ظل هذا النظام التصنيفي فإنه يجب أن تظهر عليه هذه السيات قبل 
عمر السابعة» وجب أن تبدو عليه الأعراض في سياقين أو أكثر (أي فى كل من بيئة المنزل وبيئة 
المدرسة). وبالإضافة إلى ذلك. يجب أن يسيب الاضطراب نوترا أو خلا له دلالة كلينيكية في 


الأداء الوظيفي الاجتهاعي أو الأكاديمى آر المهني (عن الرابطة الأمريكية للطب النفسيء 
00 
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وبرغم هذه المعايير المعدلة حديثا يظل هناك العديد من التساؤلات. على سبيل المثال» تظل 
قضية الأمراضي المتزامنة Comorbidity‏ دون حل (آي عدد الأطفال أو الشباب الذين يظهروت 
كلاً من اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد وصعوبات التعلم). فبعد استعراض 
كل الأدلة والبراهين البحثية المتاحة» يقدر "ماكينى" McKinney‏ وزملاؤه (1941) نسبة 
الأطفال ذوي اضطراب قصور الانتباه ا مصحوب بالنشاط الزائد الذين تظهر عليهم صعوبة 
تعلم ب ١٠/ء‏ في حين أن نسبة من الأطفال تتراوح ما بين ٠١‏ - ۸۰ من ذوي صعوبات التعلم 
يظهرون أيضا اضطراب قصور الانتياء الصحوب بالنشاط الزائد. وربا بنتج عن هذا النسق 
التصنيفي المعدل الجديد المزيد من الفهم هذه الظاهرة القائمة عل الماخل الطبي» الأمر الذي 
سوف يودي بدوره إلى إيضاح العلافة بين اضطراب قصرر الانتياه الصحوب بالنشاط الزائد 
وصعوبات التعلم. 
التقيبمات العصبية ؛ Neurological assessments‏ 

برغم اقتراح العديد من الباحثين لبعض المهام المعرفية للدماغ والتي من شأمها أن تسهم في 
عملية التقييمء إلا أن المدخمل الطبي لم يطور حتى الآن أساليباً للتفييم يمكن من خلاها التعرف 
عل الطالب الذي لديه صعوبة تعلم. عل سبيل المثال» يقدم كل من فاؤسيت» وتيكولسون» 
وماكلاجان dal )۰۰1( Faweett, Nicolson and Maclagan‏ عل أن الجمع بين التقييم 
الصوتي والحركات الإرشادية (مثل غزل الخيوط) يلعب دوراً في تقييم الطفل الذي لديه صعوبة 
تعلم. ولكن Lob‏ ما تستخدم الإدارات المدرسية حاليا مل هذا التقييم القائم على المدخل 
الطبي. 

ويشيع استخدام الفحص العصبي غير الرسمي الذي يفوم به طبيب ختص» وني أحيان 
كثيرة بتم الاحتفاظ ببذه التقاربر في ملفات Le‏ ذوي صعوبات التعلم. ويقدم "هايند 
ركوهين" 4AT) Hynd and Cohen‏ 1( قائمة بالمهام التي يمكن استخدامها في التقبيم غير 
الرسمي للأداء الوظيفي العصبي Lal |S‏ في النافذة الإيضاحية (؟0-5). 

تقدم النافذة الإيضاحية (0-1) طرقاً غير رسمية للتفييم» حيث يمكن أن يقوم الطبيب من 
خلاها بتقييم عدد من الرظائف الخاصة بالجهاز العصبي الركزي درن استخدام أية أجهزة 
تشخيصية. فني البداية» -وكخطوة أولى- يحصل الطبيب عل التاريخ الطبي Medical‏ 
History‏ للحالة مع إعطاء lal‏ خاص لظروف الحمل والولادة فضلا عن Uf‏ حالات مرضية 
غير معتادة ربما أصيب بها المفحوص في طفولته. وهناك دلائل نمائية أخرى يضمها تاريخ الحالة 
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مثل عمر المفحوص عندما بدأ الحبو ومتى استطاع رفع جسمه في وضع الاستقامة ومتى بدآ 
الشي. ويتم Lad‏ تسجيل أية مشكلات تتعلق بعملية التعلم حدثت للأقارب من الدرجة الأول 
(أعنى أقراد أسرة الطفل موضع الفحص). 

بعد ذلك يقوم الطبيب بتقييم المهارات الحركية Motor Skills‏ للمفحرص. فمن المعروف 
أن الأعصاب الحركية نتحكم في حركة مجمرعات عضلات الجسم. ويمكن للطبيب قياس قوة 
العضلات من خلال قدرة المفحوص على الاندفاع نجاه قبضته وضدها. ويمكن أيضا قياس 
قدرة المفحوص على التآزر بين الإبصار رحركة اليد Eye-hand Coordination‏ ويسمى ذلك 
بالتآزر الحركي الغليظ (على مستوى العضلات الكبرى). وقد يطلب الطبيب من المفحوص 
الوقوف على قدم واحدة أو السير بالتبادل بين الكاحل ومشط القدم آو الوثب أو القفز مع 
تحريك الذراعين فى نفس الوقت. ويتم تقييم الأفعال المنعكسة للأوتار. ويمكن اختبار 
انعكاسات الركبة والمرفق بواسطة الضرب برفق عل الأوتار (yd‏ (عادة باستخدام مطرقة 
مطاطية أو بلاستيكية). فإذا حدثت انعكاسات غير عادية فإن ذلك ينذر بوجود نوع من التلف 
بالجهاز العصبي المركزي. 

Cranial الخطوة التالية فهي فحص أعصاب الجمجمة (أو الأعصاب الدماغية)‎ Ul, 
والتي تتحكم في حركات عضلات الوجه والأعضاء الحسية. ويتم فحص الأداء‎ Nerves 
الوظيفي للعصب الجمجمي من خلال النظر في العين وملاحظة مختلف حركات العين‎ 
لعرفة ما إذا كان بإمكان‎ Penlight وعضلات الوجه واللسان والفم. ويستخدم فلم ضوثي‎ 
المفحوص تنبع الضوء دون تحريك رأسه لتقييم التحكم الحركي لعضلات العين.‎ 

ويتم Lal‏ نقييم انعكاسات Bae‏ العين بواسطة ملاحظة درجة التغير من حيث الضيق 
والاتساع عند الاستجابة للضوء. وفد يطلب من المفحوص التعرف على روائح معبنة وعمل 
حركات المضغ بفكيه لتقبيم التحكم الحركي في هذه المنطقة. 

النافذة الإيضاحية (؟ -0) 
أشهر إجراءات الفحس العصبي : 
Common procedures in a neurological examination‏ 
1« اختبارات وظائف المخ: Tests of cerebral functions‏ 
وتشمل استخدام اللغة ومستويات الوعي والقدرات الذهنية والتركيز والتوجه والحالة 

الو جدانية والاتفعالية. 
Lael ol Le!‏ الجمجمة: Tests of cranial nerves‏ 
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وتشمل اختبار السمع والبصر والكلام بشكل عام وحركات عضلات الوجه 
وانعكاسات حدقة العين. 
oT‏ اختبارات وظائف المخيخ: Tests of cerebellar functions‏ 
وتشمل اختبار الحركات التبادلية السريعة بين الإصبع والأنف والسير التبادلي بين 
الكاحل ومشط القدم والوقوف مع فتح وغلق العينين. 
4 اختبارات الأداء الوظيفي الحركي: Motor functioning‏ 
وتشمل حجم العضلات tes‏ والتآزر والأفعال المنعكسة. 
5. اخيبارات الأعصاب المسية: Tests of sensory nerves‏ 
وتشمل الإحساس السطحي عن طريق اللمس والإحساس السطحي AVG‏ 
المصدر: معلومات مقتبسة من "عسر القراءة: النظرية النيوروسيكولوجية والأبحاث 
والتمييز الكلينيكي"؛ 1983 Ay yy 06. W. Hynd & M. Cohen,‏ دار & Gruna‏ 
Stratton‏ للنشر. 2 
ومن خلال أساليب وفنيات الفحص غير الرسمية السابق عرضها يمكن أن يلحظ الأطباء 
عددا من أوجه الخلل في الأداء الوظيفي للأعصاب والدماغ. فأي صعوبة في أحد أوجه هذه 
الحركات يمكن أن تساعد الطبيب أيضا في تحديد موضع المشكلة في الجهاز العصبي المركزي. 
التقنيات الطبية المستخدمة في التقييم العصبي : 
Medical Technologies for Neurological Assessment‏ 
التخطبط الكهر 5 للمخ: Electroencephalogram (EEG)‏ 
المخ والمهاز العصبي المركزي جهازان كهربيان» ولذلك يمكن قباس التدفق الكهري فيههما 
أثناء أداء مختلف مهام التعلم بيدف الحصول على بعض المعلومات عن مناطق الدماغ المستخدمة 
آثناء عملية التعلم. والتخطيط الكهري للمخ BEG‏ تقنية لتسجيل النشاط الكهربي للدماغ. 
فتقاس النبضات الكهربية بواسطة توصيل أقطاب كهربية في أجزاء مختلفة من الجمجمة. 
وتسجل هذه الأقطاب تلف النبضات الكهربية وتسجل Lad‏ ذلك النشاط على شاشة يمكن 
الرجوع إليها وقراءتها )1995 (Sousa,‏ 
ani!‏ بالأشعة المقطعية: Computerized Axial Tomography (CAT)‏ 
يمكن استخدام تقنية الأشعة المفطعية CAT‏ لفحص تركبب المخ. ومن خلال هذه التقنية 
يتم تسلبط أشعة إكس على الدماغ بزوايا مختلفة ويقوم الحاسب الآلي بوضع ممتلف المعلومات 
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جنبا إلى جنب للوصول إلى صورة نهائية توضح تركيب المخ. وبذلك يمكن إيضاح المناطق التي 
تتدخل ني أدق أنشطة المخ 

Positron Emission Tomography (PET) التصوير المقطعي بالنظائر المشعة:‎ 

تتضمن هذه التقبة حقن نظائر مشعة صديقة (نظائر السكر المشع) تصل إلى المخ عبر GA‏ 
الدم. ويطلب من المفحوص أداء رظائف معيئة ويتم تسجيل تدفق الدم من خلال نتبع حركة 
النظير المشع. ويتم تصوير مختلف أجراء المخ للتعرف على الأيض (البناء والهدم). فإذا وجدت 
منطقة معينة غير نشطة في المع فإنها قد تنسبب في إحداث صعوبة تعلم )1999 Sousa,‏ 

Magnetic Resonance Imaging (MRI) الفحص بأشعة الرنين المغناطبسي:‎ 

الرنين المغناطيسي هو أحد التقنيات غير الإشعاعية المطورة. وفيه يتم SE Ge‏ مغناطيسي 
تنتج عنه تغيرات معينة قابلة للقياس في أنسجة المخ. ثم ينم قياس هذه التغيرات بواسطة 
ترددات الأشعة وتعزيزها بمعاونة الكمبيونر لتصوير مختلف أجزاء المخ. وتستخدم أشعة الرنين 
المغناطيسي مثلها مثل فنية التصوير المقطعي بالنظائر المشعة في إظهار أجراء المخ الشاذة والتي 
يمكن أن تسبب صعوبات نعلم. ولكن تقوم هذه الفنية بتصوير تركيب المخ وليس نشاط 
المخ. 8 
fos‏ 

The Functional Magnetic Resomance القحص بالرنين المغناطيسي الوظيقي:‎ 
Imaging ( FMRI) 

الرنين المغناطسي الوظيفي هو رنين مغتاطيسى يقيس تدفق الدم إلى المخ وني داخله وليس 
محرد شكل all‏ أو تركيبه. والرنين المغناطيسي الوظيفي مثله مثل التصوير المقطعي بالنظائر 
المشعة يمكنه أن يظهر أجزاء المخ التي تنشط أثناء أداء مهمة التفكير. ولا يستلزم الرنين 
المغناطيسي الوظيفي تسليط طافة إشعاعية على all‏ (بخلاف فنيتي التصوير الفطعي بالنظائر 
المشعة والفحص بأشعة الرنين الغناطيسي): ولذلك فإنه يمكن استخدامه مع الأطفال ذوي 
التركيب العادي للمخ (1999 (Sousa,‏ وبسب الطبيعة غير الاقتحامية لفنية الرنين 
المغناطيسي الوظيفي. فإن هذه الفنية هي الأكثر قدرة على تصوير تشاط المع فعليا أثناء أنشطة 
القراءة أو الحساب أو العلوم. وتعد هذه القية في تصوير المخ هي الأكثر استخداماً اليرم 
لدراسة الأطفال ذوي صعوبات التعلم (2001 (Joseph. Nobel & Eden.‏ 


استخدام OLY‏ جديدة: Use of new techniques‏ 
ad‏ أدت التقنبات المطورة eae‏ إلى ثراء البحوث والدراسات فى ميدان العلوم الطببةء وقد 
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أجريت العديد والعديد من الدراسات على ختلف فثات الأطفال ذوي الصعوبات. ففي إحدى 
الدراسات الحديثة؛ استخدم مولفيس Mol fee‏ وزملاؤه (7١١؟)‏ فنية التخطيط الكهربي للمخ 
واتضح bits‏ مناطق متباينة من المخ بدرجات متفاوتة لدى الأشخاص ذري مستوى القراءة 
فوق المتوسط مقارنة بالأشخاص ذوي مستوى القراءة دون المنوسط. 

(9 Shaywitz and Shaywitz "ay وشاي‎ as دراسة أخرى استخدم "شاي‎ dy 
مرتبطتين‎ all تقنية الرتين المغناطيسي الوظيفي» وأثبتت الدراسة وجود منطقتين محددتين في‎ 
"Underactivated" بتحليل الكلمات (أي سبر غور الكلمات). وفضلا عن ذلك اتضح "مرل"‎ 
هاتين المنطقتين لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم أثناء عملية القراءة. وبالتحديد هناك‎ 
منطقتان في مؤخرة الدماغ: المنطقة القفوية الصدغية والمنطقة الجدارية الصدغية. وهما الأقل‎ 
نشاطا أثناء عملية القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مقارنة بغيرهم من التلامية.‎ 
CVO) وزملاؤه‎ Shaywitt وبالإضافة إلى ذلك فغي دراسة تجريبية أجراها "شاي وبتز"‎ 
بإمكانه أن يؤدي إلى إنعاش هذه المناطق‎ Effective Instruction اتضح أن التدريس الفعال‎ 
الخاملة في المخ حتى لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. فلقد تلقت المجموعة التجريبية في‎ 
مكنفا مدته 06 دقيقة يوميا لمدة ثهانية أشهر على مدار عام دراسي كامل‎ Lely هذه الدراسة‎ 
لتعليم القراءة يقوم على المدخل الصوتي حيث ينم التركيز على النطق وأصوات الحروف. ومن‎ 
ساعة من التعلم. وعند مقارئة هذه المجموعة‎ ٠١0 ثم تلقت هذه المجموعة النجريبية إجمالي‎ 
التجريبية بمجموعة أخرى ضابطة بعد نباية مدة البرنامج اتضح أن مناطق المح الخاملة أصبحت‎ 
أكثر نشاطا إلى حد كبير. وهذا يدل على أن التدريس الفعال الذي يكثف التركيز على العلاقات‎ 
بين الحروف والأصوات بإمكانه أن يخفف مشكلات القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم‎ 
القراءة. وبالإضافة إلى ذلك؛ امتدت هذه التأثيرات حتى عام من انتهاء البرنامج.‎ 

وجدير SUL‏ أن هناك عدة مدلولات ald‏ النتائج ذات صلة وثيقة بالنقاش الذي نحن 


بصدده. أولاء يسفر التدريس الفعال نلعلاقات بين الحروف والأصوات عن نتائج مذهلة بين 
التلاميذ ذوي صعوبات القراءة. ثانياء بخلاف معظم البحوث والدراسات القديمة على المخ 
البشري فإن البحوث والدراسات الحديثة المتوافقة مم وظائف المخ كثيرا ما تركز بشكل مباشر 
على المشكلات الدراسية وقياس المخرجات الدراسية المحددة. ومع استمرار هذا التوجه بات 
من الضروري أن يظل المعلمون على دراية بنتائج هذه البحوث ومتضمناتها في الحجرة الدراسية. 
ولسوف th‏ جال صعوبات التعلم تأثرا عميقا بالتطور الحادث في هذا الفهم الملموس للأداء 
الوظيفي العصبي. وعل المستوى التشخيصي؛ فإن مثل هذا النظام الوظيفي للقراءة سرف يتيح 
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تصنيف الطفل وتحديد ما إذا كان Gly‏ من مشكلة ني المعالجة أو يعانى اعتلال وظيفي بسيط في 
الدماغء كما أوضحنا في الفصل الأول. 1 

وبالإضافة إلى دراسات صعوبات التعلم القائمة على AU!‏ أظهر بعض التنظيريين أن 
صعربات التعلم غير اللفظية قد ترتبط باعتلالات وظيفية حددة في all‏ أو الجهاز العصبي 
المركزي )2001 -(Gross-Tsur, Shalev. Manor & Amir, 1995; Sousa.‏ على سبيل الخال 
قد يؤدي الغلل في نصف الكرة الدماغي الأيمن إلى ظهور صعوبات التعلم غير اللفظية (آي 
صعوبات التعلم غير القائمة على الكلام أو اللغة وتشمل: صعوبات التكامل البصري الفراغي 
أو المكاني ومشكلات الذاكرة ومشكلات الانتباه). وقد قامت جررس سور Gross-Tsur‏ 
وزملاؤها )۱۹۹٩(‏ بدراسة عشرين طفلاً (متوسط أعمارهم 4.5 عاما) يعانون من خلل في 
نصف الكرة الدماغي الأيمن ومن ثم صعوبات تعلم واضطراب قصور الاتباه المصحوب 
بالنشاط الزائدء وذلك في محاولة لاستخدام فنيات التفييم المطورة حديثا لتصوير صعوبات 
التعلم القائمة على الدماغ لدى هؤلاء الأطفال. وكان التلاميذ ينضمون إلى الدراسة إذا كانوا قد 
أحيلوا إلى العيادة بسبب مشكلات وجدانية وتفاعلية شخصية أو مشكلات تواصل أو ضعف 
المهارات البصرية الفراغية أو المكانية أو ضعف مستوى التحصيل الرباضي أو أية مؤشرات 
سلوكية تنذر بوجود أورام في المخ. وعلى عكس التوقعات اتضح أن أربعة أطفال فقط من بين 
عينة الدراسة وهم العشرون طفلاً هم الذين كانت لديم مؤشرات غير عادية في الأداء الرظيقي 
الدماغي. 

وعو لم نتحقق: Unrealized promises‏ 

برغم تفاؤل بعض التنظيريين في محال صعوبات التعلم» تبدو وعود متخصصي علم النفس 
العصبي غير ناضجة إلى حد ما. فلم يتين محال صعوبات التعلم الاستخدام واسع النطاق 
لوسائل التقبيم العصبي سواء بطاريات التقييم أو التقنبات الطيبةء والقليل فقط من تقارير تقيم 
صعوبات التعلم حاليا لدى الصغار هي التي تتضمن مثل هذه المعلومات. daly‏ كما في حالة 
البحوث الطبية عن منشأ أو علم الأسباب المرضية لصعوبات التعلم؛ تبدو ممارسات التقسم 
النفسي العصبي واعدة ولكنها لم تسهم بعد في عملية التعرف عل معظم الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم )1998 .(Bigher, Lajiness-O'Neill & Howes,‏ ولكن هناك إقبال في بعض الدول 
على استخدام التقييم من هذا النوع. ونحن في اننظار تحقن رعود العلوم الطبية في جال التقييم 
ذات يوم. 
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Medical Treatments for-Learning Problems : العلاجات الطبية لمشكلات التعلم‎ 

يعد الوصول إلى أنواع عديدة من العلاجات هر النتيجة الرئيسية لجهود العلوم الطبية في 
dle‏ صعوبات التعلم في الوقت الحالى» وبالأخص عند استخدام الأدوية والعقاقير للتغلب على 
النشاط الزائد الذي يسبب المشكلات الدراسية. فالأطفال ذوو التشاط الزائد المصاحب 
لمشكلات الانتباه هم أقل ميلا للتعلم. ولقد طورت العلوم الطبية العديد من العلاجات 
الدوائية لتخفيف أثر هذه المشكلة والتي أسفرت عن نجاح ملحوظ. 

كما أن هناك تزايداً ني استخدام نلف العلاجات الدوائبة مع الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم في السنوات الأخيرة. وأظهرت دراسة روز نيرج Rosenburg‏ (۱۹۸۸) أن 1.1١‏ من 
معلمي التربية الخاصة جميعهم يشاركون في مثل هذه التدخلات مع الأطفال الذين يخضعون 
CMa‏ الدوائي» وارتفعت هذه النسبة اليوم إلى TRY‏ ومن هنا بات من الضروري أن يكون 
المعلمون على وعي بالدور المساند الذي سوف يلعبونه في مثل هذه التدخلات. 
أنواع التدخلات الدوائية ؛ Types of Drug Interventions‏ 

برغم أن معلمي الأطفال ذري صعوبات التعلم يكونون في معظم الأحيان على دراية 
بالعقاقير الطبية التي كثيرا ما تستخدم مع هذه الفئات من الأطفال» مثل الميثيل فينيديت 
(الريتالين) أو الأتوموكستين (الإسترترا)» إلا أن هناك العديد والعديد من العقاقير الطبية 
الأخرى المستخدمة لضبط المشكلات السلوكية. وتمدنب بعض التدخخلات الشهيرة القائمة على 
العلاجات الدوائية إلى "جعل الطفل مستعدا للتعلم" وذلك من خلال تخفيف أو الحد من 
اضطرابات قصور الانتباه وسلركيات النشاط الزائد التي تعوق عملية التعلم. وهناك علاجات 
طبية أخرى نهدف إلى التغلب على السلوكيات العدوانية أو منع الأعراض الذهانية من الظهور. 
ولا تؤدي جميع التدخلات الدوائية نفس الغرض وإنما Gay‏ بشكل عام إلى معالجة المشكلات 
السلوكية والتغلب عليها بشكل أو بآخر. 

وهناك أنواع عديدة من العلاجات الدوائية المستخدمة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
واضطراب قصور الانتياه الملصحوب بالنشاط الزائد. وتعد العقاقير المنشطة هي الأكثر انتشارا 
وتشمل العقاقير الشهيرة مثل الريتالين' والكونسيرتا. ولكن قد لا بستجيب بعض التلاميذ 
للعلاج الدوائي المنشط» ومن ثم ظهرت أنواع أخرى من العلاجات الدوائية. وتقدم النافذة 
الإيضاحية )1-1( بعض العلاجات الدوائية شائعة الاستخدام مع التلاميذ ذوي صعربات 
التعلم واضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الرائد. وبالإضافة إلى ذلك هناك العديد 
من المواقع على شبكة الإنترنت والتي تزود الآباء والمعلمين بالمزيد من المعلومات عن 
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هذه العلاجات الدوائية (www.strettera.com, www.pediatrics.about.com‏ 
-www.chadd.org, www.rxlist.comwww.adrugrecall.com)‏ 
ad‏ الإشارة إلى ثبوت آثار جانبية لكل من هذه العقافرر الطبية. وعل الرغم من أن هذه 

الآثار الجانبية السلبية لا تظهر مع جميع SUS‏ إلا أنها لا تعد مبرراً كافياً لنجوء إلى هذا التوع 
من التدخل كحل أخير. فهناك خيارات أخرى للضبط السلوكي يجب أخذها في الاعتبار أولا 
وتطبيفها قبل اللجوء إلى التدخل الدواني للتحكم في مارك الطفل. 

بحوث ودراسات فى الفاعلية ؛ Research on efficacy‏ 

هناك ۲۰۵ مليون طقل ba‏ تتراوح أعمارهم بین ١۷ - ٤‏ عاما بتناولون ختلف العقافير 
الطبية لعلاج اضطراب قصور الانتباء الصحوب بالنشاط الزائد. وقي العديد من هذه الحالات 
يشخص الطفل بصعوبة تعلم بجانب هذا الاضطراب. رفي حين يعبر معظم أولياء الأمور عن 
قلقهم من استخدام هذه العقاقير الطببة لقمع مشكلات lS‏ ونشير نتائج الدراسات إلى 
عدم وجود أي أماس J‏ هذه المخاوف. على سبيل SU‏ فإن حرالي ۸٠‏ من التلاميذ الذين 
يعاتون من اضطراب قصور الانتياه المصحوب بالنشاط الزائد يستجيبون بشكل إيجابي للعلاج 
النشط (عن منظمة الأطفال والكبار ذوي اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد 
dannelliy ٠١١ CHADD‏ 0 +1( وني ععظم الحالات يرتفع مسترى كل من الانتباه 
والتحصيل الدراسي للطلاب باستخدام هذه العلاجات الدواتية. وبالإضافة إلى ذلك فبرغم 
إثيات بعض الآثار الجانيية أظهرت نتاتج البحوث أنه في حالة العقاقير الخشطة فإن هذه الآثار 
الجانبية إن ظهرت EB‏ غالبا لا تسنمر لفترة طويلة. 
النافنة الإيضاحية(؟ -1) 

العقاقبر الطبية الشهيرة المستخدمة مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم واضطراب قصور 
الانتباه المسعوب بالنشاط الرائد: Medications commonly used to treat‏ 
student with learning disabilities or ADHD‏ 


المنشطات: Stimulants‏ (وتستخدم في حالات اضطراب قصور الانتباه أوالنشاط 
الزائد) 
العقاقير: Drugs‏ الريتالين - الكونسيرتا (المبثيل فينبديت) - الديكسيدرين (الدسترو 


أمفتامين) -- الأديرال (أمفتامين متزج بالدكسترو أمفتامين). 
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الآثار الجانبية المحتملة: انخفاض الشهية - الآرق - اضطراب المضم - تأخر النمو - 
توبات الصداع - آلام المعدة - المياج - الانطواء أو الانسحاب الاجتماعى. 

يلاحظ أن الأديرال من بين المنشطات التي ارتبط اسمها ببعض الآثار الجانيية الخطيرة 
مثل نوبات القلب وارتفاع ضغط pall‏ والوفاة المفاجئة. ولقد صرحت منظمة الغذاء والدواء 
في قبراير ۲٠١٠‏ باستمرارية البحث في الآثار الجائبية هذا العقار رصلته المباشرة المحتملة ببذه 
الآثار الجانبية الخطيرة. 

مضہادات الا کتشاب: Antidepressants‏ (ونستخدم في حالات الاكتئاب رالرفض الحاد 
للمدرسة واضطرابات (LS‏ 

العقاقير: التوفرانيل (الإميبرامين» - الولبيرترين (هيدروكلوريد البوبروبيون) - 
الأفنتيل (التورتريبتلين). 

الآثار الجانبية المحتملة: جقاف الفم تبعا للجرعة - الزغللة - الإمساك - الخمرل - 
تسمم عضلة القلب - النوبات القلبية - النوبات الصرعية. 

المثبطات العصبية: Neuroinhibitors‏ (وتستخدم في OV‏ اضطرابات الانتباه 
والمشكلات السلوكية 

gp SIDLEY sla‏ كين 

الآثار الجانبية المحتملة: الإجهاد الشديد -الأرق - زيادة ضربات القلب وارتفاع ضغط 
الدم --آعراض جانبية جنسية - ألم أثناء التبول - SGI‏ فى الاتتحار ‏ 

مضادات الذهان: Neuroleptics‏ (وتستخدم في حالات الذهان الواضح والسلوك 
التدميري العارم والعدوانية الحادة ومتلازمة نوريت "اللزمات الحركية والصوتية") 

العفاقير: الهالدول (المالوبريدول) - الميلاريل (الثيوريدازين) 

الآثار الجانبية المحتملة: الخمول - التقلصات العضلية 

ملحوظة: هذه المعلومات للمعرفة العامة فقط وقبل نناول أي دواء يجب استشارة 
الطبيب والحصول عل وصفْة كاملة للدواء وقائمة مفصلة بالآثار VAG‏ 

وبجانب هذه النتائج العامة السابق ذكرهاء هناك تقارير حديثة تثبت ظهور آثار جانبية 
شديدة السلبية في عدد محدود جدا من الحالات. فلقد سجلت منظمة الغذاء والدواء EDA‏ 
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مؤخرا ٠١‏ حالة وفاء مفاجئة و24 حالة إصابة في القلب والجهاز الدوري بين المرفى الذين 
يتناولون عقار الأديرال لعلاج اضطراب قصرر الانتياه الممحوب بالنشاط الزائد (عن منظمة 
الأطفال والكبار ذوي اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائب CTV‏ وهناك 
عفاقير طبية أخرى من بينها الإسترترا والتي ارتبطت بمحاولات الانتحار أو التفكير 
الانتحاري. ولا يزال البحث مستمرا للإجابة عن التساؤلات المتعلقة بالأضرار المحتملة لهذه 
الآثار شديدة السلببية. ولكن يتضح أن المنشطات التي Ub‏ خضعت للبحث على مدار فترة 
زمنية طويلة (مثل الريتالين والدكسبدرين) هي الأكثر ULE‏ وفائدة بشكل ايجابى ذي دلالة 
بالنسبة للعديد من التلاميذ )2006 -Gannellli,‏ 
ذور المعلم : Teacher's role‏ 

برغم من أن الطبيب أو الطبيب التفي هو المسؤرل عن وصف العلاج الطبى الدوائى فيا 
أسميناه بالتدخلات الدوائية؛ إلا أن معلم الفصل يلعب دوراً حاسم ني خطة التدخل. ويتضمن 
هذا الدور حمس مهام هى: توثيق التدخلات اللادوائية غير الناجحة » وتأكيد أن الشكلة 
السلوكية غير قابلة للسبطرة بواسطة الإجراءات التعليمية التي أنشأها المعلم واستخدمها مع 
الطفلء ومراقبة التدخل الدوائي وآثاره واستمرار عاولات السيطرة على المشكلات السلوكية 
ياستخدام الاستراتيجيات غير الدوائية وفيا يل عرض غذه المهام الخمس: 

الأولء جزء من مؤولياتك كمعلم للأطفال ذوي صعوبات التعلم يتمثل في إثبات المشكلة 
السلوكية في صورة قابلة للقياس. ويمكنك استخدام الاسترانيجيات السلوكية التي يعرضها 
الفصل العائر من هذا الكتاب والتي تيسر GIS‏ المشكلة السلوكية. ويجب أن يشير تقريرك 
المغدم لفريق فحص الطفل إلى عدد الاضطرابات السلوكيةء رطبيعتهاء وحدتهاء ومدى تكرار 
حدوٹها. 

الثانية: يجب عليك إثبات التدخلات العديدة التي استخدمتها مع الطفل والتي فشلت في 
احتواء الآثار المترتبة عل المشكلة السلوكية. ويجب عليك أيضا أن تكون قد استنفدت مختلف 
الخيارات التدخلية لعلاج هذه المشكلة السلوكية. وهناك خيارات أخرى عديدة تربوبة وعلاجية 
ستتم مناقشتها لاحقاً فى هذا الفصلء والني تشمل استراتيجيات مراقبة الذات (وهو تدخل فائم 
على الحمليات المعرفية) واستراتيجيات تعزيز السلوك. فيجب استنفاد هذه الاستراتيجيات أولا 
قبل اللجوء إلى مناقشة استخدام التدخل الدوائي. وعندما تناقش مثل هذه التدخلات مع 
الطبيب وفريق التفييم فإنك سوف تصبح مؤهلاً أكثر لتقديم إسهامات ذات دلالة من خلال 
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عرض موجز بالتدخلات الأخرى التي استنفدتها مع الطفل ومن بينها التدخلات المهنية التي 
تقع على عاتقك كمعلم للأطفال ذوي صعربات التعلم. 
all‏ بعد استنفاد ختلف التدخلات فإنك قد تحتاح إلى طلب المساعدة من فريق دراسة 
ب اج : من فر 
حالة الطفل. وسوف يراجع هذا الفريق معلوماتك وقد يتطلب الأمر تدخلا طبيا. وقي هذه 
الحالة يوضع التدخل الدوائي في الاعتبار كأحد الخيارات التاحة. ويجب أن بكون طلب 
المساعدة تحريريا في صورة خطاب موجه إلى رئيس فريق دراسة الطفل مع تقديم نسخ من هذا 
الخطاب إلى مدير إدارة التربية الخاصة. وتوصي بعض الإدارات التعليمية بأن يصدر المعلم 
حكمه المعروف في شكل ملاحظة موجزة إلى رئيس فريق فحص الطفل الذي يدير عملية 
الاتصال مع باقي أعضاء الفريق. وتقدم النافذة الإيضاحية (۷-۲) نموذجا ash‏ موجه إلى 
رئيس فريق دراسة الطفل والذي يبرز نوعية المعلومات المطلوية في مثل هذه التوصية. 
الرابعة: بعد بدء برنامج العلاج الدواثي يصبح لزاما عليك كمعلم مراقبة كل من التدخل 
وآثاره على سلوك الطفل ومستوى تحصبله الدرامي. ويستلزم ذلك أن تكرن على دراية بإعطاء 
الدواء وقد تحتاج إلى مراقبة الفترة الزمنية للجرعات المقررة. وفي معظم الحالات لا يسمح 
للمعلم بإعطاء ol yall‏ وهنا ينحصر دورك في Let‏ الطفل إلى الممرضة.المدرسية لإعطائه الدراء 
أثناء اليوم الدراسي. ويجب عليك دراسة الإرشادات القانونية المحلية لإعطاء الأدوية في 


النافذة الايضاحية؟ -07) 
خطاب توصية بتقييم الطفل لتطبيق التدخل الدواني 
اسم معلم المصادر 
اسم المدرسة 
الإدارة التعليمية 
السيد الدكتور مدير الخدمات النفسية المدرسية 
if‏ طيبة وبعد 
لقد تحدئت مؤخرا مع معلم الصف الخامس بمدرستي عن سلوك الطفل فلان. فهو 
يغادر مقعده باستمرار ويمرح في أنحاء الخرفة وفترة انتباهه قصيرة ولا يمكنه إغباء قدر كير 
من المهام المكلف بها بسبب انخفاض معدل ملازمته لمقعده طوال الوقت. ونحن لدينا 
مشكلة مع سلوك هذا الطفل ني الحجرة الدراسية ونود عرض الطفل على طبيب لتقييمه حنى 


يمكن التعرف على أية أسباب طبية te‏ لهذه المشكلات السلوكية. 
ote : 6‏ 5 
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لقد كان هذا الطفل يحضر في فصول التربية الخاصة للأطفال ذوي صعوبات التعلم طوال 
العامين الدراسيين الماضيين. ثم أحيل إلينا فى هذا الفصل الدراسي من خارج الإدارة 
وناقشنا سلوكه المتعلق بترك مقعده مرارا وتكراراء بالإضافة إلى ميله إلى مغادرة حجرة 
الدراسة بشكل ملحوظ. ولقد فروت أنا ومعلم الصف إجراء برامج التدخل السلوكي 
لمحاولة قمع سلوك مغادرة المقعد بشكل متكرر مع ما لاحظناه من ميله إلى ترك المهام لكلف 
ها دون إتامها. فلقد قام معلم الصف بإحصاء عدد مرات مغادرته لمقعده يوميا وكان تدخله 
عبارة عن فنية التعاقد السلركي. dy‏ يثمر هذا التدل عن أية نتائج ملموسة. وبخلاف 
ذلك فمت أنا بتنفيذ مشروع المراقبة الذاتية للسلوك في محاولة لزيادة معدل إكياله للمهام 
الدراسية المكلف he‏ ولم يشمر ذلك أيضا عن UT‏ نتائج إيجابية. 

ويسعدنى إشراكك في هذه البيانات للخط القاعدي والتدحل المستخدم مع الطفل. 
ولكن كا ترى نحن فد استنفدنا ختلف التدخلات دون أن يلمر ذلك عن مساعدة الطفل في 
الحفاظ على انتباهه للمهام المكلف بها. ونستأذنك في الاتصال بوالديه بشأن هذا الطلب 
لتغييمه طبيا. فإذا كنت ترى أن ذلك ملائ] أبلغني وسوف أرتب المقابلة. 

شكرا على وقتك الكريم لآم فضلك لا تتردد في الاتضال بي في حالة الرغبة في path‏ 
على أية معلومات إضافية. 


توقيع معلم عُرفة الصادر 

وعند مراقبة تأثبرات التدخل ob‏ المعلم فقط هو الذي يكون عل اتصال مستمر بالطفل أثناء 
اليوم الدراسي ومن ثم تقع على عاتقه مسؤولية تزويد الطبيب بالمعلومات المهمة. ومن ثم يجب 
الاحتفاظ بسجلات تفصبلة تزود الطبيب بمعلومات تتعلق بالآثار الإيجابية للتدخل في الحجرة 
الدراسية. ريزودنا الفصل العاشر بمعلومات عن طرق جع البيانات السلوكية غا يفيد في مراقبة 
آثار التدخل الدواني. ونظرا لأهمية جمع البيانات بصفة يومية في مثل هذه المواقف فإنك - 
كمعلم- (Oe‏ إلى الحصول على دورات تدريبية مختارة ني إدارة السلوك أو التقييم السلوكي 
لتنمية مهاراتك الجديدة في هذا الصدد. 

الخامسةء وأخبراً هب عليك -كمعلم- أن تكرن عل أتم استعداد للاستمرار في التدخلات 
السلوكية وما وراء المعرقبة طوال فترة التدخل الدوائي. ويتم إجراء محل هذه التدخلات غير 
الدوائية بصفة مستمرة لسببين: أرما أنه من الممكن أن تثمر إحدى التدخلات البديلة عن 
نجاح كاف لدرجة يمكن معها تقليل جرعة الدواء. وفي بعض هذه الحالات يمكن الاستغناء 
GLE‏ عن الدواء. ثانبهما أن نتائج العديد من الدراسات أشارت إلى أن التدخلات السلوكية 
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يمكن أن ندعم فاعلية التدخلات الدوائية؛ مما يسهم في السيطرة على المشكلات السلركية. 
وبناقش الفصلان العاشر والحادي عثر التدخلات من هذا النوع. 

بعد هذا العرض المستفيض للدور الذي يلعبه المعلم في التدخلات العلاجية الدوائية عليك- 
كمعلم- استكشاف حدود تعامل معلمي الأطفال ذوي صعوبات التعلم مع التدخلات 
الدوائية في إدارتك التعليمية المحلية. وفي أثناء التوزيعات المجالية والمعملية قبل التدريس 
للطالب يمكنك جع بيان بالسياسات من المقاطعات المحلية فيا يختص بدور المعلمين في مراقبة 
برامج ETI‏ العلاجية الدوائية. 
ملغص التدخلات العلاجية الدوائية : Summary of Drug Interventions‏ 

يعد العلاج أحد الجوانب الني أسهمت فيها العلوم الطبية إلى حد كبير في محال صعوبات 
التعلم. وبرغم اشتقاق البحوث والنظريات القديمة عن صعوبات التعلم من ميدان الطب إلا 
أن العلوم الطبية تفشل في تحقيق وعودها في جال علم الأسباب المرضية والتفبيم. ولكن كثيراً ما 
تستخدم العلاجات الطبية والدوائية ولا يمكن لأي بمارس في ميدان صعوبات التعلم أن يخفل 
الدور الذي قامت به هذه الإسهامات الطبية. 

لقد أظهرت نتائج البحوث والدراسات بوضوح أن التدخلات العلاجية الدوائية تكون 
فعالة في خفض أو قمع الشكلات السلوكية التي تعرق عملية التعلم. ومناك أيضا برهان بحثي 
ححديث على أن هذه التدخلات يمكن أن تؤدي إلى تحسين المخرجات الأكاديمية أو النتائج 
الدراسية. ولكن تظل هناك قضايا عديدة تعرقل تطبيق البرامج العلاجية الدوائية في المدارس 
العامة وبالأخص عندما لا يتم استنفاد التدخلاث التربوية رالسلوكية الأخرى أولا. ويجحب 
عليك كبعلم للأطفال ذوي صعربات التعلم أن تشارك بشكل أو بآخر في بعض أنواع التدحل 
الدوائي مع بعض التلاميذ. ومن ثم يتحتم عليك الإلمام بسياسة الإدارة التعليمية المحلية فيا 
يتعلق بالمهام التي عل المعلم استينائها حتى تلعب دورك المسائد للطلاب الذين يخضعون 
للتدحلات التربوية ومن بينها التدخلات العلاجية الدوائية. 
ماخ الفصل : Summary‏ 

أمدتنا العلوم الطبية بالأسس التاريخية لمجال صعربات التعلم. ويلقي هذا الفصل الضوء 
عل الأسس التاريخية التي سيقت مناقشتها بالتفصيل في الفصل الأول ويبرز الإسهامات 
الرئيسية للعلوم الطبية في الجوانب الشاملة للمنشأ (أو علم الأسياب المرضية) والتقييم 
والعلاج. وحتى الآنء لم يكن البحث عن الأسباب الطبية لصعوبات التعلم مثمرا بصورة 
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خاصةء وذلك برغم التقدم الكبير في بحوث ودراسات علم الوراثة. وبالمثل؛ لل يحدث تطبيق 
على نطاق واسع لتوصيات القباس التي بقترحها الأنمرذج الطبي. وهناك اناه نحو الاستخدام 
المتزايد للمصطلحات مثل اضطراب قصور الانتباه الممحوب بالشاط الزائد في التشخيص 
القائم على المدرسة. 

كبا زودتنا العلوم الطبية بالعديد من التصئيفات الأساسية للعقاقير الدوائية التي تسهم في 
إدارة وعلاج سلوك بعض الأطفال ذوي صعوبات التعلم. واليوم معظم معلمي الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم لا يتأئرون بدرجة كبيرة بالإسهامات الطببة في محالات PM‏ التقييم. ولكن 
يظل أغلب المارسين يصادفرن أطفالا يفيدون من العلاجات الطبية. ولذلك من المهم فهم دور 
المعلم في تطبيق خطة العلاج الدواني. وسوف تساعدك النقاط التالية -كمعلم- في دراسة هذا 
الفصل: 

-١‏ العلوم الطبية هي أساس دراسة صعوبات التعلم» والعديد من النظريات المبكرة في جال 
صعوبات التعلم هي مشتقة من مهنة الطب. 

oe shi - ۲‏ دراسات التعلم القائم على وظائف call‏ وهذا بمثل خطوة واعدة فى سبيل 
التعرف على أجزاء معينة في المخ مرتبطة بمشكلات تعلم معينة. 

۳- تطورت استرانيجيات القياس القائمة على النظور الطبي؛ ولكن القليل من المارسين 
فقط في جال صعوبات التعلم ني الوقت الراهن هم الذين يستخدمون هذه 
الاستراتيجيات 

-٤‏ كانت العلاجات الطبية المتعلقة بضبط مشكلات سلوكية معينة هي صاحبة الإسهام 
ged‏ في بجال صعربات التعلم. 

5- قد يواجهك كمعلم للطلاب ذوي صعوبات التعلم تصنيف من تلف التخصصات» 
بها يشمل علم الوراثة والطبء ولذلك سوف تحتاج إلى الإلمام يمفرداتها. 

5- قد تجد نفسك كمعلم مشتركاً في اتخاذ قرار تنفيذ خطة للعلاج الدوائي. ولذلك سوف 
تحتاج إلى التمكن من دورك كمعلم في تنفيذ هله المدائحل العلاجية. 

Questions and activities : أسئلة وأنشطة‎ 

3 اشرح الثلاثة أجزاء الرئيسية في المخ والوظائف المرتيطة بكل منها. 

oY‏ اشرح فصوص الدماغ والوظائف المرتبطة بكل منها. 

OY‏ حدد التفتيات الجديدة التى pas‏ في تقييم الأنشطة العقليةء واشرح ليدأ الرئيسي 
لكل منها. 
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اتصل بإحدى الإدارات المدرسية المحليةء وتعرف على الأخصائين فى مجال علم 
الأعصاب في منطقتك الذين يعملون مع المدارس في التعرف على المشكلات 
التيورولوجية (العصبية). 

اشرح دور المعلم في استراتيجيات التدخل العلاجية الدوائبة. 

اشرح الأنواع المختلفة لاضطراب قصرر الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد. 

احصل على السياسة الخاصة بإدارتك المدرسية المحلية المتعلقة بالتدخلات العلاجية 
الدوائية واستعرضها. ثم اذكر ما هو الدور المحدد للمعلم في هذه السياسة؟ 
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الفصل الثالث 


الغصائ صالعرفية 
واللغوية للطلاب ذوى صعويات التعلم 


- الذكاء . 
- المستويات المتوقعة للذكاء . 
- معنى الذكاء . 
- الانتباه 
- زمن التركيز فى المهمة . 
- تركيز الانتباه . 
- الانتباه الانتقائي . 
- اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد . 
- ملخص البحوث التى تناولت الانتباه . 
- الذاكرة والأطفال ذوو صعوبات التعلم . 
gals -‏ الذاكرة . 
- البحوث النى تناولت الذاكره عند الطلاب ذوو صعوبات التعلم . 
- اعتبارات تعليمية . 
- أسلوب التعلم . 
- دراسة اللغة . 


=¬ 


- معرفة أبجدبات اللغة (معرفة القراءة والكنابة) وصعوبات القراءة . 
- مشكلات المقاطع الصوتية (المشكلات الفونيمية). 
- علم النراكيب اللغوية ودلالة المفردات (التبديل اللوي أو المناوبة اللغؤية) . 


- البراجماتية : اللغة فى داخل سياق . 


- تغيير النظومة الرمزبة (التبديل اللغوي أو المناوبة اللغوية). 


- وحدات التفكير والتعقيد . 
- متضمنات تعليمية . 
- التواصل الوظيفي . 
- البحوث والدراسات التى تناولت التواصل الوظيفى . 
- ملخص الفصل . 
- أسئلة وأنشطة. 
- مراجع الفصل. 
عندما نكمل هذا الفصل سوف يكون بإمكانك : 
١‏ معرقة متوسط معامل الذكاء لفئات الطلاب ذوي صعويات النعلم. 
۲. تعريف الاستعداد للتعلم قي ضوء زمن النعلم. 
.٣‏ شرح الذاكرة العاملة. 
5 شرح ثلاثة أوجه للانتباه والخنصائص المتوقعة للأطفال ذوي صعربات التعلم في كل 
منها. 
0 مناقشة كل جانب من ختصائص أساليب التعلم للطلاب ذوي صعربات التعلم. 
1. وصف العلاقات بين اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد وصعربات 
التعلم. 
۷. شرح نواحي القصور في دلالة المفردات والتراكيب اللغوية لدى التلاميذ GP‏ 
صعويات التعلم. 
A‏ تعريف البراجماتية ومناقشة أنواع القدرات التي يمثلها هذا المفهوم. 
4 مناقشة التطور العام لدراسات اللغة لدي الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 


٠٠‏ . مناقشة مهارات التواصل المرجعية للأطفال ذوي صعوبات التعلم. 


NE 


الكلمات المنتاحية 
الذكاء 
التفوق عفليا ذو صعوبة التعلم 
زمن التركيز في المهمة 
تركيز الانتباه 
الفابلية للتشتت 
الانتباه GE‏ 
الاسترجاع العرضي 
جهاز التنشيط الشبكي 


الأعراض المرضية المصاحبة 


الذاكرة قصيرة الأمد 
الذاكرة طويلة الأمد 


الذاكرة العاملة 


التشفير أو التعبير الرمزي 
ol‏ 

الاسترجاع 

الذاكرة الصريحة 

الذاكرة السيماننية ( الدلالية ) 
الذاكرة العابرة 

الذاكرة الفمنية 

إستراتيجية الذاكرة 

أسلوب التعلم 


للدآالأبجدي 


المقاطع الصوتية (الفونمات) 
وحلات التهجتة 


SEE 


المعالجة الصرنية 

علم دلالة المهردات 

علم التراكيب اللغوية 

islet lh 

التبديل اللغوي yA‏ الشقرة» 
وحدات التفكير 

التمقيد 

التواصل الوظيفي 

الخطاب الرو اني (القصصي أو 
السردي) 

تلل أحداث القصة 
التواصل المرجعي 


مقدمة 

بناء على الحقائق التاريخية السابق ذكرهاء نجد أن مجال صعوبات التعلم يقوم على افتراض 
مؤداه أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يتعلمون بشكل تلف عن باقي التلاميذ. ولند أدى 
هذا الافتراض إلى ظهور العديد من الدراسات التي تتناول الفروق بين التلاميذ ذري صعوبات 
التعلم وغيرهم من غبر ذوي الصعوبات» وذلك من حيث مختلف الخصائص المعرفية للتعلم 
ab)‏ الارتقاء بالتربية الخاصة. .)۲٠١١‏ ولقد ركزت العديد من البحوث والدراسات البكرة 
عل تحديد الخصائص التي تميز بين الأطفال الذين يصنفون كلينيكيا في فئة صعويات التعلم 
والأطفال الآخرين. ولقد شكلت هذه البحوث البكرة الأساس للبحوث والدراسات اللاحقة 
التي أجريت على الأطقال في المدارس العامة المصدفين في فئة صعويات التعلم. 

وبوضح الشكل BIO)‏ المفترضة بين خنلف الخصائص المعرفية والعمليات المعرفية 
للطلاب ذري صعوبات التعلم. على سبيل SE‏ من المفترض أن يؤثر ذكاء الطالب على تعلمه 
كا تؤثر أيضا اللغة والذاكرة وقدرات الانتباه ؛ والأسلوب المعرني ء أو نمط التعلم في عملية 
التعلم. ونناقش في الفصل الحالي كلا من هذه الخصائص. 


ودلالة المفردات Bh‏ معامل HSU‏ 


teal‏ سے سس 


م الزمن المستغرق / الزمن المطلوب 


السالمة الصوتية س 
الاعتماد على Baad‏ 
الداعية / ui‏ ص 


انمط المعرقي 


الاسترجاع ٠‏ التغزين 
الأسلوب الععرقي 


الشكل CYT)‏ 
العمليات العرفبة للطلاب ذوي صعوبات التعلم 


~VEA- 


Intelligence : الذكاء‎ 
Anticipated levels of intelligence المستويات المتوقمة للذكاء:‎ 

ينص نعريف صعوبات التعلم على أن معامل ذكاء هؤلاء الأطفال يكون في نطاق المترسط أو 
فوق المتوسط (أي متوسط معامل ذكاء قيمنه .)٠٠١‏ ولكن البحوث والدراسات المبكرة قد 
أظهرت أن مستربات معامل الذكاء المتوقعة لفئات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم تتراوح ما بين 
(Gajar, 1979) ۳ - ۰‏ ولقد أدى ذلك إلى ظهور تحدي في استخدام معامل الذكاء لتقييم 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم EL)‏ الارتقاء بالتربية الخاصة؛ ٠٠٠٠١‏ ومجلس الأطفال غير 
العاديين (ToT‏ ويحتمل أن تعكس هذه القيمة المنخفضة لمعامل الذكاء عدة أشياء. أولاء 
يعتمد الذكاء طبقا لمقاييس الثقافة الغربية اليوم على المهارة اللفظية إلى حد كبير؛ الأمر الذي 
يؤدي إلى خفض متوسط مستويات معامل الذكاء المسجلة للطلاب ذري صعوبات التعلم. 
انياء تقوم هذه القيم على عينات التلاميذ الذين تصنفهم المدارس العامة في فئة صعوبات 
التعلم» وهناك حالات عديدة يقوم فيها فريق الفحص بتصنيف بعض الأطفال في فئة صعويات 
التعلم وذلك للحصول على الخدمات التي تتوفر للطفل في حالة عدم تلبيته للمحكات التي 
Loe‏ التعريف. وأخيراء تعكس هذه القبم سنوات قديمة من خدمة الأطفال ذوي الصعوبات 
وقد ينفصها الدقة قي الوقت اخالي. 

كما أن هناك بعض التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين يظهرون مستوى ذكاء في تطاق 
المتفوقين عقليا. ويعرف هؤلاء التلاميذ بالمتفوفين عقليا ذوي صعوبات التعلم. ويظهر أيضا 
بعض التلاميذ ذوي معاملات الذكاء الأعلى من ٠١١‏ أو بقدر انحرافين معياريين فوق المتوسط 
Lely‏ بين القدرة العقلية العامة ومستوى التحصيل. وقد يكون هؤلاء التلاميذ عند أو فوق 
مستوى المرحلة الدراسية؛ ولكن في حالة وجود تباعد كبير بين معامل الذكاء ومستوى 
التحصيل لديم فإغهم قد يتم تصنيفهم في فئة صعوبات التعلم أو المتفوقين عفليا ذوي صعوبات 
التعلم. وتندر الدراسات التي تبحث خصائص هذه الفئة من التلاميذ نسبياً. وني الوقت 
الحالي. لا يوجد باحث يمكنه أن يوق توصيات قائمة على البيانات تتضمن Lely‏ تعليمية 
ملائمة هؤلاء التلاميذ. فهل يجب التعامل معهم كأي طفل آخر لديه صعوبة تعلم؟ وهل يجب 
أن يتلفوا أيضا ألشطة إثرائية وتسكين متقدم في قصول معينة؟ 

وقد تحدت نة الارتقاء بالتربية الخاصة )5١١1(‏ أهمية واستخدام معامل الذكاء في التعرف 
على التلاهيذ ذوي صعوبات التعلم: الأمر الذي نتج عنه التركيز على نموذج الاستجابة للتدخل 


دفقكك- 


(RTD Response to Intervention‏ في قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات (IDEA)‏ لعام 
4 (اللجنة 'القومية المشتركة لصعوبات التعلمء .)٠٠٠٠‏ وبالنسبة لهذا الإجراء الجديد 
للتعرف على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ فإنه يضع مستقبل هذه الفئة من التلاميذ المتفوقين 
عقليا ذوي صعوبات التعلم موضع المساءلة. على سبيل المثالء حتى في حالة وجود قصور ذي 
دلالة بين معامل الذكاء ومستوى التحصيل» فإننا بمكننا أن نفرض أن الأطفال ذوي معاملات 
ذكاء قيمتها 1١‏ أو ربا أكثر يميلون إلى الاستجابة للتدخل المنشود الملائم. ومن ثم يمكن في 
ظل إجراءات الاستجابة للتدخل المطورة حديثا أن تختفي بالفعل هذه الفئة من التلاميذ المتفوفين 
عقليا ذوي صعويات التعلم. 

وأنت كمعلم في هذا المجال قد تكون مسؤولاً عن تعليم التلاميذ المتفوقين عقليا ذوي 
صعوبات التعلم عل الأفل في الأعوام القايلة التادمة. ويجب أن تظل على دراية بالقضايا 
tad‏ بالمتفوقين عقليا ذوي صعوبات التعلم» وذلك من خلال الاطلاع على المجلات العلمية 
في هذا المجال وغير ذلك من أنشطة التنمية المهنية. وعتد هذه النفطة؛ يمكن القول أن وجود 
هذه الفثة من العلاميذ المتفوقين عقليا ذوي صعوبات التعلم يصبح سؤالا بلا جواب 
معنى الذكاء: Meaning of intelligence‏ 

هناك أكثر من تعريف للذكاء. وأكثر الآراء شيوعا هي تلك التي تعتبر الذكاء وحدة واحدق 
بمعنى أنه عند قياس معامل الذكاء باستخدام اختبارات الذكاء المقننة فإنه يمثل الناتج الإجمالي 
لقدرات الفره مجتمعة. وهذه نظر جامدة إلى حد ما ترى أن الذكاء يكمن بداخل الفرد بشكل 
مطلقء وأنه يمكن جمع قدرات الفرد كلها في درجة واحدة يعبر عنها معامل الذكاء. ولكن هناك 
تساؤلات خطيرة غرم حول هذا التعريف )1994 Mather & Roberts,‏ والسؤال الذى 
يفرضه السياق هو هل تمثل قيمة معامل الذكاء الحد الأقصى لقدرة الطفل على التعلم؟ وما هي 
المعلومة التربوية التي تمنحها درجة معامل الذكاء للمعلم المسؤول عن التدريس لتلميذ معين؟ 
وهناك تساؤلات أخرى عديدة ندل على وجود قصور ما في النظرة التقليدية للذكاء. وتظل هذه 
النظرة التفليدية سائدة في البحوث والدراسات التربوية والنفسيةه وتفترض حميع تعريفات 
صعوبات التعلم القائمة على التباعد بين معامل الذكاء ومسترى التحصيل أن ASH‏ كل لا 
يتجزأ (أو بناء واحد لا يتفتت) . 

ولكن على مدار السنوات» تحدى الكثير من التنظيريين والباحثين (أو الكل الذى لا يتجرأ) 
هذه البنية المرحدة. وكا ناقشنا في الفصل الأول من هذا الكتاب» فإن نظرية "هاوارد جاردئر” 


-\or- 


4A) Howard Gardner‏ 1( ترى أفضل تل للذكاء هو عبر سلسلة من القياسات المستقلة 
نيا لمختلف القدرات وأن كل طالب يمكن أن يكون متميزا في جانب معين وضعيفا في 
جانب آخر )2003 -(Campbell, 1994: Campbell, Campbell & Dee, 1996; Stanford,‏ 
وعل الرغم من صعوبة تحديد تأثير نظرية الذكاءات المتعددة في جال صعوبات التعلم نظرا 
لحداثتهاء فإد ذلك لا ينفي ضرورة أن يكون معلمر التلاميذ ذوي صعوبات التعلم واعين 
بتعريف "جاردنر" Gardner‏ للذكاء وأتواع الأنشطة التعليمية التي يوصى بها Bey‏ على هذه 
النظربة للذكاءات المتعددة. 

فإذا استرجعت معنا نظرية الذكاءات المتعددة, ستجد أن "جاردنر" 3875006 يرى أن أفضل 
فهم لقدرة الإنسان يمكن أن يتم في ضرء ثمانية أنواع مستقلة من القدرات يشير إليها بالذكاءات 
المتعددة كما يلي: 

الذكاء الشخصي المبادل ويتمثل فى القدرة عل التواصل الفعال مع الآخرين. 

الذكاء الشخصي الداخلي ويتمثل فى القدرة على معرفة وفهم الذات. 

الذكاء المنطقي - الرياضي ويتمثل فى نقاط القوة في التفكير العقلي الرياضي والمنعطقي. 

الذكاء الطبيعى ويتمثل فى نقاط القرة في التصتيف والتقدير للطببعة. 

الذكاء peel‏ - الحركي ويتمثل فى الإحساس القوي بالجسم في الحيز المحيط (الفراغ) 

والحركة الفعالة. 

الذكاء اللغوي ويتمثل فى التعبير اللغوي - وهو القباس التقليدي لمعامل الذكاء. 

الذكاء الموسيقي - الإيقاعي ويتمثل فى القدرات في الإيقاع والغناء والموسيقى. 

الذكاء البصري - المككاني ويتمثل فى قوة القدرات في الفنون البصرية والتأويلات البصرية. 

وبناء على هذا التصور الإدراكي (المفاهيمى) للذكاء البشري باعتباره مجموعة من نقاط القرة 
ونقاط الضعف المستقلة i‏ اقرح الكثير من الباحثين تطوير الدروس التعليمية وتشكيلها 
كي تخاطب هذه الذكاءات المتعددة (Bender. 2002: 2005; Campbell, 1994: Sprenger,‏ 
Tomlinson, 1999)‏ ;3.2003 عند تخطيط وحدة تعليمية على مدار فترة زمنية ae‏ 
أسبوع أو أسبوعين, فقد برغب المعلمون فى التخطيط لأنشطة متعدحة ة تركز على ble‏ | 
ذكاء أو أكثر من هذه الذكاءات المتعددة» ما يعطي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الفرصة متابعة 
الدرس وإظهار نقاط قوتهم في واحدة أو أكثر من هذه الذكاءات المتعددة. 
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وتقدم النافذة الإيضاحية )١-۳(‏ عينة لمجموعة من الأنشطة التي قد تكون ملائمة لفصول 
الدمج بالصف الخامس الابتدائي في مادة العلوم عن وحدة نتناول موضوع النظام الشمسي. 


لاحظ أنوا 3 الأنشطة المختلفة استخدامها لمخاطبة الذكاءات المتعددة. 
النافدة الإأيضاحية(؟ -ا) 
إرشادات تعليمية : أنشطة حصة الذكاءات التعددة لوحدة عن النظام الشمسي 
Teaching tips: Multiple inteligence lesson activities for a unit on‏ 
the solar system‏ 
يمكن نقسيم هذه الوحدة على فترة زمنية مدتها ٠١-5‏ أيام بحبث تتناول الأنشطة 
التالية. في اليوم الأول يمكن تقسيم الفصل إلى فرق بناءً على نقاط القوة النسبية لكل طالب 
في أحد الذكاءات. وبعد ذلك يمكن توزيع الأنشطة على الفرق Hy‏ على فوة ذكاءاتهم 
المتعددة النسبية. وفيما يلي بعض الأمثلة. وفي اليوم الثاني واليوم الثالث واليوم الرابع» يمكن 
إعطاء الفرق الوفت اللائم لأداء الأنشطة المكلفة hy‏ وفي الأيام من الخامس والسادس 
والسابع والثامن» يمكن للفرق أن تعرض أعماها على بافي الفصل. ويخصص اليوم التاسع 
للمراجعة. أما اليوم العاشر فيخصص للتقييم وأسئلة على الوحدة. وفيا يلي الأنشطة التي 
يمكن أن نكرن ملائمة للفرق المختلقة من التلاميذ: 
.١‏ الذكاء الشخصيى المتبادل: اجعل التلاميذ ذوو هذه القدرة يؤلفون قصة هزلية عن 
كيف يمكن أن تؤثر أحد الأجسام في النظام الشمسي على الأجسام الأخرى (مثال: 
جاذيية الشمس تحدد مسار الذنبات). ثم تعرض القصة على طلاب الفصل. 
*. الذكاء الشخصي الداخلي: قد يصعب مخاطبة هذا الذكاء في هذه الوحدة. ركز على 
هذه القدرة في الوحدة التعليمية التالية باستخدام أنشطة ختلفة. 
”. الذكاء المنطقي - الرياضي: استخدم التلاميذ ذوو نقاط الفوة في الرياضيات 
لتحديد التلاشي السبي لجال جاذبية الشمس في الكوكب الداخلي مقابل 
الخارجى. 
٤‏ الذكاء الطبيعى: استخدم التلاميذ ذوي هذه القدرة لوصف تلف أنواع الأجسام 
داخمل النظام الشمسي. اعرض الفروق على طلاب الفصل (مثل الفرق بين القمر 
والنجم AN‏ 
ه. الذكاء الجسمي - الحركي: اجعل التلاميذ يطورون نشاطا للفصل باستخدام 
مختلف التلاميذ للتعبير بالجسم (بالمشي) عن حركة الكواكب والقمر والنجوم حول 


Saal 
: 
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Ra ea FE LE معي يي يي‎ 

1. الذكاء اللغوي: اجعل التلاميذ ذوو هذه القدرة يطورون ملصقاً وصنياً عن 
تعريفات الأجسام في التظام الشمسي. 

۷. الذكاء الموسيقي - الإيقاعي: اجعل التلاميذ ذور هذه القدرة بؤلفون نشيدا إيقاعيا 
يمكن أن بساعد باقي الفصل على حفظ الأجسام في النظام الشمسي. اجعل هم 
الريادة على الفصل لتحفيظ النشيد لزملائهم. 

A‏ الذكاء البصري - المكاني: اجعل التلاميذ ذوو هذه القدرة يطورون شكلا 
توضيحياً أو لوحة رسم للنظام الشمسي مع كتابة غتلف الحقائق عن كل جسم من 
أجسام النظام الشمسي. يمكن عرض هذه اللرحة عل التلاميذ وتعليقها آمامهم 
حتى le‏ الوحدة. 


وف نظرة أخرى للذكاء pa‏ "جون كارول" CAT) John Carroll‏ تعريفا بديلا 
للاستعداد. فهو يعرف الاستعداد كأحد وظائف الزمن: 

الاستعداد = وظيفة (الزمن المستغرق في تعلم المهمة / الزمن المطلوب للتعلم) 

يقترح هذا التعريف الذى وضعه " كارول " أن المعلم بإمكانه زبادة استعداد الطفل لأداء 
مهمة معينة من خلال زيادة الزمن المستغرق في تعلم هذه المهمة. وعندما يقال أن الاستعداد هو 
أحد وظائف الزمن المطلرب كي يتعلم الطالب مهمة معينة نبة إلى الزمن المستغرق في تعلم 
هذه المهمةء فإن" كارول " Carroll‏ يصرغ نظرة متفائلة جدا للاستعداد. فالمعلم لا يمكنه 
التحكم في التكوين الجيني أو الخلفية الثقافية أو الإثارة البيئية للتلميذ. ولكنه يمكنه بالفعل 
التحكم في زمن التعلم بحجرة الدراسة. ومن ثي تمثل ورقة" كارول " Carroll‏ التاريخية 
الأساس لدراسات زمن التركيز في المهمة: أو الفترة الزمنية التي يقضيها الطالب في تعلم المهمة. 
ولقد نلقت هذه الصياغة التاريخية للاستعداد كإحدى وظائف الزمن اهتهاما كبيرا من التنظيرين 
والباحثين المعنيين بالأطفال ذوي صعوبات التعلم (Kavale & Fomess. 1986; Sousa.‏ 
(2001, مما أدى إلى خلن تركيز جديد للبحث. وخلاصة القول» بدأ الباحثون دراسة كيف 
يستخدم الأطفال ذوو صعوبات التعلم الزمن المتاح م في الانتباه لتعلم المهام. 
الاتتباه؛ Attention‏ 

الانتباء مثله مثل المفاهيم الأخرى أكثر تمقبدا مما يبدو. فكثيرا ما بطلب المعلمون من 
التلاميذ الانتباه» ولكن الفليل متهم فقط هم الذين يعلمون تلاميذهم معتى الاتباه بالتحديد. 


مما 


على سبيل الالء هل يعني الانتباه تجرد النظر إلى المعلم؟ هل يتكون الانتباه من الاستجابة 
السريعة للمعلم؟ هل الانتباه هو التطلع إلى النافذة أثناء الإنصات بتمعن إلى المعلم؟ وهل 
الانتباه هو نوع نشط من أنواع التركيز في ما يقوله المعلم؟ يتضح من هذه التسازلات أن ثمة 
أوجها عديدة لمفهوم الانتباء» ولطالما استخدم التنظيريون والباحئون مصطلحات عتلفة للتعبير 
عن هذه الأوجه العديدة. 
زمن التركيز في المهمة: time — on ٠ task‏ 

يقاس هذا الوجه من أوجه الانتباه بحساب تكرار أو نسبة المدة الزمنية التي يتتبه فيها 
الطالب للمهمة التي بين يديه. على سبيل JE‏ فإن الطالب الذي يبدو أنه لا ينهي آبداً الأعمال 
الُكلف بها برغم قدرته على حل المسائل وأداء المهام ربا Gly‏ من مشكلة في زمن التركيز في 
المهمة. وهناك مصطلحات عديدة أخرى تشير إلى نفس هذا المفهوم العام مثل زمن الاستغراق 
وسعة الانتباه. وتقدم النافذة الإيضاحية (THT)‏ نظاما لقياس الملاحظة لتقبيم هذا النمط من 
ألماط قياس الانتباه. 

وبتباين زمن التركيز في المهمة بين التلاميذ غير ذوي الصعوبات إلى حد كبير. ولكن الكثير 
من الدراسات البحثية تظهر أن زمن التركيز في المهمة لدى هؤلاء التلاميذ يتراوح بين ٦١‏ - 
5 من الزمن المستغرق أثناء أداء الأنشطة التعليمية. وعلى النقيضء فإن زمن التركيز في المهمة 
بالنسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلم يتراوح بين LV - 7١‏ من زمن الأنشطة (Bender,‏ 
McConnell, 1999)‏ :2002 


النافذة الإيضاحية (؟ -1) 

Measurement of time-on-task : degli قياس زمن التركيز في‎ 

في دراسة بيندر Bender‏ (١۱۹۸)ء‏ تم استخدام إجراء للملاحظة شائع إلى حد ما لتقييم 
سلوك زمن التركيز في المهمة. أولأ يتم إعداد صحيفة تسجيل ذات عدة خانات. وتشير 
الخانات إلى العديد من التصنيقات التي تعبر عن جميع أنواع السلوكيات التى بمكن حدوثها 
في حجرة الدراسة. وعادة ما يعرف زمن التركيز في المهمة ol‏ تواصل الطالب بالعينين مع 
المهمة التي بين يديه. وعلى الرغم من أن هذا التعريف ينطوي عل Uae‏ ماء فقد ينظر الأطفال 
إلى المهمة بالعينين في حبن تكون عقوم أبعد ما يكون عنهاء فإن ثمة افتراضاً of‏ الخطأ بصبح 
صفراً تقريباً نظراً إلى أن الأطفال Les‏ ما يحملقون بدهشة باتجاه النافذة في حين ينصتون إلى 


O 


المعلم. ففي دراسة "بيندر" Bender‏ قام أحد الملاحظين برصد نوعية السلوكيات التي 
تحدث عند Flee‏ صوت الجرس الذي مدته عشر ثران بالنسبة للطفل ذي صعوبات التعلم. 
وقام أيضاً برصد السلوكيات المقابلة لطفل آخر لا يعانٍ من مثل هذه الصعوبات» وذلك عند 
سياع صوت الجرس التالي الذي مدته عشر ثوان. وكان الملاحظ يتجاهل السلوك الذي 
بحدث بين الجرسين أو في أثناء مراقبته لسلوك الطفل الآخر. وباستخدام هذا الإجراء 
التمثيلي للزمن أمكن حساب تكرار نوعبات معينة من السلوك. وبالإضافة إلى ذلك» أمكن 
رصد هذه السلركيات على مدار عدة أيام ختلفة وذلك للتأكد من عدم المبالغة ني البيانات 
دون داع نتيجة للتقلبات اليومية للسلوك. وني دراسة Bender” jt"‏ تم استخدام ثلاث 
فترات ملاحظة مدة كل منها ٠١‏ دقيقة عل مدار ثلاثة أيام منفصلة. وفي نباية الأيام كان يتم 
حساب تكرار السلوك في كل تصليف. لم يتم حساب متوسط تكرار السلوك إحصائيا لكل 
من مجموعة الأطفال ذوي صعوبات التعلم والمجموعة الضابطة للأطفال غير ذوي 
الصعويات. وقد أظهرت النتائج أن زمن التركيز في المهمة بالنسبة للأطفال ذوي صعوبات 
التعلم يكون أقل منه بالنبة للمجمرعة المقارنة للأطفال غير ذوي صعوبات التعلم. 
تركيز الاتتياه: Focus of attention‏ 

إن أحد أهم مكونات التعلم هى قدرة القرد على تركيز انتباهه fo‏ أكثر المثيرات صلة بالمهمة 
التي يتعلمها. ومع وجود العديد من اخيرات في حجرة الدراسة abel‏ سوف يواجه التلاميذ 
صعوبة قي تعلم المهمة التي بين أيديهم ما لم يتمكنوا من الانصراف عن OL‏ المشحة 
لانتباههم. ويدرك المعلمون هذه الحاجة إلى التركيز في مهمة التعلم وأهمية مساندة التلاميذ في 
هذه المحاولة لتركيز الانتباء عن طريق غلق الأبواب المطلة على الطرفات المزدحة» وغلق النوافذ 
بعض الأحيان يقوم بعض المعلمين بتشخيل 
موسيقى هادئة حافتة تساعد على الاسترخاء. وتدل كل من هذه الاستراتيجيات الشائعة على 
أهمية تركيز الانتباه من وجهة نظر المعلم. 

وللأسف الشديد كان هناك تضارب بين تتائج البحوث والدراسات الباكرة عن القدرة على 
تركيز الانتباه بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم )1986 ,ااةا«26). فلقد بحثت أغلبية هذه 
الدراسات قابلية هؤلاء التلاميذ للتشتت» وهي عكس القدرة على تركيز الانتباه. على سيل 
الثال: فإن العديد من الدراسات تستخدم تقديرات المعلمين لسلركيات التلاميذ ذوي صعوبات 
النعلم» وتظهر البيانات التي ينم جمعها بهذه الطريقة أن المعلمين يرون التلاميذ ذوي صعوبات 


عند وجود طلاب آخرين بقناء المدرسة؛ وف 


-1868- 


التعلم أكثر قابلية للتشتت من التلاميذ الآخرين غير ذوي الصعوبات (Bender & Wall,‏ 
)1994 

ولكن قام العديد من البا نين بدراسة القابلية للتشتت بشكل أكثر مباشرة» مع استخدام 
مهام التعلم المعملية ذات المشتتات المقصودة التي توضع عن عمد داخحل المهمة التعليمية أو على 
هامشها. وبدلا من إظهار أن المشتنات الهامشية تعوق تعلم الأطفال ذوي صعربات التعلم؛ فإن 
هذه المهام المعملية تقترح على ما يبدو أن مثل هذه المشتتات تيسر هم عملية التعلم ( ,1م26 
6. ذلك أن هذه المشتتات يمكن أن تهبر هؤلاء التلاميذ عل تركيز انتباههم بشكل أكثر 
نشاطاً. 

وبالإضافة إلى ذلك أظهرت العديد من دراسات تقديرات المعلمين أن التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم لا يظهرون مستوى عال من ردود الفعل للمثيرات المشتتة في البيثة & (Bender‏ 
Wall. 1994)‏ ويتناقض هذا البرهان بوضوح مع التقديرات المبكرة للمعلمين التي تشير إلى أن 
المعلمين يرون التلامبذ ذوي صعربات التعلم أكثر قابلية للتشتت من التلاميذ الآخرين غير 
ذوي الصعوبات. ونحن في انتظار اللزيد من الدراسات البحثية حتى يمكننا أن نسوق 
خلاصات راسخة عن قدرة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على تركيز انتباههم. وفي الوقت 
الحالي» قد ترغب أنت كمعلم في الاستمرار ني مساعدة تلاميذك على تركيز انتباههم في المهمة 
بواسطة استخدام بعض الاستراتيجيات المشار إليها. ويلاحظ أن غلق باب الفصل لن يعوق 
قدرة الطفل على التركيز في المهمةء وتشير بعض نتائج البحوث والدراسات إلى أن هذا الترع من 
الاستراتيجيات يبسر بالفعل المستويات العالية من الانتباه. 
الانتباه الانتقائي + Selective attention‏ 

يمكن تعريف الانتباه الانتقائي بأنه القدرة على التعرف على الأوجه والجوانب المهمة للمثير 
وصرف النظر عن المثيرات الأخرى في البيثة. ولفد طور "هاجين" CATV) Hagen‏ مهمة 
لقياس هذا الوجه من أوجه الانتباه؛ وتركز هذه المهمة على قياس قدرة الطالب على تعمد تذكر 
أشياء معينة بالنسبة لعدد الأشياء التي يذكرها بشكل عرضى. وبسبب أهمية الانتباه الانتقائي في 
البحوث والدراسات التي تتطرق إلى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» سوف نستعرض فيا بلي 
إحدى الدراسات الكلاسيكية في هذا الصدد. 


يعد البحث الذي قام به "هلاهان" و"جاجار" و"كرهين" و"ترافير" Hallahan, Gajar,‏ 
Cohen & Tarver‏ (1919/8 ) عن الانتباه الانتقائي إحدى العلامات المميزة في جال البحث في هذا 


A 


الوجه من أوجه الانتباه. 
(1977) لقياس الاسترجاع المحوري والاسترجاع العرضي. By‏ هذه المهمة يتم مزج سبع 
صور لمختلف الأدوات المنزلية مع صور بعض الحيوانات على ملصقات. انظر الشكل (1-7). 


فلقد استخدم هؤلاء الباحثون نسخة معدلة من مهمة "هاجين" Hagen‏ 


الشكل )1-9( 
عينة من البنود لقياس الانتباه الانتقائي 


ويتم عرض كل بطاقة مثير لمدة إثنتى عشرة ثانية على كل من الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
وغير ذوي صعوبات التعلم. وهناك ثانية عشر ملصقاً ختلفاً حيث يطلب من التلاميذ الانتباه 
فقط لصور الحيوانات وتذكر ترتيب عرضها أمامهم. وتستخدم أول أربعة ملصقات كتجربة 
تطبيقيةء أما الأربعة عشر ملصق التالية فتستخدم كبنود اختبار فعلي. وتستخدم نسية 
الاستجابات الصحبحة كقياس للاسترجاع المحوري. GY‏ طلب من الأطفال فعلياً تركيز 
انتباههم على الحيوانات. وني Gly‏ المهمةء يعرض على الأطفال سبعة صناديق زوجية عليها 
صور الحيوانات في القاع وفي نفس الوقت توجد مساحات فارغة في القمة. ويعطى التلاميذ 
أيضا سبع صور للأدوات المنزلية كي يطابقونها مع صور الحيوانات ويضعوها في الفراغات. 
ويعد هذا القياس استرجاعا Lae‏ نظراً OV‏ الأطفال يتذكرون هذه المثيرات بشكل عرضي. 
ومن خلال طرح درجة الاسترجاع العرضي من درجة الاسترجاع المحوري» حصل الباحثون 
على قياس للانتباه الانتقائي. وقد أظهرت النتائج أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يماثلون 
المجموعة الأخرى من التلاميذ في الاسترجاع العرضي» ولكن كلا من درجات الاسترجاع 


-\ov- 


المحوري والانتباه الانتقائي لمجموعة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم كانت أقل من درجات 
المجموعة الأخرى. ويستخلص "هلاهان" Hallahan‏ وزملاؤه أن هذا القصرر في الانتباه 
الانتقائي بين الأطفال ذوي صعوبات التعلم يدعم التصرر الإدراكي للباحث "تورجيسين" 
Torgesen‏ عن هؤلاء التلاميذ برصفهم متعلمين غير نشطين. 

نقد أدت البحوث والدراسات الحديثة عن الأداء الوظيفي للدماغ إلى زيادة فهمنا لكيفية 
انتباه all‏ بشكل انتقائي إلى غتلف المثيرات :2002 ,2003 (Bender, 2002; Sprenger,‏ 
Sousa, 2005, 2006; Wolfe & Nevis, 2004(‏ وتشير هذه البحوث الناشئة إلى أن عملية 
الانتباه الانتقائي في all‏ هي عملية معفدة. فهاك في الحقيقة ثلاث شبكات عصببة ختلفة 
peas‏ في عملية الانتباه الانتقائي (46.م ,2006 (Sousa,‏ وتشمل: 

شبكة التنبيه وتتمشل وظيقنها فى قمع المثيرات غير المهمة أو تلك المثبرات التى تقع فى الخلفية. 

شبكة التوجيه وتتمئل وظبفتها فى الإعداد لمعالحة المدخحلات الحسية. 

شبكة التنفيذ رتتمشل وظيفتها فى الربط مع الجهاز الطرني الذي تحدث فيه الذاكرة أرلا ثم 
توجيه المعالجة العصبية في المناطق الأخرى من المخ. 

غير أن البحوث والدراسات المتمرة عن الأداء الوظيفي للمخ ؛ أظهرت وجود شبكات 
عصبية أخرى عديدة بجانب تلك المذكورة آنفاً. على سبيل الالء فإننا في الوقت الحالي نعلم 
الكثير عن كيف يتتبه المح إلى المثيرات الآتية من مختلف ا حواس. وبالنسبة لكل حاسة غير حاسة 
الشم. يتم الانتباه مبدئيا إلى المعلومات الواردة منها ثم معالجتها في المخ بنفس الطريقة العامة 
(Sprenger. 2003; Sousa. 2006)‏ ففي البدايةء تدخل المعلومات عبر الحواس» ثم تسري 
عبر جذع المخ» ومنه إلى منطقة من مناطق all‏ تسمى المهاد (الثلاموس). وتعد هذه المنطقة من 
المح مسؤولة عن تصنيف المعلومات. وذلك عن طريق إرسال المعلومات البصرية إلى القشرة 
اللخية المسؤولة عن عملية الإبصار» وإرسال المعلومات السمعية إلى القشرة المخية المسؤولة عن 
عملية السمعء وإرسال المعلومات الحركية إلى المخيخ والقشرة المخية المسؤولة عن عملية 
الحركة. وبالنسبة للمعلومات التي تمثل تهديداً لحياة الإنسان أو التي تتطلب التباها فوربا هاء 
فإن هناك جهاز دماغي يطلق عليه جهاز التنشيط الشبكي» رالذي يفرز ناقلات عصبية كيميائية 
تؤدي فورا إلى تركيز الانتباه بفاعلية. ومن ثم فإن هذا الجهاز التنشيطي الشبكي Reticular‏ 
activating system‏ يسمح للمخ بالانتباه فور إلى المعلومات التي تمثل تبديدا لحياة الإنسان وني 
نفس الوقت يفهرس المعلومات التي لا تمثل تبديدا للحياة ويعدها للمزيد من المعاللجة المخية 
(Sprenger, 2003)‏ . 
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كما يعد الانتباه الانتقائي إحدى مهارات حجرة الدراسة شديدة الأهمية. على سبيل الخال 
عند مواجهة سبورة مليئة با معلومات والبيانات مثل جدول بالرةء اء والنواب والوزراء 
وغيرهم. يصبح الطالب متخا بالمعلومات. وبعد استرجاع اسم نائب الرئيس عام 1475 
عملية انتباه انتقائي. إذ يتعين على الطالب أن يبحث عن المعلرمة المطلوبة في الجدول وينتقيها 
باستخدام عملية ذات خطوات» ويتطلب ذلك تجاهل جميع المعلومات الأخرى غير ذات الصلة 
على السبورة. فيجب على الطالب تجاهل خانة الرؤساء والعثور على خانة التواريخ ثم نتبعها 
حتى يصل إلى الخانة المخصصة لعام 1877. ثم يتحرك الطالب بعد ذلك إلى خانة النراب ويقراً 
الاسم المطلوب. وهذه عملية شديدة الانتقائية تتضمن درجة من القصدية. وتوجد هذه 
القصدية لديك أيضاً عندما تكون في قاعة المحاضرات وتسرح بذهتك لثوان فليلة. وربا يقول 
المنتحدث شيئا يسنحث لديك فكرة غير ذات صلة بالموضوع عن حصة سابقة أو سلوك طالب . 
وأنت كمتعلم ناضج بمجرد أن تدرك تشتت ذهنك سرعان ما تعود إلى الموضرع الأسامي في 
فاعة المحاضرات. والتلميذ الذي يستمع إلى المعلومة التي بقدمها المعلم ويستبعد الأصوات في 
القاعة هو في الحفيقة يارس نفس هذه القدرة الانتباهية الا 
اضطراب قصور الانتباه المصعوب بالنشاط الزاك: Attention- Deficit Hyperactivity‏ 
Disorder‏ 

قد يكون من المستحيل مناقشة مشكلات الانتباه لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم دون 
Ube‏ الأعراض المرضية المتزامنة مع صعوبات التعلم واضطرابات قصور الانتباه الصحوب 
بالنشاط الزائد. وكيا ناقشنا في القصل الثاني من هذا الاب فإن اضطرابات قصور الانتباه 
المصحوبة بالنشاط الزائد قد تحدث متزامنة مع صعربات التعلم. ولقد أشار "باركل" Barkley‏ 
GA)‏ أن ۲١‏ من التلاميذ ذوي اضطرابات قصور الاتتباه المصحوية بالنشاط الزائد قد 
يعانون Lal‏ من صعوبات التعلم. ونظراً لعدم نحديد هذه العلاقة تحديداً Ls‏ بين مشكلات 
الانتباه وصعوبات التعلم» سوف يستمر الخلط بين اضطراب قصور LY‏ المصحوب بالنشاط 
الرائد وصعوبات التعلم. 

كذلك أشار "ماكينى ومونتاج وھ کت" «(144F) McKinney, Montague and Hocutt‏ 
إلى أن عدم low‏ هو أحد الخصانص المميزة للطلاب ذوي اضطرايات قصور الانتباه 
المصحوب بالنشاط الزائد. ولكن نافش باحئثون آخرون التزامن بين صعوبات التعلم 
واضطرابات قصور الانتباه المصحوبة بالنشاط الزائد وخلصوا إلى أن هاتين المجموعتين من 
التلاميذ هما في الحقيقة مجموعة واحدة )1994 Bender & Wall,‏ على سبيل Stl‏ خلال 


أئيه. 
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فترة السبعينيات والثمانينيات Lets‏ ما كان الطفل يعد من ذوي صعوبات التعلم إذا ما أشار معلم 
الدمج إلى أنه يعاني من مشكلات في الانتباه بالإضافة إلى تآخره عن مرحلته قليلاً من حيث 
مهارات القراءة. أما في أيامنا هذه » قإن الأطفال الذين يعانون من مشكلات الانتباه والقصور 
في مهارات القراءة يتم وضعهم في فصول خصصة للطلاب ذوي صعربات التعلم. ولقد قام 
كلاً من "ستانفورد وهايند" )١1991( Stanford & Hynd‏ بمقارنة مباشرة لثلاث مجموعات 
من التلاميذ لمخاطبة قضايا الأعراض المرضية الصاحبة. وكانت هذه المجموعات تتكون من 
التلاميذ ذوي اضطرابات قصور الانتباه المسحوب بالنشاط الزائدء رالتلاميذ ذري اضطرابات 
قصور الانتباء غير المصحوب بالنشاط الزائد. والتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. ولقد اتضح أن 
سلوكيات التلاميذ ذوي اضطرابات قصور الانتباه غير المصحوب بالنشاط الزائد BE‏ 
سلوكيات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» وذلك طبقا لتقديرات الآباء والمعلمين. ولكن كانت 
هناك فروق مهمة في مهارات الانتباه بين هاتين المجموعتين. ومن المؤكد أن هناك بحوث 
ودراسات آخرى قادمة سوف تدرس مسألة التزامن بين صعوبات التعلم واضطرابات قصور 
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد؛ ولكن يجب عليك -كمعلم- أن تتوقع وجود مشكلات 
عديدة في الانتباه بين تلامبذك ذوي صعوبات التعلم. 
ملخص البحوث التي تناولت الانتباه : 
Summary of research on attention‏ 

أوضحت البراهين والدلائل البحثية أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يعانون من قصور في 
جميع أوجه سلوك الانتباه. وبقل زمن التركيز في المهمة عند مؤلاء التلاميذ عن غيرهم. وني 
أغلب البحرث والدراسات ينضح أن الأطفال ذوي الصعوبات هم أكثر قابلية للتشعت. 
وأخيرآ» يكون الانتباه الانتقائي ضعيفا لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم» ويظهر هؤلاء 
الأطفال تباطؤاً في نمو هذه القدرة الانتباهية المهمة. ويتضح أن هناك حاجة إلى إجراء المزيد 
من البحوث والدراسات حول قصرر الانتباه لدى الأطفال ذري صعوبات التعلم وهذا 
هو الخيار الوحيد لتوضيح هذه التساؤلات ذات الأهمية. وأنت كمعلم سوف تحتاج إلى تتبع 
البحوث المستمرة في كل جانب من هذه الجوانب. 

وبالإضافة إلى الاطلاع على البحوث والدراسات بشكل متواصل» هناك عدة إرشادات 
تعليمية يمكنها أن تيسر مهارة الانتباه ومن ثم تسهيل عملية التعلم بين التلاميذ ذري صعوبات 
التعلم الذين نكوت مسؤولاً عنهم. ونقدم لك هذه الإرشادات في النافذة الإيضاحية PP)‏ 


بس 8 کت 


وج ڇ و ا ي LL‏ تت SY AE‏ 
الناقدة الإيضاحية(؟ -؟) 

إرشادات تعليمية قائمة على البحث فى الانتباه: Teaching TIPS based on attention‏ 

research 

.١‏ امنح تلاميذك العديد من التلميحات للانتباء إلى المهمة أثتاء المحاضرة والماقشة. 
فالتلميحات مثل "النقطة التالية ...." أو "النقطة رقم 7...." أو "هناك أربعة أمثلة 
على ذلك أود أن تحصلوا عليها. أولا ...." سوف تلمح للطلاب كي يتتبهوا إلى 
النقاط التي تضعها. 

؟. راقب الطفل بصريا من حيث تواصله بالعين مع المهمة المكلف بها طوال الوقت. 
ويجب عليك أن تتجول باستمرار في المتجرة أثناء آداء النلاميذ للمهام الفردية حتى 
تراقبهم وتتأكد من قيامهم بالمهمة. 

۴. اعزل المشتتات الخارجية قدر الإمكان. أغلق التافذة ني حالة تزول فصل آخر إلى 
فناء الدرسة للعب. فكر في استخدام خعلفية موسيقية في فصلك لحجب الضوضاء 
الروتينية في حجرة الدراسة. 

4 اسأل تلاميذك كيف عرفوا أوجه الثير التي عليهم الانتباه لها. ناقش استراتيجيات 
الانتباه الانتقائي معهم. 

5 استخدم استراتيجيات الاتتباه الخاص. على سبيل SM‏ استخدم قلم ملون لإبراز 
التعلييات على كل صحيفة أعمال للطلاب الذين يظهرون مشكلات الانتباه. 

1 ناقش معنى الانتباء مع تلاميدك. اظهر لهم مزايا مهارات الانتباه الجيد في ضرء 
إنجاز المهام بشكل أسرع وتوفير زمن أكثر للمذاكرة. 

۷. علم نلاميذك كيف ينتيهون باستخدام استراتيجيات مراقبة الذات (انظر الفصل 
الحادي عشر من هذا الكناب». 


الذاكرة والأطفال ذوو صعوبات التعلم: 
Memory and children with learning disabilities‏ 
gil‏ الذاكرة: Models of memory‏ 
لا يمكن - بأى حال من الأحوال - تجاهل GAT‏ مهارات الذاكرة في عملية التعلم 
الأكاديمى (2005 (Liddell & Rasmussen,‏ ذلك أن البحوث والدراسات كانت تربط بين 
القصور في الذاكرة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم ومشكلات القراءة ومشكلات اللغة 
وصعوبة التهجئة والجرانب الأخرى التي يعاتون منها )1994 (Bender, 2002; Swanson,‏ 


“We 


وأخيراء فإن خبراتنا المدرسية تؤكد لنا أن مهارات الذاكرة تستخدم في إنجاز العديد من المهام 
المطلوبة في حجرة الدراسة. 

ومن الناحية التاريخية » كان يتم تمبيز مستويين من الذاكرة هما: الذاكرة قصيرة الأمد 
والذاكرة طويلة الأمد )1994 (Swanson,‏ فتمثل الذاكرة قصيرة الأمد تخزينا لكمبة محدودة 
من المعلومات (5 - ۸ معلومات) لفترة زمنية محدودة (عادة ما تكون أقل من ٠١‏ ثانية). أما 
الذاكرة طويلة الأمد نمداها وسعتها أكثر من ذلك. 

ولقد استخدم مصطلح الذاكرة العاملة Working memory‏ حديئا لوصف التتقيح 
والتوسع في مهارات الذاكرة قصيرة الأمد :2006 ,2005 (Sprenger, 2002; Sousa,‏ 
Swanson, 1994)‏ وتمثل الذاكرة العاملة قدرة الطالب على الاحتفاظ بكمية صغيرة من 
المعلومات في الذاكرة قصيرة الأمد وتي نفس الوقت معالجة هذه المعلومات وتكاملها مع 
المعلومات الأخرى وريطها با لمعرفة السابقة. ولقد قارن "سوانسون" Swanson‏ )1448( بين 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وغيرهم من غير ذوي الصعوبات وذلك من حيث أداء عدد من 
مهام الذاكرة قصيرة الأمد والذاكرة العاملة. واتضح أن الذاكرة العاملة كانت أكثر تأثيرا في 
مهارة القراءة من الذاكرة قصيرة الأمد وذلك في كلتا المجموعتين وخلاصة القول أن مهارة 
الإبقاء على الحقائق المنفصلة في الذاكرة قصيرة الأمد تكون أقل GAT‏ من مهارة الإبقاء أو 
الاحتفاظ قصير الأمد بجانب الحاجة إلى تكامل هذه المعلومات مع المعرفة السابقة. 

ولطالما كان بنظر إلى الذاكرة باعتبارها تشتمل على ثلاث عمليات ميزة نسبيا هي: التشفير 
(التعبير الرمزي) والتخرين والاسترجاع. فالتشفير Encoding‏ يشير إلى ترحة المدخلات 
الحسية إلى صورة تثيلية معينة للتخزين. قفي عملية التشفير بلتقط الطالب كلمة مفتاحية واحدة 
تساعده Je‏ تذكر جلة مهمة. ويشير التخزين Storage‏ إلى سعة الذاكرة. أما الاسترجاع 
Retrieval‏ فيشير إلى عملية استعادة التمثيل المشفر للمثير من الذاكرة (1984 -(Torgesen,‏ 

وكان "سوسا" OV) Sousa‏ فد قدم نموذجا أكثر حداثة لمعالجة الذاكرة يتناول الأوجه 
المتعددة للذاكرة. ويمثل هذا النموذج أحدث فهم لنا عن كيفية عمل الذاكرة عند الإنسان. 
ويوضح الشكل (7-8) هذا التموذج. وكا ذكرنا من قبل» تدخل المعلرمات من البيئة إلى المع 
عبر الحواس YE)‏ خسة أسهم على يسار الشكل). وتر هذه المعلومات في الخال عبر سجل 
الحواس (يمثله المنظر الجانبي للخطوط الائلة). فإذا بدت المعلومات مهمة بناء fe‏ الخبرة 
السابقة few ne ca ll Fb‏ اوا أما إذا انضح عدم أهمية هذه المعلومات» فإتها 
سوف يتم تجاهلها ولن تخزن في الذاكرة. ويفترض "سوسا" )۲٠١٠۹( Sousa‏ أن جميع الأنشطة 
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في سجل الحواس تكون لا شعورية: مما يوحي بأن العديد من المثبرات التي يتم تسجيلها مؤقتا في 
الم تمحى في النهاية دون أي تفكير شعوري. 

فإذا مرت المثيرات عبر سجل الحواس؛ فإن ذلك سوف يلاحظ في الذاكرة قصيرة الأمد 
لفترة زمنية قصيرة نتراوح عادة بين ۳ - ۷ ثوان (2006 Sousa,‏ وتظهر الذاكرة قصيرة الأمد 
على شكل أدراج وتقوم بوظيفة استمرار التخزين بعد المرور من سجل الحواس. وفي نموذج 
"سوسا" Sousa‏ فإن الذاكرة قصيرة الأمد تكون عملية لا شعورية. 

وعل النقيض مما سبق» فإن الذاكرة العاملة عملية شعورية يفكر فيها الفرد في المثير (أو 
المعرفة الجديدة) فيعطيها معنى ودلالة بناء على المعرفة السابقة (2006 ,501053). فلكي يتم تعلم 
الطالب شيا في حجرة الدراسة مثلا (أي تخزينه في الذاكرة طويلة الأمد)» يجب أن تكون هذه 
المعرفة الجديدة ذات دلالة ومفهومة بالنسبة له في ضوء المصطلحات والسياقات التي تعلمها 
الطالب بالفعل من قبل. ويجب أن تكون هذه المعرفة الجديدة ذات معنى Lal‏ ويجب أن تمثل 
إجابة عن تساؤل أو تملأ فجوة في الفهم يدركها التلميذ. ويجب أن يرغب الطالب في تعلمها. 

وتمثل المنضدة في النموذج (انظر الشكل) الجهود الشعورية التي يبذها الطالب كي يضع 
المثبرات ني سياق شيء معروف أو مألوف بالنسبة له من قبل. 


نسق المعتقدات المعرفية 2 Sousa‏ .0.۸ الطبعة الثلئة 0.5" g‏ 
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الشكل (۳-۳) 
نموذج سوسا SLL Sousa‏ المعلومات 
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ويمثل هذا البناء للذاكرة العاملة المنظور البنائي أو الاستدلالي في النسى (انظر الفصل 
(OV‏ حيث أن جمبع المثيرات المتعلمة يجب أن تقوم على علاقات ذات دلالة ينشئها المتعلم بين 
المعرفة الجديدة والمعرفة السابقة )2006 (Sousa,‏ فإذا آمكن ole!‏ معنى ودلالة للمعرفة 
الجديدةء تزيد احتالية التخزين إلى حد كبير في الذاكرة طويلة الأمد. وبدون هذا الربط تسقط 
المعرفة الجديدة من النسق. ومن ثم؛ فإن إيجاد المعنى والدلالة هو الجانب المهم والحاسم من 
جوانب التعلم. وفي نموذج "سوسا" CT) Sousa‏ فإن كلا من التشفير والاسترجاع 
يمثلان وظائف للذاكرة العاملة. وتتناول المقنرحات التعليمية القائمة على هذه البحوث الناشئة 
للذاكرة القائمة على الدماغ مساعدة الطالب على ale]‏ معنى ودلالة للمعرفة الجديدة. 

وتجب ملاحظة أن التخزين طويل الأمد يمثله ملء الأدراج في النموذج )2006 (Sousa,‏ 
وهذا يوحي بدسق منظم ترتبط فيه المعرفة الجديدة بالمعرقة السابقة ذات الصلة وتكون متاحة 
للاسترجاع الفوري. ويكوت التخزين طويل الأمد أيضا جزءاً من النسق المعرفي للفرد ومفهوم 
الذات لديه وخبراته السابقة ويؤثر في التعلم المستقبلي» وهذا تمثله الأسهم النجهة من التخزين 
طويل الأمد إلى سجل الحواس والذاكرة قصيرة الأمد. 

وهناك تصور إدراكي (أو مفاهيمى) آخر يتضمن الذاكرة الني تحتفظ بأنواع معينة من 
المعلومات» هى تلك التى يُشار إليها بالذاكرة الصريحة والذاكرة الضمنية :2003 (Sprenger,‏ 
Sousa. 2006(‏ على سبيل الالء تختص الذاكرة الصريحة Explicit memory‏ بتذكر التفاصيل 
والحقائق والأحداث (مثل: تذكر الفرد لإسمه أو عنارين منازل أصدقائه). والذاكرة الصريحة 
هي ذلك النسق الذي يسعى المعلمون إلى التأثير فيه عند مساعدة التلاميذ على تكرين الروابط 
بين مبدأ أو حقيقة معروفة وحقيقة جديدة لم يتقنرها بعد. وهناك مناطق في المخ مسؤولة عن 
معالجة هذا Gell‏ من الذاكرة وهي منطقة قرن آمون (في قاع بطين المخ) والمخيخ ( Sousa,‏ 
2006( ويمكن تقسيم الذاكرة الصريحة إلى نوعين. أولاء الذاكرة السيانتية (الدلالانية) 
وتتضمن الذاكرة الحقائقية العامة وروابط الذاكرة (من fod‏ معرفة أين توجد ولاية أورجون 
على الخريطة أو كيفية قراءة الساعة). ونظراً إلى أن الذاكرة السيانتية GS‏ بالروابط بين 
الحقائق فإن هناك بعض الاستراتيجيات التعليمية مثل أسلوب تقوية الذاكرة تؤتي PAS‏ 
تعزيز الذاكرة السبمائتية. Lol‏ الذاكرة العابرة Episodic memory‏ وتتضمن تذكر الأحداث 
القائمة على الموقع والظروف المحيطة. على سبيل المثال» عندما يطلب منك استرجاع ما كنت 
تفعله الساعة الواحدة بعد منتصف ليلة أمس» فإنك سوف تحاول أن تسترجع أولا أين كنت ثم 
ما هي الأنشطة التي قمت بها في ذلك الرقت (2003 (Sprenger,‏ 


ا 


أما الذاكرة الضمنية Implicit memory‏ فتختص بالمعلومات غير الحقائقية (مثل كيف 
تضرب الكرة فى لعية البيسبول)» ونتم Ugh lar‏ في مناطق مختلفة من المخ طبقا لنوع الذاكرة. أي 
أنه يمكن معالجة الذاكرة الضمنبة لطريقة مارسة لعبة البيسبول في القشرة المخية المسؤولة عن 
عملية الحركة وفي المخيخ. في حين أن الأنواع الأخرى من الذاكرة الضمنية يمكن معالجتها في 
مناطق أخرى في all‏ ويصنف الباحثون في الوقت الراهن الذاكرة الضمنية إلى مناطق أخرى 
كما يلي (2005 (Sousa,‏ 

الذاكرة الإجرائبة: Procedural Memory‏ وهى تلك الذاكرة التى تتضمن تعلم المهارات 
الحركية (مثل ركل الكرة أو قيادة السيارة). 

ذاكرة السجل الإدراكي: Perceptual registet Memory‏ وهى تلك الذاكرة wil‏ 
تتضمن بناء وتركيب الكلمات والموضوعات والتي قد تدعمها الخبرة السابقة» وتتصمن أيضا 
قدرتناعل إكمال SUSI‏ الناقصة. ١‏ 

التملم الارتباطي: ya; Associative Leaming‏ ذلك el‏ من التعلم الذى يتضمن 
الذاكرة الناتجة عن الاشتراط البافلوني (مثال: عندما يقترن امثير الشرطي مع الثير غير 
الشرطي). 

التعلم غير الارتباطي: Nonassociative Learning‏ وهو ذلك النوع من التعلم الذى 
يتضمن الميل إلى تذكر المعلومات باختصار أو بصورة عابرة (مثال: ضوضاء المدينة). 
البحوث التي تتاولت الذاكرة عند الطلاب ذوي صعوبات التعلم : 

Research on Memory in Students with Learning Disabilities 

استعرض العديد من الباحثين الدراسات ذات الصلةء وأوضحوا أن الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم يبدو أنهم ليست لديهم صعوبة عيزة في الذاكرة طويلة الأمد (Cutting, Koth,‏ 
Mahone & Denckla, 2005; Swanson, 1994; Sousa, 2001)‏ وهذا ما ترضحه البحوث 
والدراسات التي تقترح أن زيادة الدافعية أو تعزيز مهاراث الانتباه الانتفائي أو القدرة على 
التشفير في الذاكرة سوف يطور من ذاكرة الأطفال ذوي صعربات التعلم حتى تصل إلى 
مستويات نعادل الأطفال غير ذوي هذه الصعربات )1994 (Swanson,‏ 

بيد أن هناك وجهين لشكلات الذاكرة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم. فهذه 
المشكلات عل ما يبدو تفوم على عدم فدرة الذاكرة العاملة على تشفير المعلومات للتخزين 
في الذاكرة ولي نفس الوقت انخفاض دافعيتهم لبذل مثل هذه الجهود العقلية المقصودة 
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Shaughnessy & Swanson, 1998)‏ '0). على سبيل SU‏ أظهرت نتائج العديد من 
الدراسات البحثية أنه عندما يتم تزويد الأطفال ذوي صعوبات التعلم باستراتيجيات الذاكرة 
el}‏ يتمكنون من أداء مهام الذاكرة بنفس قدرة الأطفال غير ذري الصعوبات ( Swanson,‏ 
9. وتقترح هذه البحوث أن استراتيجيات التشفير في الذاكرة تكون نعالة بشكل 
فارق بالنسبة للطلاب ذوي صعوبات التعلم. أي بعبارة أخرى؛ قإن التلاميذ غير ذوي 
صعوبات التعلم يستخدمون طرقهم في تشفير المعلومات دون أن يتم إخبارهم بها أو إعلامهم 
عنها؛ وهذا لا بنطبق على التلاميذ ذري صعوبات التعلم. 

ومن ثم» فعندما تقدم استرانيجيات الذاكرة لكل من المجموعتين» تزداد درجات الذاكرة 
الخاصة بمجموعة الطلاب ذوي الصعوبات وتبقى درجات المجموعة الضابطة ثابتة. 
ومن هنا يتضح أن إحدى الترصيات التعليمية للأطفال ذوي صعوبات التعلم هي تزويدهم 
بالاستراتيجيات التي تساعدهم في أداء المهام التي تنضمن استخدام الذاكرة. 

ويعد هذا الكيان البحثي عن الذاكرة عاملاً آخراً في تطور المنظور ما وراء العرني عن 
صعوبات التعلم» وذلك ما ناقشناء في الفصل الأول من هذا الكتاب. ولكن المنظور ما وراء 
المعرني هو ني جوهره منظور واعد نظراً إلى أنه يرى أن منح الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
استراتيجيات لتقرية الذاكرة يؤدي إلى تقوية الذاكرة لديهيم. 

وآحد الأمثلة الممتازة على هذه النظرة الراعدة هي تلك الدراسات التى أجراها 
"تورجيين" )۱۹۸٤( Torgesen‏ في مجال مهارات الذاكرة لدى الطلاب ذوي صعويات 
التعلم. تفي إحدى الدراسات المبكرة أو ضح "تورجيسين" Torgesen‏ وزملاؤه (۱۹۷۹) أنه 
يمكن حو الفروق في الذاكرة الحرفية pall)‏ بين الأطفال ذوي صعويات التعلم وغير ذوي 
الصعويات بإعطاء كل من المجموعتين استراتيجية مشتركة للذاكرة. شاركت في هذه الدراسة 
مجموعتان تتكون كل Lee‏ من 14 طالباً. وقامت الجموعتان بأداء مهمتين. في المهمة 
الأولى؛ تم استخدام أربع وعشرين صورة لبنود معروفة بتتمي كل منها إلى رتبة من ست رتب 
وبعد ممارسة تجريبية» تم عرض بطاقات المثيرات على الأطفال» وطلب منهم تسمية كل صورة 
وحفظ البطاقات في الذاكرة بالطريقة التي يختارونها حتى يمكنهم استرجاعها لاحقا. وتم 
إعطاؤهم ثلاث دقائق للاطلاع على الصور. واتضح أن أداء الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
كان أقل نسبيا من أداء الأطفال الآخرين, مما يدل على قصور في الذاكرة. ثم أجريت هذه 
النجربة مرة أخرى: ولكن في هذه المرة كان يطلب من الأطفال تصنيف البطافات إلى مجموعات 
متجانسة بأى طريقة يرونا . ثم تم قياس الاسترجاع الفوري. وقد أظهرت النتائج أن الأطفال 


ا 


ذوي صعويات التعلم قد تمكنوا من استرجاع نفس عدد البطاقات مثل الأطفال الآخرين بعد 
تزويدهم بإحدى استراتيجيات الذاكرة وهي تصنيف البطاقات. ولقد أيدت هذه الدراسة 
وغيرها في نفس السلسلة )1984 (Torgesen,‏ المنظور ما وراء المعرفي عن صعوبات التعلمء 
وزودت الباحثين بنظرة واعدة للأطفال ذوي صعوبات التعلم. وزودت هذه الدرامات Lad‏ 
الباحثين بالأساس البحلي لاستخدام استراتيجيات الذاكرة وغيرها من الاسترانيجيات 
التنظيمية بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. واتضح أن تزويد الأطفال ذوي صعويات التعلم 
باستراتيجيات الذاكرة يسفر عن نحسن أدائهم في أغلب الأحيان. 

ومن ناحية أخری» أوضحت دراسة " سكروجز وماستروبيرى وسوليفان وهير " 
Scruggs. Mastropieri, Sullivan & Hesser‏ )1449( أن استراتيجية الكلمة المفتاحية أو 
كلمة البدء A keyword or Pegword‏ تيسم عملية استرجاع المعلومات الحقائقية ذات الوقائع 
المحددة من الذاكرة والتي حصل عليها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم من التص المشروح. 
فالكلمة المفتاحية أو كلمة البدء هي كلمة تبدو شبيهة بالكلمة أو المادة الحقائقية المطلوب 
تعلمها. على سبيل الالء فإن كلمة “agua”‏ تعني "مياة" باللغة الأسباتبة. ولإتقان هذه الكلمة 
يمكن للطالب أن يستخدم كلمة البدء aqua”‏ (والتي تبدو شبيهة بالكلمة المطلوب إتقانها) مع 
تخيل Lay po‏ سباحة باللون الأزرق مثل الشكل ALAN)‏ 

agua‏ = میاه 


aqua‏ = "مباة زرقاء اللون" 


الشكل )٤-۳(‏ 
طريقة تقوية الذاكرة باستخدام الكلمة المفتاحية 
وفي سلسلة من الدراسات؛ أوضح "سكروجز" Scrugys‏ وزملاؤه أن فنية الكلمة المفتاحية 
فعالة في تعليم الأطفال ذوي صعربات التعلم. ولقد أظهر التلاميذ الذين تعلموا باستخدام 
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أسلوب الكلمة المفتاحية المقترنة بصورة تعبر بشكل ما عن عترى المعلومات الحقائقية أداءً 
أفضل في اختبار الاسترجاع وذلك بعد فراءة مقطع عن الديناصورات. ومثل دراسات 
"تورجيسين" Torgesen‏ البكرة عن الذاكرة؛ تشير هذه السلسلة من الدراسات إلى إمكانية 
تفوية الذاكرة العاملة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم إلى حد كبير باستخدام فئيات 
التدريس الفعالة. 
اعتبارات تعليمية : Tustructional considerations‏ 

ثمة عدد من الاعتبارات التعليمية التي يمكن أن تساعدك -كمعلم- في التدريس في ضوء 
هذا التموذج للذاكرة. على سبيل المال» برهنت بحوث ودراسات التعلم الناشئة القائمة على 
وظائف الدماغ على تأثير البداية والنهاية في عملية التعلم )2006 -(Sousa,‏ ويقترح هذا التأثير 
أن الأطفال بشكل عام يتذكرون بشكل أفضل المعلومات التي تعلموها في بداية الدرس (وهو 
تأثير البداية) ثم المعلومات التي تعلموها في نهاية الدرس (أي أحدث معلومة» وهو تأثير 
التهاية)؛ مع انخفاض تأثير ما تعلموه في منتصف الدرس. فإذا تسلح المعلم بهذه المعلومة, فإنه 
سوف ينجح في تخطيط الدروس بشكل غرضي ومقصود لتحقيق أقصى استفادة من زمن الخصة 
في تقوية الذاكرة. فيجب تدريس المعلومة الجديدة الأكثر أهمية في بداية الحصة من خلال المناقشة 
والعروض البصرية وغتلف الفنيات الأخرى. وفي منتصف الدرس - أى فى الوقت الذى 
ينخفض فيه تأثير التعلم - يمكن تشجيع التلاميذ على مناقشة المعلومة الجديدة مع بعضهم 
البعضء وهو مدخل يشجع الفهم بطريقة فائقة. وأخبراء يجب تدريس المعلومة الجديدة بشكل 
مباشر مرة أخرى في نهاية الدرس للاستفادة من فرصة التعلم الثانية (أي تأثير النهاية). 

وتقدم لنا البحوث والدراسات القائمة على وظائف الدماغ عن الذكرة عددا من المقترحات 
التعليمية نقدم بعضها في النافذة الإيضاحية CT)‏ 


النافذة الإيضاحية(؟ -4) 
إرشادات تعليمية قانمة على بحوث الذاكرة: 
Teaching TIPS based on memory research‏ 
تقدم البحوث والدراسات القائمة عل وظائف الدماغ عدداً من الإرشادات المحددة 
لتحقيق أقصى مسترى تعلم في حجرة الدراسة (Sousa,2006)‏ ويجب أن يبذل المعلمون 
أقصى ما في وسعهم كي تصبح هذه الفنيات جزءاً لا يتجزأ من استراتيجياتهم التعليمية داحل 
حجرة الدراسة. 
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Use closure to enhance sense and استخدم الخائمة لزيادة الفهم والمعتى:‎ .١ 
meaning 

* تعبر الخاتمة عن عمليات الذاكرة العاملة التي يستخدمها الطفل لتشخيص ما تعلمه. 

وجب أن يستخدم التلاميذ BU‏ بشكل متكرر في جهودهم الميذولة لإضفاء معنى 
ودلالة للمعرفة الجديدة 

* لإنشاء UI‏ يعطي المعلم نوجيهات تركز اهتهام التلاميذ على التعلم الجديد. كأن 

يقول "سوف أعطيكم دقيقتين للتفكير في الأربع حقائق التي تعلمناها اليوم عن 
الكواكب ثم نناقشها باختصار". لاحظ أن ذلك يعطي التلاميذ تعلييات محددة 
ويحملهم المسؤولية Lad‏ عن عملية التعلم من خلال الحديث عن المناقشة النهائية. 
٠‏ يشير "سوسا" Sousa‏ )0+ +1( أن الخائمة تختلف عن المراجعة. ففي AB‏ يقوم 
التلاميذ بأداء الأعمال بأنفسهم. أما في المراجعة؛ فيكون المعلم هو قائد عملية المتاقشة. 
يمكن للمقلم أن يستخدم UL‏ في مواضع مختلفة من الدرس نفسه. فقد نحدث 
ELL‏ أثناء الدرس عندما ينتقل المعلم من مفهوم إلى آخر. فقد يقول المعلم لتلاميذه 
"من فضلكم تأملوا في الثلاثة إرشادات الأولى قبل أن ننتقل إلى النقطة التالية". وقد 
تحدث الخائمة في تهاية الدرس لربط جميع المفاهيم في كل واحد له معنى. 
3 استخدم تأثير البدابة والتهابة: Use the Primacy / recency effect‏ 
© يجب أن يبذل المعلم قصارى جهده باستمرار لتدريس المواد الجديدة أولا (بعد تركيز 
اهتيام التلاميذ). 

٠‏ يجب أن يستخدم المعلم الجزء الأوسط من الدرس كي ينشيء ممارسة التلاميذ 
للمفاهيم الجديدة )2006 (Sousa,‏ 

3 يجب أن يقوم المعلم مرة أخرى بتغطية المادة الجديدة في نهاية الدرس. ففي هذه النقطة 
يعطي المتعلم دلالة ومعنى للمعرفة الجديدة. 

يقئرح "سوسا" Sousa‏ )9+ +1( أن يكون أقصى زمن للدرس حوالي ٠١‏ دقيقة. ds‏ 
هذا الإطار الزمني. يتعرض الطالب SS‏ البداية في أول ٠١ - ٠١‏ دقيقة من الدرس» ثم 
يكون الجزء الأوسط في الدقيقتين - الثلاث دقائق التاليةء ثم يتعرض الطالب لتأثير النهاية في 
العلاث - خس دقائق المتبقية. وعند التدريس لقترة زمنية أطول من ذلك؛ قد يرغب المعلم في 
تقسيم الحصة التي مدتها ٠‏ 4 دقيقة إلى فترتين مدة كل منهما ٠١‏ دقيفة. 
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اس ااا اا اا 717 a‏ ا 
7 استخدم bal!‏ للإبقاء على المعلومة في الذاكرة: Use rehearsal to enhance‏ 
retention‏ 
* يمكن القيام بالتكرار البسيط لبود الحقائق القصيرة (مثل أرفام التليفونات والتواريخ 
وغيرها). 
٠‏ يتضمن الحفظ التراكمي تكرار السطور القليلة الأولى (من أنشودة أو قصيدة) ثم 
الانتقال إلى السطور التالية وهكذا )2005 (Sousa,‏ وتعد هذه الفنية فعالة Bak‏ 
المادة العلمية المركبة. 
» يتضمن الحفظ المفصل تطوير الحقائق المحددة التي تنطوي عليها المادة العلمية 
المطلوب تعلمها. وقد يتضمن ذلك إعادة الصياغة والتنبؤ وطرح الأسئلة والتلخيص 
(Sousa, 2005(‏ لاحظ التشابه بين هذا النوع من الحفظ وفنية التدريس التبادلي 
المشار إليها في القصل الحادي عشر من هذا الكتاب. 
4. يجب أن يقوم المعلم بتذكير تلاميذه بهذه الاستراتيجبات المحددة عند الحاجة ثم 
يمتحهم الوفت للتأمل في المفهوم الجديد. 
أسلوب التهلم : Learning Style‏ 
لقد أصبح من الملمات الآن القول بأن التلاميذ يتعلمون بطرق HAE‏ وكات مصطلح 
أسلوب التعلم يستخدم على مدار العشرين عاما الماضية لوصف الطرق المفضلة لدى التلاميذ في 
إتقان محتوى المادة )2003 Sprenger,‏ ;2006 بودناه5). ويرى الكثيرون من الباحثين ني مال 
صعويات التعلم أن معرفة أسلوب التعلم الفضل للطلاب ذوي صعويات التعلم يسمح 
للمعلم بتخطيط البرامج التربوية والتعليمية هم بصورة أفضل. ولكن لا يزال هناك خلاف كبير 
حول ماهية أساليب التعلم وأهميتها ككل فى عملية التعليم بالنسبة للطلاب ذوي الصعوبات. 
وبالإضافة إلى ذلك» كان يتم التعبير عن أسلوب التعلم باستخدام نطاق واسع من الأفكار 
تشمل الألوان التي بفضلها التلاميذ (أي أن هناك ألواناً معينة قد نكون أكثر جاذبية ومن ثم 
ينتج عنها قدرة أكبر على الاحتفاظ بالمعلومة, 2003 “Sprenger,‏ أوالألوان التي يفضلها 
التلاميذ ني إضاءة الخرفة» أو الموسيقى المادثة في الفصلء أو الحواس التي يفضل مختلف الأطفال 
استخدامها ني عملية التعلم. وهناك أيضا عدد من المصطلحات التي كانت تستخدم في المافي 
للإشارة إلى تختلف أساليب bell‏ والتي لم تعد تستخدم الآن في المجال. وفي حين لا يمكننا في 
هذا امقام عقد مناقشة عريضة لمختلف المداخل فى أساليب التعلم؛ إلا أنك كمعلم جديد في 
الجال يجب أن تكرن واعياً بهذه الصطلحات ويأحدث المداخل فى أساليب التعلم. وتقدم 


تفوت 


النافذة الإيضاحية )0-1( بعض المصطلحات البكرة الني كانت تستخدم لوصف أساليب 
التعلم» رقد تصادف بعض الزملاء يستخدمون هذه الصطلحات للإشارة إلى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم. 

وجدير بالذكر Lal‏ أنه قد نشأت مؤخراً تصورات إدراكية أخرى لأساليب التعلم ذات 
صلة وثيقة بالبحوث والدراسات التي أجريت عل ball‏ الدماغية (معالجة المخ للمعلومات). 
ورب تعد أكثر مداخل أساليب التعلم فائدة للطلاب ذوي صعوبات التعلم هي التأمل في 
عسارات التعلم المفضلة هم طبقا لتعبير "سبرينجر" Sprenger‏ )91 +1( وقد قدم 
Sprenger" ae pa”‏ مدخلا بسيطاً رمباشراً في نفس الوقت إلى أساليب التعلم عن طريق 
إيضاح خيارات التعلم المحددة لدى التلاميذ القائمة على مخناف أجهزة الحواس. على سبيل 
Jil‏ قد يبدو أن أحد التلامية يتعلم أفضل باستخدام خيار الذاكرة البصرية. وبالنسبة لهذا 
التلميذ. فإن التعلم اموجه بالكتب والتصوص المطبوعة (أي القراءة للفهم» وهو بالطبع ما تركز 
عليه المدارس بشدة) أو التعلم ا موجه بالصور والأشكال (أي استخدام دفر الأشكال والصور 
والرسرمات» وهو ما بدأت المدارس التركبز عليه) يبدو أنه يحقق أفضل تيسير لعملية التعلم. 
واقترحت بعض البحوث والدراسات أن النلاميذ ذوي صعوبات التعلم قد يفضلون التعلم 
القائم على الصور والأشكال عن التعلم القائم على المطبرعات فقط ( & Boon, Ayers‏ 
Spencer‏ تحت (abil‏ وتذهب أغلبية البحوث الحديثة التى أجريت عن استخدام المنظيات 
البيانية مع الئلاميذ ذوي صعوبات التعلم إلى تأييد هذه كأسلرب من أساليب التملم. 

النافذة الإيضاحية(؟ -0) 

Historic conceptualizations of التصورات الإنراكية التاريخية لأساليب التعلم:‎ 
learning style 

Field independence / Field الاستقلال عن المجال / الاعنياد على المجال؛‎ .١ 
dependence 

التعريف: القدرة على تنظيم المعلومات بناء على الاعتهاد على أو الاستقلال عن المجال 
الإدراكي (أو البيئة الإدراكية) للمثيرات. 

وقد أظهرت بعض البحوث البكرة أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يمبلوت إل أن 
يكونوا أكثر اعتهادا على ا لمجال» ولكن لم يتعرض الكثير من الباحثين مؤخر! إلى هذا الأسلوب 
للتعلم لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 


اك 


ا ا م TE‏ 

¥. الاندفاعية / التأقّلية (الريث): Impulsive / Reflective‏ 

التعريف: اليل إلى رد القعل الفوري (أو ربا المالغ فيه) إلى الثيرات في بيتة الفرد» مع 
el‏ الفرد قي اعتباره لنتائج ردود أفعاله. 

وقد أظهرت البحوث البكرة أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يميلون إلى أن يكونوا 
أكثر اندفاعية دون تريث وأن هذا يفسر سوء تقدبرهم للتفاعلات مع أقراهم في المدرسة. 
ولكن أجريت القليل من البحوث مؤخرا على هذا المتفير. 

Cognitive mode النمط الممرفي:‎ .۳ 

التعريف: Jl‏ إلى تشفبر أو نكويد المعلومات باستخدام نوع معين من التفكير (فمثلاً: 
| عندما تحاول تذكر الطريق إلى مكان جديد, هل تسرد جميع الاتجاهات عقليا Ld‏ يشير إلى 
| التفكير السمعي) أم ترسم خريطة عقلية هذه الاتجاهات (مما يشير إلى التفكير المكاني)؟ 

وقد كانت البحوث المبكرة التي أجريت على هذا المنغير مبسطة إلى حد ما وتحارل وضع 
التلامبذ ذوي صعوبات التعلم في "نمط معري" معين. ولكن عل عكس أساليب التعلم 
السابقة؛ لا تزال البحرث والدراسات مستمرة في هذا المجال أو الجانب. 


وبلاحظ Sprenger" ay pu"‏ (۲۰۰۳) خيارًا آخر - هو الثانى - لأسلوب التعلم وهو 
خيار الذاكرة السمعية / اللفظية. ويتضمن هذا الخيار كلا من الاستاع والحديث عن الموضوع 
أثناء تعلم مادة حقائقية أو مفهوم معين. فبميل التلاميذ ذوو هذا الأسلوب للتعلم إلى تحقيق 
أفضل إتقان Gol!‏ أو المحتوى عندما نتاح هم الفرصة ليس فقط للاستماع ولكن أيضا للحديث 
عن هذه المادة أو المحتوى مع التلاميذ الآخرين في مناخ آمن. وتتباين المفردات التي يستخدمها 
هؤلاء التلاميذ إلى حد ماء بل ويبيئون أنفسهم أيضا إلى حدة الصوت ونغمة وإيقاع الكلمة 
المنطوقة )2003 (Sprenger,‏ ولكن قد يكون التلاميذ ذوي هذا الأسلوب للتعلم شديدي 
الحساسية لمختلف الأصوات أو الضجيج؛ ومن ثم تكون الضوضاء المنفرقة في حجرة الدراسة 
مشتتة لهم نوعا ما. 

ومن ناحية أخرى » "oad‏ سبرينجر )۲٠٠۲( Sprenger”‏ أسلوباً ثالث للتعلم هو خيار 
الذاكرة الخركية / اللمسية. إذ قد يرغب التلاميذ ذوو هذا النمط المفضل للتعلم في أن يقدم لهم 
محترى مادة التعلم في شكل حركي. وهذا ما يسميه سبرينجر (Ae oT eT) Sprenger‏ 
"تعلم الجسم بأكمله". وتظرا لوجود درجة من النشاط الزائد الذي ارتبط تاريخيا بالتلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم. يعتفد الكثبر من المعلمين أن هؤلاء التلاميذ قد يتعلمرن بشكل أفضل 
عند تثبل المفاهيم لهم في صورة حركية. على سبيل المثال» عند تدريس طريقة جمع الأرقام 


س 


المرجية والسالبة. قد يستخدم المعلمون صفوف الأرقام الملمقة على مقاعد التلاميذ. وبالنسبة 
للمتعلمين ذوي صعوبات التعلم الذين يفضلون خيار الذاكرة الحركية / اللمسيةء يمكن تحقيق 
تعلم أفضل بالنسبة لهم عن طريق صفوف الأرقام الكبيرة الملصقة على الأرضية عا يسمح م 
بالسير حرها والنجربة الفعلية لساب حاصل جمع ٠+‏ و-٤.‏ وقد يستفيد بعض التلاميذ ذور 
هذا الأسلوب للتعلم عند الماح لهم بتمثيل المحتوى على شكل صور أورسومات. 

ريمكن Jail‏ أنه مع تزايد أعداد البحوث والدراسات في جال وظائف المخ. أن العديد من 
الباحئين قدم مفتر حات تعليمية فائمة عل خيارات أساليب التعلم (Sprenger. 2003: Sousa,‏ 
)2006 نلقي الضوء علبها في النافذة الإيضاحية (1-7). ولكن نظراً إلى أن أساليب التعلم لا 
تزال خاضعة للدراسة المستمرة؛ يجب أن يكون المعلمون واعين Ob‏ بحوث ودراسات أساليب 
التعلم المختلفة ليست راسخة كا يرغبون. ففي الحقيقة؛ يقترح الكثيرون أن التفكير في خيارات 
أسلوب التعلم بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لم ينضج بعد. وذلك بناء على التغيرات 
المستمرة في المصطلحات في هذا الجانب. ولا تزال هناك حاجة إلى إجراء المزيد من البحوث في 
هذا الحانب على التلاميذ ذوي صعويات التعلم» فسوف تسهم الدراسات المستمرة لوظاتف الخ 
في إيضاح هذا الموضوع في المستقبل القربب. 
دراسة اللقة Study of Language‏ 

تعد اللغة إحدى الخصائص المعرفية التي أن يتعرف عليها بالتفصيل معلمو صعوبات 
التعلم المستقبليين )2006 (Sousa,‏ فبرغم أن قصرر اللغة ليس سمة لجميع الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم» إلا أن هناك بعض القضايا التي ارتبطت تاريخياً بمجال صعوبات التعلم مثل 
تأخر النمو اللغوي والاستخدام غير الملائم للغة. وبعاني الكثير من التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم من بعض المشكلات في هذا الجانب )2006 Silliman & Scott,‏ 


النافنة الإيضاحية(؟ )١-‏ 
إرشادات تعليمية قائمة git‏ البحوث في مجال أسائيب التعلم : Teaching TIPS based‏ 
on learning -style research‏ 
على الرغم من أن البحوث في جال أساليب التعلم لم تحسم نتائجها بعد فقد اقترح العديد 
ة قائمة على هذه البحوث (Sousa, 2006; Sprenger,‏ 
)2003- وفيا يل جاتب معدل من هذه المقترحات: 


من الباحثين عدة استراتيجيات ن 


NT = 


Sa A ا‎ 


ea كون مجموعات زوجية من التلاميذ كي بشرح كل متها للفآخر المفاهيع‎ Ys 


فى محارلة منك - كمعلم - للإفادة من إمكانيات التعلم لكل من نصفي الكرة 
الدماغي» وظف كلا من التمثيلات البصرية واللغوية للمشكلات كأساس te‏ 
لاتعلم وذلك دون الاعتماد فقط على محرد الشرح اللفظي. 

استخدم أساليب التعلم المشخصة لجميع التعلمين في تمارين القراءة. ونظم 
تكليفات مجدولة قصيرة الأمد للأطفال الاندفاعيين الذين لا يمكنهم الاستمرار في 
المهام التى تستخرق by‏ طويلاً نسياً. . 

كون مجموعات اجتاعبة وتعليمية من التلايذ للقراءة والتكليفات 
الأخرى؛ بحيث تقرم هذه المجموعات إلى حد ما عل خيارات أساليب التعلم 
ed‏ 

استخدم استراتيجيات القراءة الشاملة التي تتضمن مداخل اللغة - الخيرة والموارد 
الملموسة -الركية مع الأطفال ذوي "أنضلية نصف الكرة الدماغي الأيمن". 
نظم بعض الأنشطة التعليمية لكل أسلوب تعلم في جهد من جانبك لتوسيع وتقوية 
كل من أفضليات أساليب التعلم الضعبفة والقوية على السواء. 

تعلم أن تتجاهل الإجابات الاندفاعية مع تشجيع الطفل على التأمل في الحلول 
الأخرى الممكنة. 

شخّص باستمرار ويشكل غير رسمي أفضليات أسائيب التعلم في جهد من جانبك 
للوعي الدائم بالحاجات التعليمية للطفل. 

اعلم أنك سوف ميل إلى التدريس طبقا لأسلوب التعلم الخاص بك ولذلك تأكد 
هن أنك تستتخدم فنيات التدريس التي تستهدف أساليب التعلم الأخرى P|‏ 
استخدم الحركة لتمثيل المحتوى كلما أمكن. 


وكا سبق أن ذكرنا في الفصل الأول من هذا الكتاب, فإن الهنيين المعنيين بنمو اللغة كانوا 
من بين أول من اهتموا بصعربات التعلم لدى الأطفال. ولقد ركزت هذه المجموعة بقيادة 
"كيرك وأوسجود" Kirk & Osgood‏ على تأخر GALI pti‏ كسبب رئيسي من أسباب 
المشكلات الدراسية التي يعاني منها الأطفال ذوو صعوبات التعلم. cally‏ هذا التركيز ضوءاً 


AY 


على أهسية اللغة في هذا lad‏ بالإضافة إلى وجود أدلة وبراهين بحثة تؤيد ذلك. على سبيل 
الخال أشار "سوسا" Sousa‏ (5001) إلى أن مشكلات قلب الهروف فد تنبع من حقيقة أن 
بعض الحروف تبدو متشاببة عند تأويلها في مخ الطفل حتى وإن كان الطفل لا يلفظها بصوت 
عال؛ وقد بلعب ذلك دوراً ل ظهور بعض صعويات القراءة. کہا اقترح باحثون آخرون أن 
غتلف الشكلات في تأويل اللغة هي أساس أغلب صعربات التعلم & (Abrahamsen‏ 
Sprouse, 1995; Mather & Robens, 1994; Silliman & Scott, 2006; Ward-‏ 
Lonergan, Likes & Anderson, 1999)‏ من هنا يتضح أن اللغة كانت ولا زالت إحدى 
المخصائص التي تتلقى اهتياماً بحثياً من جاتب العاملين والباحثين فى حفل صموبات التعلم 

وني البداية. كانت هناك العديد من التعريفات المختلفة المستخدمة في دراسة اللخة والتي قد 
تتسم بالمنطفية. Suh‏ المقطع الصوتي أو الفونيم هو أصغر وحدة صوتية تحمل معنى & (Bender‏ 
Larkin, 2003‏ واللجنة القومية للقراءق .)5٠١١‏ لاحظ أن المقاطع الصونية لا نشير إلى 
الحروف المكتوبة. رلكنها تشير إلى أصوات الكلام التي قد ترتبط أو لا ترتبط بحروف معينة 
(مثل أحكام الإضغام والإقلاب والإخفاء في القرآن الكريم). على سبيل الخال» فإن كلمة 
"سرح" a‏ مقاطع صونية JL,‏ كلمة "GRE"‏ وبالإضافة إلى ذلك فإن حرف 
الجاء في كلمة "ES"‏ سوف يميزها عن كلمة "شر" ومن ئم يغير معناها كلياً. «jabs‏ فإن 
حرف لحت" ء" ني اللغة الإنجليزية يعد مقطعاً صونياً. وتستخدم لغات العام مجتمعة حوالي 
۰ مقطا ٤ ١ lg pe‏ منها في اللغة الإنجليزية وحدها (54.2001لا50). ويحدد بعض الباحثين 
أعداداً Lae‏ للمقاطع الصوتية في اللغة الإنجليزية. على سبيل SUM‏ أفرت اللجنة القومية 
للقراءة )7١١1(‏ وجود 4١‏ مقطعا صوتيا في اللغة الإنجليزية. 
معرفة أبجديات اللغة ١‏ معرفة القراءة والكتابة ) وصعوبات القراية: Language literacy‏ 
and reading disabilities‏ 

لا شك ف أن التركيز الحديث على وعي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمقاطع الصوتية 
ونطق OSS‏ قد آسفر عن العديد من الجهود البحثية المهمة المدوعة وزيادة الفهم لأهمية المعرفة 
المكرة بأبجديات اللغة في تنمية مهارات القراءة (Bos, Mather, Silver-Pacuilla & Nar,‏ 
Kame'enuj, Carmine, Dixon, Simmons & Coyne, 2002; Silliman & Scott,‏ ;2002 
Wolfe & Nevills, 2004)‏ :2006. وقد يعتفد البعض أن المعرقة المبكرة بأبجديات اللغة هي 


-\Vo~ 


العلاقة بين اللغة ومهارات القراءة المبكرة» ولكن ذهبت البحوث إلى ما هو أبعد من ذلك حيث 
أظهرت وجود صلة بين اللغة التي يتعرض ها الطفل ومهارة القراءة لدبه لاحقا وبالأخص بين 
الأطفال الصغار ذوي درجة ما من تأخر النمو اللغري (2006 AAG .Gilliman & Scott,‏ 
نحن نعلم الآن بدقة أكثر كبف يقوم المخ بمعالحة اللغة وكيف ترتبط هذه العا جحة بالقراءة 
(Sousa, 2006; Wolfe & Nevis, 2004)‏ كا أننا فى الحقيقةء نعلم الآن أن مناطق المخ 
المخصصة للغة المنطوقة تكون هي نفسها المسؤولة عن قدرة القراءة لدى الطفل & {Shaywitz‏ 
Shaywitz, 2006)‏ وبالإضافة إلى ذلك: إذا لم يطور الطفل قدراته في مهارات المعالجة الصرتية 
مبكرا في أثناء .رحلة تعلم اللغة المنطوفة» فإن هذا الطفل سوف يميل إلى إظهار نواح القصور في 
القراءة» والتي يحتمل أن تسفر عن تشخيص صعوبة التعنم عند بلوغ هذا الطفل الصف الثالث 
أو الرابع الابتداني. وأدت هذه المعرفة المتطورة إلى ظهور العديد من فنيات القياس والتعليم 
de gt‏ لمساعدة الطفل على تنمية هذه المهارات في Se‏ المعالجة الصوتية» وأوضحت نتائج 
البحوث أن التلاميذ ذوي صعربات التعلم يفيدون من foo‏ هذا التعليم (Kame‘enui et ab,‏ 
2002 


بيد أن هناك استبصارات أخرى نبعت أيضاً من هذه الأعال. أولاًء لقد تعلمنا كيف يقرأ 
القّراء التميزون. وني حين تكون تلميحات السياق مهمة بالنسبة لأغلبية oh I‏ فإن جميعهم 
يتعرفون على الكليات أساساً عن طريق فك شفرة حروف الكلمة بناء على العلاقة بين الأصوات 
والرموز أو الحروف )1999 ,066600 & (Chard‏ وبالإضافة إلى ذلك تصبح القراءة شبه 
مستحيلة بالنسبة للطلاب الذين لم يتعلموا أبدا كشف الفروق بين المقاطع الصونية. 

tl ue‏ تعلمنا أهمية المبدأ الأبجدي أو المجائي القائل بأن ثمة علاقة قابلة للتنبق بين المقاطع 
الصوتية (أي أصرات اللغة المنطوقة) الفونيات ووحدات التهجئة (أي الحروف والرتيب 
الهجائي المستخدم لتمثبل هذه الأصوات والتعبير عنها) الجرافيم. رفي المعرفة المبكرة لأبجديات 
اللغةء التي تسب بشكل عام بداية التدرب الرسمي على القراءةء بطور معظم الأطفال الصغار 
فيا أساسياً للمبدأ الأبجدي أر التهجي. وبالنسبة للأطفال الذين لا يطورون مثل هذا الفهم: 
فقد يتأخر لديهم قليلا التدرب المبدئي على التعرف على الحروف» الأمر الذي قد ننتج عنه 
صعوبة تعلم. وهذا السبب ازدادت أعمية دراسات اللغة المبكرة والنمو اللغوي لدي التلاميذ 
الصغار على مدار العقد الماضي (السنوات العشر الأخيرة من القرن العشرين المنصرم). 
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مشكلات المقاطع الصوتية ‏ المشكلات الفونيمية ): Phonemic Problems‏ 

خلال العقد الاضي» أوضحت نتائج الكثير من البحوث والدراسات أن التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم يعانون من مشكلات في كشف المقاطع الصرتية ومعاجتها & (Bender‏ 
Larkin, 2003‏ واللجنة القومية CO) Gel a‏ وقد يتضح أن هذا المسار البحثي بشكل أو 
بآخر كان هو القوة المحركة للبحوث والدراسات في مجال صعويات التعلم؛ نظرا إلى أن الباحئين 
قد رأوا أن الصعوبات في مهارات الوعي بالمقاطع الصرتية ومعالحتها قد تكون هى البب 
sit!‏ في حدوث جيم صعوبات التعلم اللاحقة & {Bender & Larkin. 2003; Chard‏ 
Dickson. 1999; Kame’enui, Carine, Dixon. Simmons & Coyne, 2002; Lyon &‏ 
(Moats. 7‏ كذلك أوضحت البحرث والدراسات أن Les‏ من الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم يعانون بالفعل من قصور كبير في قدرتهم على كشف المقاطع الصوتية ومعالجتها (اللجنة 
القومية (Sousa, 2005 ؛7٠٠ ١ ciel i‏ وهكذا أصبح من الواضح أن الطفل الذي يعاني من 
صعوبة التعلم والذي لا يمكنه كشف الفروق في أصوات الكلام ومعالجة هذه الفروق سوف 
يعاني فيا بعد من قصور كبير عند محاولة كشف الأصوات المختلفة التي تمثلها الحروف المختلفة. 
وقد تؤدي هذه الصعوبة في تأويل الحروف وقراءتها لاحقاً إلى صعوبات تعلم ذات دلالة. 

key‏ تجدر الإشارة إليه أن الباحنين فى Sle‏ صعوبات التعلم يستخدمون مصطلحات 
الوعي الصوتي أو الوعى الفونيمى أو المعالجة الصوتية للتعبير عن القدرة على كشف أصوات 
الكلام delet‏ ومعالجتهاء وهذا يختلف عن معالجة الحروف. وعلى الرغم من أن العديد من 
الباحثين قد حددوا أنواعاً تختلفة نسبياً من مهارات المعالجة الصوتية. نجد أن "بيندر ولاركين" 
Bender & Larkin‏ )"1+ 19( يحددان عشر مهارات تمثل أساس المعالجة الصوتية ؛ وتلك 
المهارات العشر هى : 

. كشف الأصوات السجعبة أو الإيقاعية‎ .١ 

OY‏ التعرف على نفس الصوت الاستهلاني للكلمات 

. فصل أو عزل الأصوات الاستهلالية‎ ٣ 

. تصنيف أصوات البداية والنهاية (السجع أو القافية) للمقاطع اللفظية‎ .٤ 

5 فصل أو عزل أصوات الوسط والنهاية . 

1. مزج الأصوات في كلمات . 
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۷. تجزئة أو تقسيم الآصوات في الكلهات . 

۸. إضافة المقاطع الصوتية . 

. حذف المقاطع الصوتية‎ .٩ 

. تبديل أو إبدال المقاطع الصونية‎ .٠ 

ومن ناحية أخرى كرس الكثير من الباحثين جهردهم لدراسة المشكلات الصوتية 
(الفونيمية) باعتبارها السبب الرئيسي لصعوبات التعلم. وقام " كامينى " Kame'enui‏ 
وآخررن )۲٠١۲(‏ بتلخيص البحوث التي تناولت التعليم الصوتي. وهتاك تأكيد قري على 
الاتفاق بين الباحثين على أن التعليم القائم على الصونيات أو علم اللسانيات يعد مهارة مهمة في 
القراءة ومشكلة أساسية للعديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

وبناء على هذا الاتفاق التزايدء قدم الباحثون العديد من الاستراتيجيات التعليمية ا لنوعة 
لتقوية المهارات الصوتية & {Bos, Mather, Silver-Pacuilla & Narr, 2000; Chard‏ 
Dickson, 1999; Chard & Osborn, 1999‏ واللجنة القرمية .)۲٠١١ bel aU‏ ولتوضيح 
متضمنات التعليم الصوي بالنسبة للطلاب ذوي صعوبات التعلم تقدم النافذة الإيضاحية (8- 
(V‏ عدة عينات من هذه الأنشطة التعليمية. 


(We ٠(ةيحاضيإلا النافذة‎ 

إرشادات تعليمية ؛ أنشطة تدريس المعالجة الصوتية؛ Teaching TIPS : phonemic‏ 
manipulation teaching activities‏ 

A tactic for Detecting Rhyming Sounds وسيلة لكشف الأصوا ات الإيقاعية:‎ 

قسم التلاميذ إلى جموعات زوجية بحيث بنطن أحد التلاميذ كلمة معينة ثم يوجد زميله 
كلمة أخرى نتفق معها ني السجع أو القافية» ثم يتبادل كل منهما الأدوار. 

A tactic for Recognizing وسيلة للتعرف على نفس الصوت الاستهلالي للكليات:‎ 
the same initial sound in words 

قسم الفصل إلى فرق بحيث يتكون كل فريق من التلاميذ الذين يجلسون في تفس المقعد أو 
الصف. اقرأ عليهم جملة معينة ثم اطلب منهم التعرف على الصوت الاستهلالي لكل كلمة 
طبقا لترتيب جلوسهم. عل سبل المثال» بعد قراءة جملة "تدحرجت الكرة أسفل شاحنة 
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كبيرة على الطريق السريع”. يعطي أول طالب الصوت الاستهلالي لكلمة "تد حرج 
التاء. ثم يعطي الطالب الثاني الصوت الاستهلالي لكلمة "الكرة" وهكذا. وعندما يتعرف 
الطالب على الصوت الاستهلالي يصورة صحيحة يكب نقطة. ثم اقرأ جملة أخرى عل 
الفريق انتاني وهكذا. ويمكنك أن نستعين بكتابة الجملة على السبورة لمساعدة التلاميذ ذوي 
مهارات الذاكرة الضعيفة وهذا يتوقف أيضا عل المرحلة الدراسية. 

A tactic for Isolating Initial Sounds وسيلة لفصل الأصوات الاستهلالية:‎ 

اطلب من التلاميذ فصل أو عزل أصوات المقاطع وبالأخص عند بداية المقاطع اللفظية 
والكلمات. على سبيل الثالء ركز على أصوات الحروف في قطع القراءة البسيطة عن طريق 
طرح الأسئلة عن أصوات المقاطع. اسأَهم مثلا "ما هو الصوت الأول في كلمة كرة؟" ثم 
"هل يمكتكم إعطاء كلمة أخرى تبدأ بنفس الصوت؟" 

A tactic for teaching phoneme لتدريس تبدبل المقاطع الصوتية:‎ des 
substitution 

قسم الفصل إلى فريقين متساويين في العدد. وباستخدام قائمة ببعض USI‏ اقرأ 
الكلمة ثم اقترح بديلاً للصوت الساكن الاستهلالي للكلمة. اطلب من أول طقل في الفريق 
الأول أن يكون الكلمة وينطقها. ويحصل الفريق على نقطتين إذا SE‏ الطفل من تكوين 
الكلمة بطريقة صحيحة. أما إذا فشل في ذلك فإنه يستعين بزملائه في نفس الفريق. فإذا 
توصل الفريق للكلمة الصحيحة فإنه يحصل على نقطة واحدة. اقرأ الكلمة التالية وكرر 
النشاط مع أول طفل في الفريق الثاني. ثم عد إلى الفريق الأول واقرأ الكلمة التالية وهكذا. 


علم التراكيب اللغوية ودلالة المفردات : Syntax and semantics‏ 

يشير علم دلالة اللفردات اللغوية إلى معرفة وفهم الكلمات. ويمكن قياس مهارات دلالة 
المفردات اللغوية بواسطة اختبارات المفردات الاستقبالية ell‏ ولكن علم دلالة المفردات 
مفهوم أشمل من جرد وضع كلمات في جملة» كما نرى ني الثال البسيط الذي يوضحه الشكل 
Ce)‏ قارن بين الجملتين التاليتين: "ذهبت إلى المزل ثم سافرت بعد انتهاء الحفل” و"سافر 
sally‏ الأسبوع الماضي". يلاحظ أن معنى كلمة "سافر” يتغير تبعا للسياق. Sy‏ يوضح هذا 
JU‏ كثيرا ما يكون من الصعب فصل علم دلالة المفردات US‏ عن المسنوى التالي للغة وهو 
علم التراكيب اللغوية. ويشير علم التراكيب اللغوية إلى العلاقات الشكلية بين الكلهات في 
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العبارات أو الجمل. ومن الأمثلة على هذه العلاقات العلاقة بين الفعل والفاعل والعلاقة بين 
الفعل والمفعول به. 


الشكل (7-ه) 


علم دلالة المغردات اللغوية ني السياق 

وقد كان " ريج " Wiig‏ أحد الباحثين الأوائل الذين درسوا علم التراكيب اللغرية وعلم 
دلالة المفردات (1977 (Wiig, Lapointe & Semel,‏ ولقد أظهرت نتانج هذا البحث أن 
هناك قصوراً في ختلف القدرات السيمائتية (الدلالانية) والتراكيبية بين الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم. على سبيل JEM‏ يظهر هؤلاء الأطفال قصورا في القدرة على تطبيق قواعد الصرف في 
اللغة (مثل نكوين الجمع واستخدام الأزمنة وضمائر الملكية). واتضح أيضا وجود قصرر في 
فهم تراكيب الجمل والتعبير عنها لدى هزلاء الأطفال. وتشمل هذه التراكيب اللغوية 
العلاقات بين الكلمات في العبارات والجمل. ومن الأمثلة على هذه المهارة التراكيبية فهم عل من 
يعود الضمير في الجملة وما هي وظيغة المفعول به المباشر وغير المباشر. وتظهر هذه الأوجه 
للقصور في كل من فهم الطفل للغة الآخرين وإنتاجه هو نفسه للغة المنطوقة. وآخيراء أظهرت 
دراسة واحدة على الأقل أن إنتاج اللغة الشفهية لا يتحسن تلقائيا مع تقدم عمر الطفل ذي 
صعوبة التعلم Les‏ يحدث مع الأطفال الآخرين (1977 Wiig et al,‏ ويرحي ذلك بوجود 
فترة حرجة يجب أن يحدث فيها التدخل لتحسين اللغة حتى Gb‏ هذا التدخل ثهاره. 
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وأما البحوث والدراسات الحديثة فقذ أوضحت أن اللغة الاستقبالية ذات الأنراع المحددة 
من المعلومات قد تمثل مشكلة LL‏ للطلاب ذري صعربات التعلم. فلقد بحث كل من 
"أبراهامسين وأسيروز" Abrahamsen & Sprouse‏ )1940( قدرة التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم على فهم القصص التي تروى هم واختيار اليم الأخلاقية الصحيحة للقصة. وبناء على 
البحوث المبكرة التي تقترح أن الطالب المتوسط يبدأ في فهم اللغة المجازية (أي الاستعارة 
والتشبيه والكناية والأقوال المأ أثررة) في dle‏ الصف الرابع أو By gle ol‏ قدم 
عذان الباحثان فصصاً لمجمرعتين من التلاميذ )18 طالبأ متوسطاً ني المجموعة الأولى و5١‏ 
طالباً ذري صعوبات تعلم في المجموعة الثانية). ولقد كان التلاميذ ذوو صعوبات التعلم أقل 
قدرة على اختيار القيم الأخلافية الصحيحة من بين أربعة اختيارات» وكاتوا أيضا أقل قدرة على 
نفسير خياراتهم. ومن ثم تسيطر المعاني الغامضة وا ملتة على التلاميذ ذوي صعويات التعلم. 

ولك أن تنخيل معلا ينظم فصله المدمج ويصدر العديد من التعلييات وخصوصا وقت تغيير 
الوضوعات أو wal ll‏ فيواجه التلاميذ ذور صعوبات التعلم مشكلات في فهم المعاني. ولك أن 
تتخيل معلا يقول لتلاميذه "حسنا هذا بالنسبة للتهجئة اليوم» أدخلوا كتبكم وأخرجوا واجب 
التاريخ لتمريره: وأخرجرا كتب التاريخ والكراسات وضعوها أمامكم على المقعد". 

لاحظ الأربعة أوامر في هذه المجموعة الموجزة من التعلييات. فالطفل عليه أن ينفذ 
التعلييات المتعلقة بكتب التهجئة وواجب التاريخ ركتب التاريخ وكراسات التاريخ. وقد 
ع ع ا ل ل ا 
التاريخ وكراسة التاريخ وحينها سيعر المعلم عليه ويرى الواجب. وقد يميل هذا الطفل أيضا 
إلى التفسير الخاطيء لضمير "لاء" في كلمة "ضعوها" في الجملة الأخيرة: ويعتقد أن هذا 
الضمير يعود bal‏ على واجب التاريخ. Way‏ مثال على إساءة فهم التعليهات» وهي مشكلة 
متكررة الحدوث ترتبط بالاستخدام القاصر للغة بين التلاميذ ذوي صعربات التعلم. 

وقد كانت معظم الدراسات في هذا السار البحثي عبارة عن مقارنات بين مجموعات التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم ومجموعات أخرى لغير ذري الصعوبات على متغير معين كان هر موضع 
اهتهام الباحث. وعلى الرغم من أن هذه الدراسات كانت مفيدة في مرحلة التطور المبكر في 
جانب بحثي معينء إلا أا ينبغي أن تؤؤل إلى أنواع أخرى عديدة من البحوث والدراسات. 
ويتحمل الباحثون قي أحد الجوانب البحثة مسؤولية تحديد سبب أهمية هذا الجاتب من خلال 
إظهار العلاقات بين المتغيرات في هذا الجانب البحثي والمتغيرات الدراسية. فبعض المؤشرات 

على دلالات المفردات والتراكيب اللغرية تكون مرتبطة بالتحصيل الدراسي. ولكن البحوث قي 
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هنين الجاتبين للغة قد أخفقت في تمثيل حالة بكون فيها القصور اللنوي هر السبب الرئيسي 
للفشل الدراسي بالنسبة للطلاب ذوي صعربات التعلم )1983 -(Feagans,‏ وتیل هذه 
المتغيرات المرتبطة بالتحصيل أيضا إلى أن تمثل العمليات الرمزية الممقدة (فهم الجمل والعبارات 
وقواعد (G pall‏ مقارنة بمجرد فك شفرة الكلمات والتحدث بطريقة صحيحة. ونتيجة لذلك» 
انتفل الاهتمام البحثي إلى دراسات اللغة بشكل يتخطى دراسة الكلمات والجمل المنفصلة وذلك 
فى عقدى SLI‏ والتسعينيات. 
البراجماتية: اللغة في داخل سياق : Pragmatics : Janguage in context‏ 

امبر اجماتية هي استخدام اللغة في السياقات الاجتاعية» وهي المستوى النهائي الأكثر تقدما 
للغة المنطوقة. ويضم هذا الجانب للغة الأدوار الاجتماعية والثقاقية للمشاركين في المحادثة. 
ويركز المنظرون الدارسون للغة البراجماتية على دراسة اللغة القائمة على البيئة في مواقف 
التراصل الحية وليس oe‏ درجات الاختبارات التي لا تدل عل مهارة التواصل التقيقية. 
ويميل الباحثرن في هذا الجانب إلى قياس الكلام الفعلي الذي يستخدمه الطفل عندما يتواصل 
مع الآخرين سواء كانوا من الأطفال أو الكبار. ومن ثم يمكن القول أنه على حين نتجه 
دراسات ple‏ دلالة المفردات وعلم التراكيب اللغوية نحو استخدام درجات الاختبارات 
كمتغيرات Of‏ دراسات البراجماتية تقوم على المواقف المبتدعة أو التمثيلية التي يتواصل فيها 
التلاميذ ذوو الصعوبات بطريقة معينة. 

وجدير بالذكر أن دراسات اللغة في السياق الاجتماعي على الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
قد أجريت في الثانينيات والتسعينيات من القرن العثرين المافى (Feagans, 1983; Roth,‏ 
.GSpekman & Fye, 1995, Ward-Longergan, Liles & Anderson, 1999‏ وتتضمن 
اللغة البراجمانية القدرة على استخدام اللغة بشكل شفهي أو تحريري يجانب مهارات أخرى 
عديدة. لذا يجب أن يتضمن تعريف اللغة البراجماتية عناصر الوعي الاجتاعي» والقدرة على 
مهارات المحادثةء والوعي بالإشارات غير EBM‏ التي قد تؤثر في مياق Bala‏ حت 
pote‏ أخرى غير ملموسة لم تكشف عنها الدراسات المبسطة للمعرفة بالكلمات وقواعد النحو 
أو التراكيب اللغوية )1995 .(Boucher, 1984, 1986; Feagans, 1983: Roth et al.,‏ ولقد 
أوضحت البحوث التى أجريت في هذه الجزئية أن الأطفال ذري صعوبات التعلم بعانون من 
قصور في قدراتهم على التواصل وذلك في أغلب القياسات الأخرى للغة البراجماتية & (Bender‏ 
.Golden, 1988; Boucher, 1984, 1986: Feagans, 1983)‏ 
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تغيير النظومة الرمزية ( التبديل اللقوي أو المناوية اللفوية ): Code switching‏ 

من بين الأوجه المهمة للغة البراجماتبة هى قدرة الفرد على ضبط لغته مع لغة المتحدث لتدعيم 
وتقرية عملية التراصل. على سبيل المثال. يستخدم الفرد بشكل عام لغة أكثر تبسيطا مع الطفل 
الصغير من تلك التى يتحدث بها مع الشخص الكبير. ويشار إلى هذه القدرة على GS‏ اللغة 
بتغيير المنظومة الرمزية أو i sll‏ اللغوية Code Switching‏ . وقد نتم هذه التكييفات بصور 

يدة وتشمل اسنخدام جمل AST‏ تبسيطا أو استخدام عدد أقل من التحويرات في كل فكرة 

وقد اقترحت البحوث المبكرة - فى هذا الصدد - أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم لا 
يمكنهم تغيير المنظومة الرمزية بتفس قدرة الأطفال العاديين (Boucher. 1984: Bryan.‏ 
(Donahue & Pearl, 1981‏ ففي هذه البحوث » اتضح آن مهارات طرح الأسئلة والاستجابة 
إلى الرسائل غير الملائمة ومهارات الإقناع كانت تمثل صعوبة بالنسبة للأطفال ذوي صعربات 
التعلم كي Lett, .CBoucher, 1986) le pan‏ تعتبر هذه المهارات أسبابا محتملة لظهور 
المهارات الاجتماعية غير الملائمة بين هؤلاء الأطفال ذوي الصعوبات )1981 .. اة (Bryan et‏ 
ولكن هناك بعض البحوث والدراسات التي تحدت هذا (Boucher, 1986) dbs JI‏ على 
سبيل SUM‏ أجرى "باوتشر" Boucher‏ سلسلة من الدراسات التي فحصت هذه الأوجه من 
اللغة البراحماتبة لدى الأطفال ذوي صعربات التعلم واستخدم عدة قياسات مهمة للفة 
نقدمها في | الإيضاحية (۸-۳). 


النافدة الإيضاحية (؟ -۸) 

Experimental measures of language : فياسات نجريبية لأف‎ 

استخدم" باوتشر Boucher‏ في) بين )۱۹۸١ AAD ple‏ عدداً من المقاييس المهمة 
للغة ومهارة التواصل. وأحيانا يقرم متخمص في اللغة ضمن فريق فحص الطفل بتقديم 
معلومات قائمة على هذا النوع من القياس. ونقدم بعض هذه القياسات bed‏ يلي: 

نمقبد الجملة: كثيرا ما يدل نوع الجملة عل مدى تعقيدها: كأن تكون مثلا جملة بسيطة 
gl)‏ عبارة واحدة أساسية) آو جملة مركبة (أي عبارتين متقلتين متصلتين بأداة ربط) أو جملة 
معقدة (أي عبارة مستقلة وأخرى تابعة لا مثل العبارة المجرورة والتي لا بمكن أن تقف 
بمفردها كجملة مستقلة). ويمكن للمعلم التركيز على تعقيد الجملة بجانب الأشباء الأخرى 
من خلال إجراء الأنشطة على تخطبط الجمل أو العبارات التابعة. 
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وحدات التفكير: تئل وحدة التفكير أصغر وحدة يمكن أن تقسم إليها عينة اللغة دون 
ترك أجزاء متبقية من الجملة. لاحظ الحملة التالية: "كانت هذه السيدة تعيش في المنزل 
المجاور» وكان صوتها عال في الغناء". تتكون هذه الجملة من وحدتي تفكير (۷ كليات في 
الأولى وه كلمات في الثانية)» بمتوسط طول الوحدة 1 كلمات. ويوحي هذا المتوسط 
بمستوى النضج اللغوي لأنه يستخدم الفهم الناضج للغة في توصيل المعنى في جمل موجزة 
جيدة الصياغة. 

متوسط طول الكلام: متوسط طول الكلام هو قياس للغة يقوم على مدى الاسترسال في 
الكلام. ويتفوه الطفل بكلام جديد عندما يتوقف الطفل لعدة ثوان ثم يعاود الاسترسال في 
الكلام 

عده الكلمات الحقيقية: عدد الكلهات الحقيقية هو عدد الكلمات المفهومة التي يستطيع أن 
ه بها الطقل عن موضوع معين. وتستبعد الكلمات غير ذات المعنى أو غير reall‏ 


وحدات التفكير والتعقيد : Thought units and complexity‏ 
يعد الحجم المحدود للعيئة المقارنة إحدى المشكلات في بعض هذه الدراسات. على سبيل 
المثال» عند امقارنة بين خمسة طلاب ذري صعوبات تعلم وخمسة طلاب من غير ذوي 
الصعوبات» فإن نتيجة أحد أفراد العينة سوف تطغى على بافي المجموعة مما يؤدي إلى تيز 
الننائج. بيد أن "باوتشر" Boucher‏ (1987) أشار إلى أن الأعداد الصغيرة للطلاب في كل 
مجموعة تسمح بتحليل أعمق للكلام واللغة بالنسبة لكل طفل. وقد أوضحت النتاتج أن 
التلاميذ ذوي صعربات التعلم يستخدمون مستويات أبسط من BU‏ مقارنة بالمجموعة 
الضابطة. فهم بالتحديد يستخدمون جلا أقل تعقيدا وعدا أقل من الكلمات في تفكيرهم 

الكامل (وحدات تفكيرهم) مقارنة بالتلاميذ غير ذوي الصعوبات. 

وعل النقيض من هذه الدراسات SUN‏ أظهرت دراسات "باوتشر" Boucher‏ التى 
أجراها ما بين )۱۹۸١ MAD) ple‏ آن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يستخدمون بالفعل 
تغيير المنظومة الرمزية أو المناوبة اللغرية. ففي هذه الدراسات»؛ كان هؤلاء التلاميذ يستخدمون 
جملا أبسط مع أقراتهم وجمل أكثر تعقبداً مع الكبار» ويستخدمون أيضا وحدات تفكير مع الكبار 
أطول من تلك التي يستخدمونما مع أقرانيم. 

وبالنظر إل الفروق العديدة التي تسجلها نتائج البحوث والدراسات» عليك أن نتنظر المزيد 
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من الإيضاحات عن طيعة مشكلات اللغة الراجاتية التي بواجهها التلاميذ ذوو صعوبات 
التعلم. وعليك أيضا الانتباه لما سوف تسفر عنه البحوث المستقبلية عن تلك المؤشرات للمهارة 
اللخوية والتعقيد. فقد تظهر البحوث أن مشكلات اللغة البراجانية ربا تؤدي إلى قصور قي 
المجالات af ly‏ الدراسية في بعض المجالات ملل فهم فطعة القراءة وحتوى المادة الدراسية في 
مادة التاريخ ومادة العلوم. 
متضمنات تعليمية : Instructional implications‏ 

وقدم " وارد لونجرجان " Ward-Longergan‏ وزملاؤه (۱۹۹4) مثالا على البحوث 
والدراسات التي أجريت عل اللغة الراحاتية ذات المنضمنات للتدربس. وقد استعان هؤلاء 
الباحشون ب 44 مراهقاً من الذكور THD‏ منهم ذوي صعويات تعلم) لدراسة تأثيرات طرق 
التدريس المختلفة على قدرة كل طالب عل استرجاع عنوى عحاضرة في الدراسات الاجتاعية. 
تم تسجيل ععاضرتين مصغرتين في الدراسات الاجتاعية. ملة كل Lele‏ منهما حمس دقائق 
ونصف. في المحاضرة الأولى؛ تم تدريس المحتوى باستخدام خطاب المقارنة (وهو مناقشة 
تعتمد فيها المحاضرة أساسا على المقارنات). آما في المحاضرة الثانية؛ فقد كانت السببية هي 
التيمة النظمة للمحنوى. اطلع التلاميذ على كل من هاتين المحاضرتين: ثم طلب من كل طالب 
استرجاع نوي المحاضرتين لفظيا. وكات الطالب fat‏ على درجة طبقا لعدد وحدات التنكير 
المستخدمة في جلسة استرجاع المحتوى. وکا كان متوفعاء أننج التلاميذ ذوو صعوبات التعلم 
(وعددهم ۲۹ طالباً عددا أقل من وحدات التفكير يشكل ذي دلالة مقارنة بالتلاميذ غير ذوي 
الصعوبات. ولكن كلا من التلاميذ ذري صعوبات التعلم وغير ذوي الصعوبات قد استطاعوا 
إتتاج وحدات تفكير أكثر بطريقة المحاضرة القائمة على المقارنات بين الحقائق. وهذا يدل على 
أنه عند التدريس للطلاب ذري صعوبات التعلم يجب أن تكون المقارنات هي الأساس الرئيسي 
للتعليم. 

ففي سياق المحاضرة القائمة على المغارنات تنأسس العلاقات بين حقائق المحتوى بشكل 
أكثر وضرحا. أما في سياق السيبية» فد لا تبرز هذه العلاقات بين الحقائق بنفس الطريقة. 
ويوضح هذا المثال كيف بمكن لبحوث ودراسات البراجاتية في سياق الفصل أن توجه المهود 
التعليمية للطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
التوامل الوظيفي : Functional communication‏ 

فحص العديد من oy dell‏ دور اللغة أو الفصد الوظيفي للكلام (التواصل الوظبفي) الذي 
يستخدمه التلاميذ ذوو صعوبات التعلم مقارنة بالتلاميذ غير ذوي الصعوبات (Boucher,‏ 
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1986 ,1984). على سبيل الثال» قام "باوتشر" Boucher‏ )0448( يتصنيف الجمل التي 
Lge‏ كل من المجموعتين من الأطفال طبقا للقصد الوظيفي من هذه الحمل. 
وأوصى "هاليداى" )۱۹۷١( Halliday‏ ببذه التصنيفات والتي تقدمها النافذة الإيضاحية 
ATE‏ 

من ناحية أخرى » أوضحت نتائج المقارنة أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يختلفون عن 
غبرهم في القصد الوظيفي من استخدام لغتهم. فالتلاميذ ذوو صعربات التعلم يكوّنون عبارات 
أكثر تنظيمية ويالبة عند التفاعل مم cog I‏ وذلك مقارنة بنظرائهم من غير ذوي الصعويات. 
وبالإضافة إلى ذلك فإن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يكزلون عبارات أكثر تبليغية وغير 
ملاتمة أو غير مبررة عند التفاعل مع كل من الأقران والكبارء وذلك مقارنة بنظرائهم من غير 


ذوي الصعوبات. 
النافذة الإيضاحية(؟ -4) 
الأكواد الوظيفية للفة : Functional language codes‏ 
Sot aa!‏ "هاليداى" Halliday‏ (14170) نسقا لترميز الاستخدام الوظيفي للغة عن 
يق تصليف Jott‏ طبقا لوظيفتها. ونم نجميع الجمل بشكل أساسي طبقا للتصنيفات 
المذكورة أدناه. ونقدم مثالا لحملة في كل رنبة أو فى كل تصنيف )1984 Boucher,‏ 
الكود الوظيفي مثال 
جملة وسيلية أريد ذلك القلم. 
جملة تنظيمية من فضلك افعل ما أقوله لك. 
ae ile‏ تخيل بقرة أرجوانية اللون. 
حملة تقاعلية أوافقك الرأي. 
جملة شخصية ها آنا قد أنيت. 
جملة توجيهية أخبرني لماذا لون السماء أزرق 
جملة تبليغية لدي شيئا أريد أن أخبرك به. 
جلة غامضة (جمل لاتفهم بسهولة). 
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البحوث والدراسات التي تناولت التواصل الوظيفي: Research on functional‏ 
communication‏ 

يتضمن الخطاب الروائي Narrative Discourse‏ أشكالاً عديدة من الفصص القائمة على 
الأحداث؛ وهو الخطاب الشاتع نوعاً ما بين التلاميذ قى فصول المدارس العامة (Feagans,‏ 
3. فمثلاً دروس التاريخ وتمارين قراءة قطعة الفهم وغيرها من الأنشطة الدراسية المحتلفة 
تتطلب bd‏ للرواية» وتشمل بشكل عام عنصر الحبكة الدرامية» وفهم العلاقة بين غتلف 
الأحداث التباعدة روضع الجمل اللائمة في التسلسل الصحيح ما يعطي معنى للقصة. 
وتتضمن الرواية فهم الطفل للمحتوى سواء كان ذلك بصورة شفهية أو تحريرية. 

لفد خاطبت البحوث التى أجريت عن الأطفال غير ذوي صعوبات التعلم فهم نسلسل 
أحداث الفصة. وهو المفهوم الذاتي أو عفهوم الربط بين abe‏ أحداث القصة. ويعض التلاميذ 
لا يفهمون البناء الهرمي الذي يشكل عتوى القصة ومن ثم بساعد على فهمها ريرى المعلمون 
أن الأطفال دوي صعوبات القراءة لا يفهمرن فكرة أن ثمة ترابطاً منطقياً بين مختلف أحداث 
القصة سواء بشكل مؤقت أو سببي. ويدل هذا الوعي الغائب على الافتقار إلى فهم تسلسل 
أحداث القصة. ومثل هذا الوعي الغائب أر غير المكتمل بنسلسل الأحداث jee‏ القاريء لا 
يستطيع البحث عن أوجه الصلة بين أحداث القصة. 

رقد فحص " روث Roth”‏ وزملاؤه )1440( فضية الربط بين أحداث القصص الروائية 
التي يتنجها كل من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وغير ذوي الصعوبات. وكان التلاميذ 
بتتجون نوعين من الروايات: النوع الأول هو الرواية التلقاتية والنوع الثاني هو الاستجابة 
للمثيرات ني الصور. وقد سجل الباحثون هذين النوعين من الروايات لإخضاعهه] للمقارنة. 
راتضح أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لا يربطون بين العناصر المختلفة لرواياتهم. وذلك 
مقارنة بالتلاميذ غير ذوي الصعوبات. ولقد كان التلاميذ ذوو صعوبات التعلم أيضا لا 
يستخدمون الكثير من أدوات الربط بين وحدات التفكير. 

وهناك بحوث ودراسات أخرى أجريت على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ وتلك 
البحوث ذكرت أن هؤلاء الأطفال والمراهقين ذوي الصعوبات لا يستطيعون فهم متضمنات 
الروايات سراء قدمت لحم في صورة شفهية أو نحربرية (983! Shay .(Feagans,‏ رجهان هذه 
المشكلة. الوجه الأول هو عدم القدرة على استرجاع المعلومات الرئيية المهمة Bal)‏ 
المناقشة عن الذاكرة ني هذا الفصل). والوجه الثاني هو عدم القدرة على تنظيم الأحداث عند 
الضرورة )1983 (Feagans,‏ 
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Gy‏ هذا الصدد » بذکر " فيجائز " Feagans‏ (۱۹۸۳) أن إحدى المشكلات التي يواجهها 
الأطفال ذرو صعوبات التعلم هي التراصل ‘Referential Communication Gar jbl‏ 
ويتطلب التواصل المرجعي أن بقوم الطفل بترصيل معلومات معينة إلى الآخرين أو تقييم مدى 
ملاءمة ما يستقبله من معلومات من الآخرين. ويعد إرسال أو استقبال المعلومات أحد الأمثلة 
على التواصل المرجعي. ومن ثم OB‏ هذه المهارة التواصلبة المرجعية تتضمن الوعي بكل من 
الرسائل الدقيقة والرسائل غير الملائمة بجانب الخيارات القائمة على مثل هذا التواصل. 

كبا ذكرت بعض البحوث أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون من قصور في التعرف 
على محتوى التواصل والاستجابة له. وذلك عندما يكرن هذا اللحتوى غير ملائم. فمثلاء كون 
"سبيكيان" تفدواءم8 (۱۹۸۱) مجموعات كل مجموعة بها اثنان من الأطفال» وكانت بعض 
هذه المجموعات تحنوي على طفل ذي صعوبة تعلم والبعض الآخر لا يحتوي على آطفال ذوي 
صعربات. وطلب من كل طفل في كل جموعة ترصيل معلومة ثم الاستجابة للمعلومة التي 
يتلقاها من زميله. 

ولقد سمح هذا التصميم البحثي بمقارنة مهارات التواصل المرجعي (التواصل ذى المرجع ) 
ومهارات الإنصات في هذا النمط من التواصل. وقبل للأطقال أنهم بإمكانهم طرح الأسئلة 
لاستيضاح المعلومات الناقصة. ول نوجد فروق من حيث القدرة على اتباع التوجيهات أو إكيال 
المهام أو طرح الأسئلة الملائمة» ولكن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في المجموعات الثنائية 
كانوا يعطون معلومات أقل صلة بالمهمة. ومن ثم؛ أظهرت المجموعات الثنائية التي تحنوي على 
أطفال ذوي صعوبات تعلم نجاحا أقل في إقام المهمة؛ وذلك مقارنة بالمجموعات الثنائية التي لم 
تشتمل على أطفال ذوي صعوبات تعلم. 

وجدير بالذكر أن أحد التغيرات المحيرة التي ربا أدت إلى تحيز النتائج في تجربة 
" سبيكمان " )۱۹۸١( Spekman‏ هي قدرة التلاميذ ذوي صعربات التعلم على قراءة تلميحات 
وتعبيرات الوجه غبر اللفظية لزملائهم في المجموعات الثنائية. وهذا يشكل معضلة؛ نظراً OV‏ 
التواصل المرجعي بجب أن بتضمن شخصاً مستمعاً. ولكل مستمع تعبيراته الوجهية 
وتلمبحاته غير اللفظية. ولقد استطاع كل من "فيجائز ومكينى" Feagans & McKinney‏ 
(انظر 1983 (Feagans,‏ حل هذه المشكلة بطريقة فريدة. فلقد قارن هذان الباحثان بين 
مجمومة من الأطفال ذوي صعربات التعلم وتجموعة أخرى من الأطقال غير ذوي 
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الصعوبات من حيث التواصل المرجعي بحيث يكون المستمع عبارة عن دمية. وبالطيع لا 
تستطيع الدمية تغيير تعبيرات وجهها. وتم النسجيل الصوتي لمجموعة الاستجايات مع الاح 
للدمية بإعطاء استجابات لفظية عددة مسبقاء في حين تتراصل كل من مجموعتي الأطفال 
تواصلاً لفظياً. 

وكانت المهمة المطلوب تعلمها في دراسة "فيجائز Feagans & McKinney "Say‏ عبارة 
عن التمكن من الحصول على فطعة من الحلوى من مكان خفي داخل صندوق خشبي. ولقد 
صنع الصندوق بحيث gt‏ على أركان عديدة وجوانب متحركة يجب التعامل معها بترتيب 
معين حتى يمكن فتح الغطاء والحصول على قطعة الحلوى. ففي البداية؛ تعلم كل طفل كيف 
يفتح الصندوق, مع التأكد من فهم الطفل لطريقة أداء المهمة. وبعد ذلك يطلب من الطفل أن 
يعلم هذه المهمة للدمية لفظياً. وهذا يضع الطفل ذو صعوية التعلم في دور pall‏ ويطلب منه 
إعطاء التعليهات للدمية لفتح الصندوق. أوضحت نتائج هذه الدراسة جانبين. أوهما : آن 
الأطفال ذوى صعويات التعلم يستغرقون زمداً أطول في تعلم المهمة. وثانيه) آن هؤلاء الأطفال 
كانوا أقل فدرة من حيث توصيل هذه المعلرمات للدميةء وذلك مقارنة بغيرهم من الأطفال غير 
ذري الصعوبات. 

ولا شك فى آن تضمبتات هذا البحث في حجرة الدراسة تمثل قضية واقعية جداً. فإذا أظهر 
الطفل ذو صعوبة التعلم قصورا متعلقا باللغة البراجماتية في مهارات التواصل المرجعي. فإن هذا 
الطفل سرف يكون أقل قدرة على إعطاء التعلييات لزملائه فى داخل الفصل . وسوف يؤثر هذا 
القصرر عل أداء هذا الطفل في ike‏ المشروعات الجماعية التي تتطلب المشاركة اللفظية لكل 
عضو من أعضاء المجموعة. ويتضح من ذلك أن قصور مهارات التراصل المرجعي يمثل 
مشكلة حقيقية بين طلاب المرحلة الابتدائية. 

وأنت كمعلم في حال صعويات التعلم سوق تصادف باستمرار البحوث والدراسات في 
هذا المجالء والتي تربط بين نواحي القصور اللغوي وتختلف أشكال الإخفاق في المواد الدراسية 
بين التلاميذ ذري صعوبات التعلم. ولكن لم يتم بعد تقديم المتضمنات المحددة ذه التراح 
للقصور القائمة على اللغةء وذلك في ضرء توصيات عددة للمعلمين. وتؤيد هذه البحرث 
التوصيات العامة لمهام حجرة الدراسة. والتي نقدمها في النافذة الإيضاحية .)١١-۳(‏ 
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SPA ب 1ف ا‎ PET لوت و الات‎ TR 
)٠١- النافذة الإيضاحية ؟‎ 

Teaching TIPS based on language : إرشادات تعليمية قائمة على بعوث اللغة‎ 
research 

نحن في أول الطريق نحو فهم أهمية اللنة واستخذام اللغة في المواد الدراسية؛ وقليل من 
الباحثين هم الذين قدموا توصبات تعليمية ملموسة قائمة على المعرفة الجديدة في هذا المجال. 
ولكن البحوث والدراسات تقدم المساندة من خلال بعض الإرشادات العامة لمعلم الفصل 
(Feagans, 1983)‏ والتي نقدمها في النقاط التالية. | 

.١‏ كن Lely‏ بمتطابات اللغة للمهمة التي تكلف بها تلاميذك. انتبه إلى نتئج البحوث 
والتوصبات التي يسوقها التخصصون فى اللغة 

؟. ابحث عن الجسل الخامضة أو غير المعتادة في آنشطة القصص التي تكلف بها 
تلاميذك وناقشها معهم في الفصل. نمقج كلا من التفسيرات الصحيحة والنياذج | 
Ll‏ 

Sy‏ عل القواعد النحوية وتراكيب الحمل الصحيحةء وانتق الكليات عند التحدث 
مع التلاميذ. لا تحرج التلاميذ الذين ينحدثون بلهجة متواضعة نظرا لخلفياتهم 
البسيطةء فإحدى وظائف المعلم المهمة هي إعداد التلاميذ للتواصل بفاعلية بلختهم 
الوطنية. صحح للطلاب برفق وكن قدوة ههم. 

٤‏ قدم ناج لأعضاء col‏ الناجحين من الأقليات باستخدام الوسائل التعليمية 
المرثية (أفلام الفيديو)ء وناقش مع تلاميذك الاستخدام الصحيح للغة في عمليات 
اننجاح البين شخصي والمهني. 

0 قدم دروسا إضاقية عن pull‏ والصرف وعلم دلالة المفردات والتراكيب اللغرية 
للطلاب ذوي صعوبات التعلم الذين يجتاجون إلى المساعدة الإضافية» راربط دائها 
الأنشطة التحريرية التى تتطلب استخدام الورقة والقلم بالأنشعلة الشفهية للغة التى 
تتطلب استخدام اللغة المنطوقة. 

7 استعن بمتمخصصي التمخاطب والتطق واللغة حين يكون ذلك أمراً ضروريآًء وانبع 
نصاتحهم وتوجيهاتهم التعليمية. 

۷. طور من كلام الطفل. فعندما يقول انطفل "هذا منزل" امتدحه وفي نفس الوقت 
زد عليه كأن تقول "أحسنت. هذا منزل ذو سطح بني اللون". فسوف يساعد هذا 
التوسع على تنمية قدرة الأطفال على إنتاج جمل أكثر تطوراً. 
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A‏ بجانب الثناء على الإنتاح الشفهي للغة. يجب عليك أيضا أن تستمر في طرح 
الأسئلة على الطفل كي تحمله على الاستمرار في الحديث. 

4. اقرأ نتلاميذك القصص الشعبية والأنواع الأخرى من الأدب بصوت عال Uy‏ 
الأقوال المألورة والاستعارات المكنية والتشبيهات وغيرها من الجمل التعبيرية 
المستخدمة. 

.٠١‏ امنح تلاميذك زمن للمشاركة كي يتحدثوا عن الأحداث التي مروا بها في عطلة 
خهاية الأسبوع. 

١‏ . في أثناء تمارين وتكليفات القراءة» ناقش الترابط في النص من خلال إبراز علاقات 
السبب والنتبجة؛ ودع تلاميذك يتنبآون بنهاية أحداث القصة. 


ملخص الفصيل ؛ Summary‏ 

بالتسية لمعظم النصائص المعرفية التي ناقشناها في هذا الفصل. تشير الأدلة والبراهين على 
وجود أرجه ختلفة للقصور بين فئات التلاميذ المصنفة مدرسياً ضمن قنة صعوبات التعلم. 
فعلى سبيل المثالء نجد أن معظم الدراسات على نطاق واسع من الفئات تشير إلى انخفاض 
مسترى الذكاء بين الأطفال ذوي صعوبات التعلم. ولكن يعد هذا الجانب مثار تساؤل» نظرا 
إلى أن الكثير من OLY‏ معامل الذكاء تعتمد بشكل JS‏ عل القدرة اللغرية. وقد يكون مفهرم 
"جاردنر" Gardner‏ للذكاءات المتعددة أكثر عدلا وملاءمة للحكم على قدرات الطالب ككل 
وأما البحوث والدراسات التي أجريت عل سلوك زمن التركيز في المهمة والانتباه الانتقائي فإنها 
تشير إلى أن هؤلاء التلاميذ ذوي الصعوبات يعانون من قصور في هذه المجالات. وأظهرت 
البحوث أيضاً وجود قصور لدى هؤلاء الصغار في الذاكرة العاملة. ولقد لعبت هذه البحوث 
وتلك الدراسات دوراً بارزاً في تطور المنظور ما وراء حرفي لصعوبات التعلم. 

وعلى الرغم من أن البحوث والدراسات التي أجريت عل مختلف مؤشرات الأساليب 
المعرفية كانت أقل تأثيرا من تلك التي أجريت على النصائص المعرفية الأخرىء إلا أنها أظهرت 
أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانرن أيضا من قصور على قيامات الأساليب المعرفية. 
وبالإضافة إلى ذلك؛ قإن الأطفال ذوي صعوبات التعلم هم أكثر اندفاعية من غيرهم» وترتبط 
هذه الاندفاعية بانخفاض مستوى التحصيل. وأنت كمعلم في هذا المجال تحتاج إلى أن تكرت 
أكثر Ley‏ هذه الخصائص للطلاب ذوي الصعوبات حتى يمكنك تفديم الأنشطة التعليمية 
اللائمة هم 
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وأوضح هذا الفصل أيضاً وجود قصور لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم قي المعالحة 
الصوتية والحانب السيمانتى والتراكيب اللغوية واللغة البراجماتية. فالعديد من هؤلاء الأطفال لا 
يستطيعرن تفسير أو eles‏ المقاطع الصوتية؛ ويعد هذا التصور هو السبب الرئيسي للكثير من 
صعوبات التعلم التي يعاترن منها. وبالإضافة إلى ذلك فإن كنيرا من التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم لا يفهمون قا القواعد النحوية التي تيسر استخدام اللغةء ولا يفهمون العلاقات بين 
الكلات في العبارات والجمل. ولكن ثمة تساؤلا يطرح نفسه وهو ما إذا كانت هذه الجوانب 
من القصور تسبب أو تسهم بالفعل في الفشل الدراسي في القراءة والواد الدراسية الأخرى 
.(Peagans, 1983)‏ ولذلك يمكن القول أن البحوث التى تتناول دراسة هذه القتضية سوف 
تستمر ونتواصل. 

وقد أوضحت نتاتج البحوث والدراسات Al‏ أجريت في نجال اللغة البراجماتية لدى 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم أنهم يعانرن من قصور في هذه الناحية يسهم بالفعل في 
الصعوبات التي يواجهونها في المواقف الاجتاعية )1999 ,اة de» .(Ward-Lonergan et‏ 
الرغم من أن الدراسات abl‏ قد أظهرت أن هؤلاء الأطفال يكيفون لغتهم طبقاً للمرقف 
وعمر المستمعء إلا أنهم يستخدمون أيضا جملا معقدة أفل من غيرهم من غير ذوي الصعوبات. 
وهذا يدل على أن لديهم فهم أقل حنكة للغة من غبرهم من الأطفال. ولقد أظهرت نتائج الكثير 
من الدراسات الحديئة التي استتخدمت المهام اللمصطنعة التي تسفر عن Obs‏ متناسقة للغة أن 
هؤلاء الأطفال يعانون من قصور في هذا الحانب. وأخيراء بدأ الباحثرن التعرف على تلف 
الأنواع الفرعية للغة بين الأطفال ذوي صعوبات bell‏ وذلك في سعى من جانبهم لتحديد 
علاجات تعليمية أكثر تحديدا لمختلف فئات الأطفال ذوي الصعوبات. 

وأنت كمعلم في جال صعوبات التعلم a‏ عليك مسؤولية تنمية اللغة لدى تلاميذك ذوي 
صعوبات التعلم. فعلى الرغم من أن معظم الزمن ن التعليمي الذي يخصصه العلمون بشكل 
معتاد لتدريس اللخة بنقضي في ممارسة GUI‏ التحريرية؛ يجب عليك أن تعطي اهتاما عاثلا 
لمارسة الطفل للغة شفهيا نظرا لأن أوجه القصور في اللغة الشفهية قد تسبب إخفاقات في بعض 
المهام الدراسية مثل قطعة الفهم وتمارين آداب اللغة وفهم محتوى المادة التعليمية. وسوف 
ترودك oly do‏ طرق التدريس بعدد من الخيارات لصياغة البرامج التعليمية التي تهدف إلى 
تحسين اللغة وتشمل لعب الأدوار والنقاش ولغة الحوار وغيرها من التهارين. وبالإضافة إلى 
ذلك» عليك أن تعمل جنا إلى جنب مع أخصائي التخاطب واللغة بالنسبة للأطفال ذوي 
المشكلات اللغوية الحادة. 1 


سكوك 


وسوف تساعدك النقاط التالية في دراسة هذا الفصل: 
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يظهر التلاميذ ذوو صعوبات التعلم تموذجيا درجات ذكاء نتراوح بين منخفضة إل 
متوسطة (48-90), 

يظهر التلاميذ ذوو صعوبات التعلم مشكلات في الحوانب SAS!‏ للانتباه وهي: زمن 
التركيز في المهمة» fy‏ كبز الانتباه: والانتباه الانتفائي ‏ 

يظهر التلاميذ ذوو صعويات التعلم نموذجيا مشكلات معينة تتعلق بالذاكرة والتي 
تتضمن الذاكرة العاملة وتشفي. المعلومات لتخزينها في الذاكرة. رلا يظهر هؤلاء 
التلاميذ نموذجيا مشكلات في الذاكرة طويلة الأمد. 

يميل التلاميذ ذوو صعوبات التعلم إلى أن يكونوا أكثر اندفاعبة من غيرهم من غير 
ذوي الصعوبات. 

يميل التلاميذ ذوو صعوبات التعلم إلى أن يكونوا أكثر اعتيادا عل المجال من غيرهم 
من غير ذوي الصعوبات. 

يظهر النلاميذ ذوو صعوبات التعلم مشكلات في العالحة الصوتية؛ ويعتقد أن هذه 
المشكلات في تفسير اللغة هي سبب صعوبات القراءة اللاحقة ( التى سوف تظهر فيا 
بعد ). 

يستخدم التلاميذ ذوو صعوبات التعلم جملا أقل تعقيدا من تلك التي يستخدمها 
غيرهم من غير ذوي الصعوبات. 

يستطيع التلاميذ ذوو صعوبات التعلم بوضوح تغيير المنظومة الرمزية أو المناوبة 
اللغوية طبقا لما يتطلبه فهمهم للمرقف الاجتراعي. ولكن فهمهم للموقف الاجتماعي 
قد يكون فاص را ( غير مكتمل ) 


Questions and activities : أسئلة وأنشطة‎ 
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أحصل عل مقياس يقيس النمط المعرفي يتم نطبيقه تحريرياً ( اختبار ورقة وقلم ) من 
أحد أعضاء قسم علم النفس التربوي بالجامعة» وطبقه على تلاميذك في الفصل. {ble‏ 
يكشف هذا المقياس من حيث ميولك التعليمية؟ هل هو دقيق بالسبة للكشف عن 
تلك الميول؟ 

اعقد مقابلات شخصية مع أخصائيين نفسيين في حليتك للتعرف على متوسط معامل 


وك 


الذكاء للأطفال ذوي صعربات التعلم في نظر أعضاء الفريق المحلٍ لدراسة حالة 
الطفل. 

ما هي العلاقة بين ختلف مقاييس أساليب التعلم والذكاء؟ قسم فصلك إلى فرق 
ببحثية للتعرف على الدراسات الارتباطية وتحديد هذه العلاقة. 

تعرف على ورش العمل المحلية القائمة على أساليب التعلم واختر مثلا عن الفصل كي 
بحضر هذه الورش ويمصل عل المعلومات منها. 

كيف برتبط الانتباه الانتقائي باستراتيجيات الذاكرة؟ هل يمكنك تقديم أمثلة على 
إستراتيجيات الذاكرة التي يستخدمها المعلمون في محليتك؟ 

اختر إحدى الورقات في SLE‏ بحوث القابلية للتشتتء والتي تشير إلى أن الطالب ذي 
صعوبة التعلم لم يعد أكثر قابلية للتشتت من الطالب غير ذوي الصعوبات» واستعرض 
هذه الورقات مع الفصل. هل يمكئك تفسير الفروق في هذا المجال البحئي؟ 

اعقد مقابلة شخصية مع أحد معالجي التخاطب في thle‏ واطلب منه تحديد أباط 
مشكلات اللغة الشائعة بين الأطفال والمراهقين ذوي صعويات التعلم. 

تعرف على المقالات الحديثة في دراسة المعالجة الصرتية بين الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم» وتنبع المراجع التي يستخدمها هؤلاء الباحثون والتي تربطهم بالْنظرين 
القاتمين على اللغة في الأربعينيات والنمسينيات من القرن العشرين الماضى. 

اجمع عينة GU‏ الشفهية لأحد الأطفال في عليتك وحلل هذه العينة مع الفصل. 
اكشف الأخطاء السيهانتية والتراكيب التواصلية. واستخدم مختلف الأكواد السابق 
ذكرها في هذا الفصل. 


. راجع البراهين البحثية التناقضة عن قدرة الأطفال ذوي صعربات التعلم على تغيير 


المنظومة الرمزية (المناوبة اللغوية). كيف يفسر أفتراض BUS‏ الفرعية هذه 
التناقضات؟ 

راجع تقرير لجنة الارتقاء بالتربية الخاصة CV)‏ وصتف للفصل متضمنات هذا 
التقرير فيما تعلق بقياس معامل الذكاء. 
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الفصل الرابع 


الخصائ صالشخصية والاجتماعية we‏ 


- الشخصيةء السلوك المحفوف با لمخاطرء وتقرير المصير. 

- مفهوم الذات. 

- وجهة الضبط. 

- المزاج (الحالة المزاجية). 

- القلق. 

- الشعور بالوحدة النفسية, الإكتئاب. محاولة الانتحار. 

- السلوكيات المحفوفة بالمخاطر. 

- تقرير المصير والدفاع عن الذات. 

- ملخص الشخصيةء السلوك المحفوف بالمخاطرء وتقرير المصير. 
- النمو الاجتماعي لدى الاطفال ذوي صعويات التعلم. 

- التقبل الاجتماعي. 

- المهارات والسلوكيات الاجتماعية. 

- الكفاءة الاجتماعية. 

- أسر الطلاب ذوي صعويات التعلم. 
- بحوث أجريت على أسر الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 
- مشاركة الأسرة في أنشطة المدرسة. 


ا لإ سب 


- استراتيجيات (مقترحة) لزيادة مشاركة الأسرة. 


- خلاصة الفصل. 


- أسئلة وأنشطة. 
- مراجع الفصل. 


عندما تكمل هذا الفصل سوف يكون بإمكانك: 
1 - تحديد الخصائص الرئيسية الموسجودة ضمن SLE‏ نمو الشخصية. 
؟- عرض النتائيج الرئيسبة التى نوصلت إليها البحوث في كل ME‏ الشخصية. 


*- التمييز بين التقبل الاجتماعي وذلهارات الاجتماعية. 


- عرض الؤشرات الدالة على وجود مستوبات مرتفعة من الشعور بالوحدة النفسية» 
والضغوط والإكتئاب: وعاولات الانتحار لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
ه- وصف الاهن)ام المتزايد بتقرير اللصبر والدفاع عن الذات لدى التلاميذ ذوي صعوبات 


التعلم. 


- مناقشة نتائج البحث الخاصة بأسر الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 


الكلمات المفتاحية 
oA pase‏ الشخصية. 
مفهوم الذات. 
مفهوم الذات العام. 
وجهة الضبط 
الضبط الدا حلي 
الضبط الخارجي. 
العجز المتعلم. 
العرو السيبى. 
المزاج. 


القلق. 
قلق الحالة 


التفكير فى الانعحار. 


الفشل فى الاتتحار. 
الدفاع عن الذات. 
تقرير المصير. 
التقبل الاجنماعي. 
العزلة الاجتماعية. 
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الرفض الاجتماعي. 
الكفاءة الاجتماعية. 
ترشيح الأقران. 
معدلات التقدير الجدولى 
(فوائم التقدير). 

المهارات الاجتماعية. 


مقدمة 
تضمنت المقررات الدراسية والبرامج المقدمة فى علم النفس التربوي بصفة عامة كتيرًا من 
المعلومات الخاصة بالخصائص المعرفية للأطفال» وقليلاً من المعلومات الخاصة بالنمو الشخسي 
والاجتراعي eb‏ وذلك لأن الاهتيام الرئي في المدرسة أو فى التمدرس يركز على نمو التحصيل 
الأكاديمي: ولذلك فمن الطبيعي أن يكون LAW‏ والتركيز على الخصائص المعرفية مثل 
الذاكرة؛ الذكاء. اللخةء والانتباه والتي ترتبط جميعها بالنمو والتطور الأكاديمي. وقد سار 
البحث عل التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على نفس النمط من الاهعام بالمتغيرات السابقة 
Lal‏ وخلال العشرين سنة الماضية فقط ظهر البحث في المخصائص الشخصية والاجنماعية لدى 
التلاميذ ذوي صعربات (Bender, Rosenkrans& Crane, 1999, Eisenman& li‏ 
Chambertin, 2001; Elksnin, 2004, Handwerk& Marshall, 1998: Maag, Frvin.‏ 
Reid& Vasa, 1994; Sharma, 2004)‏ 
وبالرغم من ذلك النمط السابق الذي يتم بالخصائص العرفيةء فإنه يوجد العديد من 
الأسباب للبحث في الخصائص الشخصية والاجناعية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
ومنها الأسباب التالية: 
SUI‏ يعتير النمو الشخصي والاجتماعي أمرًا ملحًا فى تعليم التلاميذ ذوي الصعوبات» 
وبدرك كثير من أولياء أمور الثلاميذ ذوي صعوبات التعلم آن طفلهم قد لا ينمو نمرًا 
أكاديميًا بصورة طبيعية أبداء ولكنهم مع ذلك يريدون أن بتعرض طفلهم لنماذج من 
الأدرار الاجتماعية السوية؛ على أمل أن ذلك سيساعده عل نمو مفهوم الذات. والنمو 
الاجتياعي. ويعتمد مبرر دمج الأطفال ذوي الصعوبات اليسيطة في جزء منه على 
اخاجة إلى التعرض لنهاذح اجتماعية ملائمة . 
ثانيًا: نؤثر كثير من المتغيرات الشخصية والاجتماعية على التحصيل الأكاديمي (Rothman&‏ 
Cosden. 1995)‏ فعل سبيل SUM‏ توجد بعض الأدلة والبراهين العلمية التي تدل 
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على أن تحسن مفهوم الذات قد يكون سببًا لتحسين التحصيل الأكاديمي بمعنى أنه 
كلما زاد مفهوم الذات ارتفع مستوى تحصيل الطفل (1995 (Rothman& Cosden,‏ 
وعلى أية حال فإن هذه العلاقة السببية ١‏ بين مفهوم الذات والتحصيل 
الأكاديمي لاتزال موضع نقاش. ورغم ذلك فإن الافتراض السابق حول هذه العلاقة 
السيية قد يقودنا إلى الفول أنه من الأفضل أن نذكر فى الوقت الراهن أن بعض 
متغيرات الشخصية لدى الأطفال ولدى المراهقين ذوي صعوبات التعلم قد تؤدّي إلى 
وضع اقتراحات حول طرق التدريس الملائمة هم وأيضًا وضع اقتراحات متعددة 
للتدريس للطلاب ذوي صعوبات التعلم طوال ذلك الفصل. 
FU‏ ترتبط بعض متغيرات الشخصية بجودة ونوع العمل المتوقع أن يقدمه معلم التربية 
الخاصة أو معلم التربية العامة للطلاب 'ذوي صعوبات التعلم. ويمكن أن ترتبط 
توقعات المعلم بجودة ونوع التدريس القدم للتلاميذ. وافتراض أن متغيرات 
الشخصية قد تؤدّي بشكل غير مباشر إلى تحسن مستوى التحصيل الأكاديمي؛ 
وبشكل أوضح إذا حددت متغيرات الشخصية أنواع المهام التي يجب تقديمها 
للطلاب ذوي الصعوبات؛ فإنه -عندئذ- يجب تدريب المعلمين على أن يكونوا واعين 
وعلى دراية بالتميز الكامن بداخلهم» ويحاولوا توفبر فرص مناسبة لتعليم كل طالب 
ذي صعوبة تعلم. 
رابعا: نوجد بعض البراهين والدلائل العلمية على أن متغيرات الشخصية تلعب دورً مها في 
تشخيص صعوبات التعلم لدى الأطفال. فعلى سبيل المثال أظهرت نتائج دراسة 
"هاندويرك ومارشال" Handwerkée Marshall‏ (۱۹۹۸) أن تقييم الأداء السلركي 
للطلاب قد يمكننا من التمييز بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ الذين 
يعانون من اضطرابات انفعالية من خلال إجراءات التعرف الحالية (والتى سوف بتم 
مناقشتها في الفصل الخامس)ء وأي من المتغيرات التي تقدم المساعدة في ذلك الشأن 
(التعرف) تستحق الاهتهام. 
خامساً وأخيرًا: إن متغيرات الكفاءة الشخصية والاجتاعية سوف يكون ها تأثير عل 
التلاميد ذوي صعوبات التعلم خلال مراحل حياتهم (Elias, 2004: Elksnin&‏ 
Bkn, 2004‏ وعندما يصل هؤلاء التلاميذ إلى مرحلة النضج ريبدآوا في شغل 


لانم 


وظيفة والعمل في عالم الكبار» فسوف نجد أن هذه المتغيرات تلعب دورًا مها ومتنامياً 
في نجاحهم في العمل وني علافاتهم مع الآخرين. 
ومن ناحية أخرى؛ يمكن القرل أن مفهوم تقرير المصير gall Self- determination‏ 
ستتم الإشارة إلبه UY‏ يعتمد بصورة كبيرة على قياس متغيرات الشخصية. رفي الحقيقة أن 
قدرة الراشدين ذري صعربات التعلم في الدفاع عن أنفسهم في مكان العملء أو في العالم 
اليومي للكبار ربها تتأثر بمتغيرات الكفاءة الشسخصية والاجتماعية o(Malian& Nevin,2002)‏ 
ولذلك بركز البحث الحديث عل متغيرات الدفاع عن الذات وتقرير الصير لدى التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم كجزء من دراسة القضايا الخاصة بالكماءة الشخصية والمهارة 
tle VI‏ 
ويقدم الشكل ١-4‏ المتغيرات الشخصية والاجتاعية والانفمالية التي قد تؤثر على كل من 
الأداء الأكاديمي واحالة العامة عل الستوين الجسمى والنفسى للطلاب ذو صعوبات التعلم 
(Bender& Wall, 1994)‏ والمجالات الأربعة العامة التى تم وصفها فى ذلك الشكل هي: 
النمو السلوكي. والنمو الاجتماعي. والنمو الانفعاليء والنمو المعرفي؛ وتضمنت هذه المجالاات 
الأربعة كل المتغيرات التى تمت دراستها على نطاق واسع وكبير لدى الأطفال وأيضاً الشباب 
ذوي صعوبات التعلم. وبالرغم من أن هذه المتغيرات قد تم تحديدها مؤخراً إلا أن كل متغير 
يؤثر فى المجال Gill‏ ينتمى إليه كما أنه من المحتمل أن تؤثر هذه المتغيرات أيضًا بطرق منوّعة على 
المجالات الأخرى لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ فعلى سبيل المثال من المفترض أن يؤدى 
مفهوم الذات المنخفض إلى إعاقة وعرقلة النمو الاجتماعي رغم أن ذلك المتغير يوجد ضمن 
المجال الانفعالي. وعلى أية حال فرب! يؤدي انخفاض مفهوم الذات أيضًا إلى انخفاض مستوى 
التحصيل الأكاديمى )1995 (Bender& Wall, 1994: Rothman& Cosden,‏ رهذه العلاقة 
بين اتخفاض مفهرم الذات وانخفاض مستوى التحصيل الأكاديمي نمت مناقشتها بصورة أكثر 
تفصيلاً فيها بعد. ولكنك يهب أن تتذكر أن أي من هذه المتغيرات أو جمبعها الموجودة في الشكل 


المجالات. 


ت 


المجال السلو 8 


ASV اضطراب قصرر‎ -١ 


Peri المججال‎ 


١‏ - التفاعلات داخل نطاق الأسرة. 


۲- مستوبات ترافق الشخص المصحوب بالنشاط الزائد. 
الراشد. HY‏ مشكلات التصرف. 
7- الكفاءة الاجتاعية. *- الاندفاعية 
٤‏ - الرفض الاجتماعي. 5- السلوك التكيفي 


ar] 


-١‏ السلوك المحفوف بالمخاطر. ١-استخدام‏ اللغة. 

۲- الشعور بالوحدة النفسية. ¥- المهارات المعرفية. 

'- الإكتئاب/ محاولة الانقحار. *- المهارات الأكاديمية. 

4- الزاج. 0 
3 

0- القلق. 

toe -1‏ الذات. 


المجالات الرئبسية لنمو التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 

الشخسية. السلوك المحفرف بانخاطر, و تقرير المصير Personality , Risky behavior , and‏ 
Self-Determination‏ 

يشار إلى متخيرات الشخصية بالمتغيرات الانفعالية Lad‏ وتتضمن هذه المتنيرات مفهوم 
الذات» ووجهة الضبط والزاج» والقلق» والشعور بالوحدة النفسية» والإكتلاب وعارلات 
الاتتحار» والرغية في الانخراط في السلوكيات المحفوفة بالمخاطر. 

والبحث الرتبط بهذه الخصائص لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم له أولوية كبيرة 
وسوف تتم مناقشته فى هذا الفصل بالتفصيل. ومعروف أن هذه التغبرات التى سوف يتم 
ا سبق أن اهتمت بها البحوث والدراسات وتم توجيه الانتباه والاهتيام ہا تاريخيا. وبناء 
على ذلك op‏ النتائج الخاصة بمفهرم الذات ليست نائية بالمقارنة بالنتائج الخاصة بمتغير القلق» 
أو الشعور بالوحدة؛ أو ESM‏ أو محاولة الاتتحار» لآن Les‏ من البحوث والدراسات التي 
أجريت خلال فترة زمنية طويلة اهتمت بمفهوم الذات gal‏ التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 
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مفهوم Self-Concept : G1)‏ 
ربا يتم تعريف مفهوم الذات بانه نظرة الفرد لنفسه بصورة عامة؛ أو نظرة الفرد لنفسه 
بصورة خاصة مرتبطة بموقف أو حالة معينة. وأحياناً يكون من المهم التمييز بين النمط الأول 
وهو مفهوم الذات العامء والدمط الثاتى لمفهرم الذات الذى يكون مقصوراً على إدراك الفرد 
be‏ موقف أو حالة خاصة ويوجد لدى كثير من طلاب الكليات مفهوم ذات عام جيده 
ولكنك إذا فكرت فى موقف أو حالة خاصة تكون فيها قدراتك منخفضة وغير واضحة؛ فإنك 

فى هذه الحالة يكون لديك مفهوم ذات مدخفض مرتبط ببذه الحالة. 

ويتعرض العديد من التلاميذ ذوى صعوبات التعلم للكثير من المواقف التى تبعلهم 
يشعرون آنا مناسبة وملائمة م٠‏ ورغم ذلك يشعر العديد من التلاميذ أن بعض المواقف 
الأخرى تكون غير ملائمة هم وذلك عندما يواجهون مهام أكاديمية غير مناسبة لقدراتهم فى 
المدرسةء ولهذا السبب فإنه من المهم التميبز بين مفهوم الذات العام ومفهوم الذات المدرسى 
الخاص. 

وتوجد بعض القاييس - المتاحة تجارياً - لقياس مفهوم الذات ميزت بين هذين المفهرمين؛ 
فعلى سبيل المثال يعتبر مفياس بيرس- هاريس لفهوم الذات لدى الأطفال Piers-Harris‏ 
Children’s Self Concept Scale (Piers, 1984)‏ أحد متاييس مغهوم الذات المستخدمة 
بصورة كبيرة. ويعطى ذلك المقياس درجة كلية(عامة) لمفهوم الذات. بالاضافة إل أنه يتضمن 
درجات فرعية خاصة بالمقاييس الفرعية الستة للمقياس (أبعاد المقياس GI‏ وهى إدرالا 
الذات السلوكى, الحالة العقلية (الذكاء). القلق. الشعبية Gola isle)‏ الجاذبية 
الشخصية. ويوجد مستوى (إصدار) ثان إلى ثالث يستخدم كنموذج يتم تطبيقه خلال سنوات 
المدرسة الثانوية. ونظراً إلى أن الدرجة التى يحصل عليها الطالب فى الحالة العقلية ( الذكاء) هى 
متطلب ضرورى لقياس نوعى داخل المدرسة. OB‏ هذا المقياس بقارن بين الدرجة العامة لمفهوم 
الذات» والدرجة الخاصة بمفهوم الذات المدرسى المحدد. 

ويمكن تقيبم مفهوم الذات من خلال فريق دراسة حالة الطفل» أو من خلال العلم. 
وبشكل عام قد تكون هذه فكرة جبدة لتقييم مفهوم الذات لدى طالب لا يعانى من صعوبة تم 
اختياره عشوائيا من نفس السن. والجنسء ومن نفس الفصلء وذلك كمؤشر لفهوم الذات 
السوى فى ذلك الموقف. 

وقد أوضحت gil‏ البحوث رالدراسات» با لا يدع الا للشك. أن التلاميذ الصغار ذوى 
صعوبات التعلم لديم مفهوم ذات منخفض بالمقارنة بالتلاميذ الآخرين & (Bryan, Burstein‏ 
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cErgul,2004, Gans, Kenny & Ghany,2004)‏ غير أن نتائج الدراسات التى أشارت إلى 
انخفاض مفهوم الذات العام لدى التلابيذ ذوى صعربات التعلم هى نتائج غير قاطعة وغير 
حاسمة إلى سعد كبير. (Meltzer, Roditi, Houser& Perlman,1998)‏ إذ يوجد ee!‏ عام 
على أن التلاميذ الكبار ذوى صعربات التعلم يظهرون مفهوم ذات منخفض وبصفة خاصة 
مفهوم الذات المتعلق بالمهام المدرسية المحددة والمرتبطة بالصعرية التي يعانون منها مثل القراءة» 
والرياضيات. أو اللغة )1995 (Gans, Kenny & Ghany,2004 , Rothman & Cosden,‏ 
على حين لا يظهرون الخفاضاً فى مفهوم الذات العام. وقد أوضعحت البحوث والدراسات التى 
أجريت عل المراهقين ذوى صعوبات التعلم بشكل خاص انخفاضاً فى مفهوم الذات المدرسى 
المحدد لديهم. وقد ذكر كل من " بيندر ورل" ۷۵11 & )١1194( Bender‏ أن اتبا التمو لدى 
الأطفال الصغار ذوى صعوبات التعلم قد يفصح عن وجود انخفاض ف مفهوم الذات العام 
لديهمء وأنه ربها يتكون لدى التلاميذ الأكبر سنا الذين بلغوا مرحلة النضج مفهوم ذات مرتفع 
عن أنفسهم بصورة عامة» عل حين بظل لدم مفهوم ذات منخفض يرتبط بالمهام الأكاديمية ٠‏ 
وهذا النمط من أناط اناه النمو قد يفسر لنا تأثبراته على مفهوم الذات لدى التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم. 

وف تباین له Geel‏ هذا الصدد. فحص كل من " روثان وكوسدين " & Rothman‏ 
den‏ )1440( العلاقة بين مفهوم الذات وإدراك الذات فى جال صعوبات التعلم لدى 
طلاب صنفوا على pel‏ ذوو صعوبة. رنظراً إلى أن هؤلاء الأطفال ينمرن؛ فربها يصبح الأطفال 
الأكبر سنا أكثر ادراكا للصعوبة التى يعانون منهاء وعلى وعى بأساليب مواجهتها. وف السؤال 
الأول في ذلك البحث حاول ” رولمات ركوسدين " Rothman & Cosden‏ )1440( اكتشاف 
كيف يفهم الطفل الصعوبة اني يمانى منها وأثر ذلك على مفهوم الذات العام لديه: وفد أجريت 
الدراسة عل ست وسين طفلاً من ذوى صعوبات التعلم فى الصفوف من الثالث إلى السادس. 
وأظهرت بطارية المقاييس التي طبقت علبهم والتي كان من بين بنودها قياس الدرجة التي يمكن 
عندها أن يعتقد الأطفال أن صعوبانهم تابلة للتعديل: وها لبست روصأ لحم. أو لا يمكن 
تغييرها أو عوها. ولذلك وجد أن التلاميذ الذين كان لدم إدراكاً أكثر ايجابية لصعوبات 
التعلم لديهم حصلوا على درجات مرتفعةعلى مفهوم الذات ودرجات مرتفعة فى التحصيل 
الأكاديمى» وبالرغم من أن ذلك البحث لايعالج بصورة مباشرة قضية النقص All‏ وعلاقته 
بنمو مفهوم الذات العام الايجابى؛ إلا أنه يوضح أن وعى الغرد بالصعوبة التى يعانى منها قد 
يكون ذا تأثير ايجابي فى إدراك ذانه. 


سد اث 


وجهة الضبط Locus of contro):‏ + 
نعتبر وجهة الضبط متغيراً تربوياً. وقد زاد الاهتمام بتعريفه وتحديده حديئاً أكثر من متغير 
مفهوم الذات» ويمكن تعريفه بأنه إدراك الفرد وفدرته على التحكم فى نفسه بصورة أكثر من 
التحكم فى البيكة المحيطة به. وفى بعض LI‏ يشار إلى وجهة الضبط على أنها العزر أو 
السببية Auribution‏ والتى تشير إلى عزو التلاميذ إلى Ring & Reetz,2000))_t‏ وإدراك 
الفرد قد يكون داخليا (ضبط داخلل) (مثل اعتقاد الفرد أن له تأثير جوهرى عل البيئة المحيطة 
به)؛ أو يكون خارجياً (ضبط خارجى) (مثل اعتقاد الفرد أن القضاء aay‏ هما اللذان يحددان 
مصيره وأنه يفع تحت سيطرة البيئة). والمثال التالى يوضح هذه الفكرة إذا قمت بالمذاكرة طوال 
الليل استعداداً لاجتياز امتحان فى أحد المقررات؛ ورغم ذلك فإنك فشلت فى الاختبار فى هذه 
الحالة يكون لديك وجهة ضبط خارجية وتنخفض لديك وجهة الضبط الداخية. وعند هذه 
النقطة فإنك ترى أن أسباب الفشل فى الاختبار يعود إلى EI‏ الخارجية مثل التدريس غير 
الفعال من جانب المعلمء أو يعزى الإخفاق إلى النقص ف التوجيه والإرشاد الصحيح للطريقة 
fall‏ فى المذاكرة» وباخنصار فإن استمرار ذلك الفشل رغم Jb‏ الجهود والمحاولات المستمرة 
لانجاز المهام المدرسية سيؤدى إلى تكوين وجهة خارجية للضبط. وتفضى هذه الوجهة من 
الضبط الخارجى إلى انخفاض الدافع للدراسة وللمدرسة بصورة عامةء ويشار إلى ذلك بالعجز 
Learned Helplessness pin!‏ نظراً إلى أن ارتفاع وجهة الضبط الداخلية بشكل عام يسفر عن 
جعل ot BY!‏ يبذلرن قليلاً من الجهد (Palladino, Poli.Masi & Marcheshi2000)‏ وتوجد 

عديد من الطرق التى عادة ما تستخدم لقياس ونفييم مركز الضبط: 

الطريقة الأولى: هى القيام بمهام كثيرة باستتخدام الورقة والقلم: وفيها نطلب من الطالب أن 
ينخيل نفسه/ نفها فى موقف معين. ثم نقوم بعد ذلك بتقييم وجهة الضبط لديه بناء على 
استجاباته. 

والمثال التالي يوضح أحد بنود هذا النمط من التقيم: 

إذا استطعت إعداد تقرير بصورة جيدة. OB‏ ذلك من المحتمل أن يُعزى إلى: 

أ- إنك بذلت ممهودا فى الدراسة. 

ب- إن المعلم حين قام بتقدير الدرجات كان متساملاً جداً. 

¢- إنك أعددت نفسك جيداً ركان المعلم سين قام بتقدير الدرجات متساهلاً. 

تشير الإجابة (أ) إلى أن وجهة الضبط داخلية» وتشير الإجابة (ب) إلى أن وجهة الضبط 
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خارجيةء وتشير الإجابة (ج) إلى أن وجهة الضبط عبارة عن اندماج بين وجهة الضبط الداخلية 
ووجهة الضبط الخارجية. ويواجه هذا الدمط من القياس والتقييم مشكلة واحدة هى أنه يفترض 
أن التلاميذ يدركون ريفهمون كيف يقومون بأداء الدور الموصوف نهم فى البند فى المثال السابق» 
ونفترض طريقة القياس أن التلاميذ لديهم الفدرة على إعداد تقرير بصورة جيدة» وهذا 
الافراض قد يكون مهارة من الصعب توفرها لذى بعض التلاميذ ذوى صعربات التعلم. 

الطريقة الثانية: لقياس وتقيبم وجهة الضبط لدى التلاميذ هى العزو المباشر للنجاح أو 
الفشل» وتستلزم هذه الطريقة تكليف التلاميذ بمهمة ليقومرا بأدائهاء ثم يتم سؤاهم بعد ذلك 
عن AS‏ نجاحهم أو فشلهم فى أداء هذه المهمة» وعن سبب ذلك. وتوضح لا الاستجابات 
الصادرة من هؤلاء التلاميذ وجهة الضبط هل هى خارجية أم داخلبة» وتعتبر هذه الطريقة جيدة 
لقياس وتقييم وجهة الضبط. وقد أكدت ننائج البحوث والدراسات الأولية التى استخدمت 
هذه الطريقة مع الأطفال والمراهقين ذوى صعوبات التعلم على أن هؤلاء التلاميذ تكون وجهة 
الضبط لديهم خارجية بصررة أكبر بكثير من التلاميذ الآخرين الذين لايعانون من صعوبات 
التعلم. 

وربا يتم قياس وجهة الضبط بنفس الطريقة التى يتم بها قياس مفهرم الذات من خلال 
التكيف العام أو من خلال العلاقة بالمتخيرات النوعية المدرسية وقد أكدت نتائج البحوث التى 
ركزت على قياس تقييم العاملين السابقين أعنى (التكيف العام والمتغيرات النوعية المدرسية) على 
أن رجهة الضبط تكون خارجية لدى التلامبذ ذوى صعوبات التعلم يدرجة مرتفعة, كا أنهم 
يظهرون كثيراً من العجز المتعلم بصورة أكبر من التلاميذ الآخرين فى المدرسة & (Bender‏ 
.Wall,1994, Pallodino et al., 2000)‏ وهذا المجال البحثى» الذى انطلق من وجهة نظر 
مدرسين يتطلعون إلى المستقبل؛ حيث يركزون على تأثير النفاعل المتبادل» أشار إلى أن التلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم تكون وجهة الضبط لديهم خارجية بدرجة كبيرة وبصورة خاصة عندما 
يكون مرتبطاً بالمهام المدرسيةء كا أشارت التائج إلى أنهم ريما يستجيبون بصورة أكثر ايجابية 
المستويات التدريس المرتفعة داخل الفصل المدرسى. ويوجد بثال مبكر للدلالة على ذلك فقد 
قام " شنك Shunk"‏ )040( بدراسة علاجبة بيدف تعليم مهارة الطرح ل )۳١(‏ طفلاً من 
ذوى صعوبات التعلم الملتحقين بالصف السادس» وذلك من خلال استخدام ثلاث 
استراتيجيات» وتم تقسيم هؤلاء الأطفال بطريقة عشوائية» المجموعة الأرلى تم تحديد أهداف 
التدريس هاء والمجموعة الثانية قامت بتحديد الأهداف بنفسهاء والمجموعة الثالثة لم oad‏ ها أى 
أهداف للتدريس» وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن مستوى التحصيل يرتبط ارتباطاً 
مباشراً بتحديد الأهداف» وبناء على ذلك OB‏ آداء المجموعة الأول التى نم تحديد أهداف 


چت 


التدريس ها كان أفضلل من المجموعتين الأختزيين؛ وكان أداء المجموعة الثانية أفضل من أداء 
المجموعة الثالثة التى لم تحدد خا أى أهداف للتدريسء وف النهاية أوصت الدراسة بأنه يجب أن 
يقوم المعلمون بتشجيع التلاميذ على وضع أهداف واقعية لكل مهمة رئيسية يقرمون بها. 
المزاج (الحالة المزاجيڈ ؛: ‘Temperament‏ 

أوضحت نتائج البحوث والدراسات التى تناولت خحصائص الشخصية أن هناك سات 
شخصية معينة تكون ثابتة ومستقرة إلى حد ما فى سنوات العمر المبكرة من حياة الأطفالء 
وبشكل أكثر تحديداً فقد عرضت تلك البحوث لخصائص مثل الثابرة والاستمرار فى أداء الهمة 
أو مستوى الاستجابة للمشيرات Gell‏ الموجودة فى البيئة المحيطة & (Teglasi, Cohn‏ 
Meshbesher, 2004)‏ ويقرم عادة المعلم أو الوالدين بقياس وتقييم هذه امتغيرات ذات الصلة 
بالحالة المزاجية لتقدير استجابات الطفل النمطية ومدى علاقتها بموقف معين وتركز هذه 
التقديرات على سؤال هو كيف يمكن أن يتصرف الطفل؟ 

وقد زودنا " كو " Keogh‏ )2003( بوسيلة قياس يتم استخدامها بصورة كبيرة لتقيبم الحالة 
المزاجية» وتقييم الخغيرات المزاجية لدى الأطفال syd‏ صعوبات التعلم (Keogh.1983)‏ ربصفة 
عامة يمكن القول أن البحث SU‏ للحالة الزاجية أوضح أن هناك بعص الفروق بين التلاميذ 
ذوى صعربات التعلم والتلاميذ الذين لا يعانون من صعوبات التعلم» وكانت هذه الفروق 
لصالح التلاميذ الذين لايعانون من صعوبات النعلمء وقد أكدت تائج البحوث والدراسات 
على أن التلاميذ ذوى صعوبات النعلم لديهم قدرة منخفضة ف الثابرة والاستمرار فى أداء المهمة 
كما أوضحت pel‏ يتمتعون بمرونة اجتاعية Bi‏ من أقراهم الذين لا يعانون من صعوبات 
التعلم 

وفى مراجعة حديئة لمصطاح الحالة المزاجية اشار "نيجلاسى وكوهن وميشييشر" 
Teglasi.Cohn and Meshbesher‏ (4 + +1( إلى وجود GLE‏ بین عدد فليل من العلماء حول 
الأبعاد التى يتضمنها مصطلح المز زاج «Temperament‏ ون الحقيقة فد حدد مؤلاء العلماء أبعاد 
البناء المركب لمصطلح امزاج ومؤلاء الياحثون حددوا خسة أبعاد للمزاج نم عرضها 
فى التافذة الإبضاحية .١-4‏ وهذه الأبعاد الخمسة يمكن تقسيمها بوجه عام إلى جالين كبيرين 
هما التفاعلية: وتنظيم الذات. ويشير ننظيم الذات إلى قدرة الغرد على تنظيم وضبط انفعالاته 
رتتراوح هذه القدرة لبق Len‏ 
جهد كبير. على سبيل الخال فإن الأفراد الذين بوجد لديهم قدرة تفاعلية مرئفعة وتنظيم ذات آلى 
منخفض نجدهم يبذلون جهنا Las‏ للتحكم فى ردود أفعاهم الانفعالية تجاه الأحداث الموجودة 
فى البيثة. Lady‏ فإن توجيه الجهد لمهمة معينة (أى ag!‏ المقصود المنظم) قد يقرد الفرد للاتباء 


معو 


مذه المهمة فقط بعيدا عن اهام الأخرى وهذا مانحتاجه فى بيئة التعلم الأكاديمى» وهذا هو 
السبب الذى جعل العديد من الباحثين يعتبرون أن المزاج المنازم والحرح (غير السوى) يعتبر 
Lae‏ مهم لفهم الأطفال والمراهقين ذوى صعوبات التعلم. :1994 (Bender & Wall,‏ 
-Teglasi,Cohn, and Meshbesher, 2004)‏ 

وقد أوضحت البحوث أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يظهرون فروقاً حددة فى المزاج 
بالمقارنة بالتلاميذ الذين لايعانون من صعوبات التعلم. , (Bender & Wall, 1994, Pullis‏ 
(1985؛ وقد بدأ الباحثون فى التركيز على دراسة التفاعل بين مزاج التلاميذ ونمط أو أسلوب 
التدريس الذين يتلقونه داخل الفصل المدرسى  (Pullis,1985, Teglasi, Cobn&‏ 
Jab \Meshbesher, 2004)‏ سبيل JUN‏ ذكر Pullis "pach"‏ (۱۹۸۵) أن إدراكات المعلم 
مزاج الطفل خلال أداء المهام التدريسية يسفر عن أناط مختلفة من التكليقات التعليمية التى 
بمكن أن يؤثر بشكل واضح فى العائد أو المردود التربوى. ولذلك» يصبح من الضرورى؛ عل 
المعلمين اختيار مهام مُنوعة لنناسب التلاميذ الذين يكونون مختلفين فى الثابرة والاستمرار فى 
أداء المهمة. ولو أن طفلاً استطاع أداء مهمة ما فى ٠١‏ دقائق تقريباً فيجب على المعلم أن يعطى 
لذلك الطفل سلسلة مكونة من ٠١‏ مهام ليقوم بأدائها فى فترة العشر دقائق بدلاً من أداء مهمة 
واحدة تستغرق العشر دقائق بأكملها. وهذا النمط من البحوث (الذى محدد الروابط بين 
متغيرات الشخصية وإجراءات التعلم التى يقوم بتحديدها المعلم) يؤكد على أن المعلمين 
لايزالون بحاجة إلى المزيد من الوعى بأنواع المزاج ومتخيرات الشخصية الأخخرى ذات العلاقة 
والتى يظهرها التلاميذ ذوى صعوبات التعلم فى الفصل المدرسى. 


النافاة الإيضاحية+ ١-‏ 

Dimensions of temperament : المزاج‎ alas 

مستوى النشاط :Activity level‏ هر درجة الحركة والنشاط الصادرة عن التحرك المنتظم 
و/أر تفضيلات النشاط الحركى وقد تزيد أو تقل فى حدتهاء وهذه المستويات المرتفعة من 
النشاط ترتبط ببعض أنواع المشكلات (Teglasi. Cohn and Meshbesher, 45 yi!‏ 
)2004. 

الانفعالية Emotionality‏ هى نسبة الانتشار أو درجة الحدة فى الحالات الانفعالية (إما 
إيجابية أو GL‏ والحالات الانفعالية الإيجابية أو السلبية تكون على درجة عالية من 
الاستقلال كما أنها نرتبط بدرجة كبيرة بالأنظمة البيولوجية -العصبية المختلفة. وقد أظهرت 
نتائج البحوث أن التلاميذ ذوى صعويات التعلم يمرون بخبرات انفعالية سلبية بصورة أكبر 
من التلاميذ الذين لايعانون من صعوبات (Bryan, Burstein & Ergul,2004). plas‏ 


عي 


مستوى الانتباه level‏ «0نا١46:‏ يتضمن قدرة الفرد على اتباع أجلت نن زب 
جهد يقوده لأداء مهمة ماء وعكس ذلك هو ما يشار إليه بالقابلية للتشتت. ومن العوامل 
ذات الصلة؛ ما يسمى بالضبط المضاد أو الضبط الناتج عن الكف. وهو قدرة الفرد على كف 
الاستجابة التى ربا لا تكون ملائمة للموقف. وعلى نحو تقلبدى يمكن القرل أن صعوبات 
التعلم ترتبط بالقابلية المرتفعة للتشتت» وضعف الضبط الناتج عن الكف. & (Bender‏ 
Wall, 1994)‏ 

الإحجام/ الإقدام: Approach / Avoidance‏ بتضمن التزعة إلى الإقدام أو الإحجام 
عن الأشخاص الآخرين/ أو المواقف الاجتماعية. 

التكيف / المررنة :Adaplability / Flexibility‏ يتضمن القدرة على التكيف الدائم مع 
المنخيرات غير المتوفعة فى البيثةء وبعض التلاميذ ذوى صعويات التعلم يظهرون قدرة 
منخفضة على القابلية للتكيف بالمقارنة بالتلاميذ الذين لايعانون من صعوبات التعلم. 


rAnxiety القلق‎ 

يشير القلق إلى سلوكيات تدل على الخوف من المواقف أو بصورة أكثر عمومية؛ كل المواقف 
التى تستثير القلق» أو هى مشاعر من القلق والخوف العام (الفزع). ويطلق على الخوف من 
an‏ المواقف المعينة قلق الحالة OY State Anxiety‏ هذا الخوف يظهر فى مواقف معيئة فقط 
أما إذا أظهر الفرد مزيداً من سلوكيات الفلق العام فيطلق عليه فى هذه الحالة قلق السمة Trait‏ 
Anxiety‏ ويفترض ف هذه الحالة أنه يمثل خاصية QU‏ يتميز بها الفردى (Luti, Okasha&‏ 
Cohen, 2004, Margalit& Shulman, 1986)‏ ومن الواضح أنه يوجد بعض التداخل بين 
القلق وخصائص الشخصية التى نمت مناقشتها فيا سبق» فعلى سبيل الال فإن مجموع الدرجات 
التى قد Lae‏ عليها الأطفال على مقياس بيرس-هاريس لمفهوم الذات(5165,1984) نجدها 
تتضمن أيضاً متغير الإدراك الذاتى للقلق.. كما يوجد تشابه أيضاً بين مفهوم الذات المدرسى 
المحدد (الذى تمت مناقشته آنفاً) وقلق OY II‏ كليهما يرئبط بمواقف محددة. 

وقد أكدت نتائج العديد من البحوث والدراسات أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يكونوا 
بشكل عام أكثر فلقا GI)‏ السمة) من التلاميذ الآخرين ,1986 (Margalie& Shulman,‏ 
Jad Margalit& Zak, 1984)‏ سبيل SUM‏ قام كل من "مارجالبت وشولان" Margalit&‏ 
Shulman‏ )1986( بدراسة القلق لدى جموعتين من المراهقين الذكور ذوي صعوبات التعلم؛ 
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تكونت المجموعة الأولى من (40) تلميذاً من الذكور ممن يعانون من صعربات التعلم قبل 
بلوغهم مرحلة المراهقة of‏ تتراوح أعمارهم ما بين ١5-7‏ عاماً يدرسون فى مدارس خاصة» 
وتكونت المجموعة الثانية من ٠(‏ 4) تلميذاً فى نفس العمر الزمنى للمجموعة الأول ولايعانون 
من صعوبات التعلم يدرسون فى مدرسة عامة تحلية» وتم قياس وتقييم كل من قلق الحالة؛ وقلق 
السمة لدى المجموعتين» وقد آشارت نتائج الدراسة إلى أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
peat‏ مستويات أعلى من قلق السمة» فى حين لاتوجد فروق بين المجموعتين فى قلق الحالة . 
وبالرغم من أهمية نتاتج هذه الدراسة التى تم اجراؤها فى هذا المجال الذى نحتاج فيه لمعلومات 
كثيرة» إلا أله توجد مشكلة فى تصميم هذه الدراسة» هل بمكنك التعرف عليها؟ 
يلاحظ أن مشكلة الدراسة السابقة تمكلت فى أن مجموعتى BW‏ كانتا ختلفتين وغبر 
متجانستين وذلك لعدة أسباب: 
أولاً: أن هناك مجموعة واحدة فقط تعانى من صعوبات التعلم مما يؤدى إلى افتراض أن هذه 
الصعوبات مى مصدر وجود أى فروق بين المجموعتين فى القلق. 
be‏ أنه نوجد فروق Lal‏ بين المجموعتين فى المدة التى قضوها فى المدرسة؛ فهل العامل 
الذى لم يتم ضبطه يمكن Lal‏ أن يكون هو السبب ف الفروق التى نوجد بين 


المجموعتين فى قلق السمة؟ 
pe Wie‏ المدارس الخاصة توجد فى أماكن خطرة فى المدينة بحيث تفضى إلى أن يكون الطالب 
بها أكثر قلق ؟ 


وبناء على ماسبق لا يستطيع قارىء هذه الدراسة أن يفترض أن الفروق التى تم قياسها فى 
متغير القلق بين جموعتى الدراسة ترجع فى الحقيقة إلى صعوبات التعلم» وأنت كمعلم 
متخصص يجب أن تتوفر لديك القدرة على التعرف على أمثلة هذه المشكلات البحثية فى البحرث 
والمقالات التى تقرأهاء لكى تصبح أكثر سلاسة فى استخدام البرهان والدليل العلمى فى Ske‏ 
تخصصك. وهل يمكن من خلال البحث فقط أن يكون بمقدور العاملين فى المهنة أن يطوروا 
تصوراً دقيقاً وصحيحاً عن أناط القلق لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم؟. 

وهناك مزيد من الحذر الذى يتعين مراعاته بالنسبة لنتائج هذه الدراسة السابقة وتوجد أيضاً 
هذه المشكلة في العديد من الدراسات التى تم اجراؤها فى هذا المجال Ste)‏ دراسة القلق لدى 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم) وهى أن العديد من الدراسات التى أجريت فى هذا المجال غير 
كافية للتوصل إلى نتاتج نهائية خاصة oly‏ القضية أعنى قلق الحالة وقلة السمة لدى التلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم؛ وذلك بعكس الدراسات الكثيرة التى أجريت عن مفهوم الذات ووجهة 


تاروث 


الضبط اللتين تمت مناقشته فيا سبق. ولذلك يجب النظر إلى النتائج الخاصة بدراسة القلق لدى 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم على أساس أنها ليست نتائج Sly‏ لقلة عدد الدراسات التى 
أجريت فى هذا الصدد 

ورغم أن فلق الحالة يمكن أن يكرن hsp‏ بالعديد من الأسباب» إلا أن أحد الأسياب 
المهمة المحتملة هى ارتباطه بقلق الاختبار المدرسى . (2004 (Lufi, Okasha& Cohen,‏ . قعل 
سبيل الخال لو أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم كانوا يعانون من قلق الاختبار بدرحةكبيرة 
فإن ذلك يمكن أن يعطينا تفسيرا للعديد من المشكلات الأكاديمية الى قد يتعرضون ها. وقد 
يدأ هذا المجال (فلق الاختبار) يلفت انتباه الباحثين بصورة كبيرة و لاتوجد نتائج مؤكدة يمكن 
الاعتداد بها حول مستوبات ودرجات قلق الاختبار لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم وذلك 
فى بية المدرسة. وفد قام "سوانسون وهاويل" Swanson& Howell‏ )1996( بدراسة قلق 
الاختبار لدى مجموعة غير متجانسة من التلاميذ (بعض التلاميذ ذوى صعوبات التعلم فى حين 
يعانى البعض الآخر من اضطرابات سلوكية ويعانى البعض الثالث من اضطرابات قصور 
الانتباه ويعانى البعض الرابع من جموعة من الصعوبات). وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن 
انخفاض قلق الاختبار يرتبط ويتأثر بعادات المذاكرة الفعالة. والفاعلية. وبالمهام المرتبطة بتعليم 
الذات فى أثناء أداء المهمة / الاختبار. ولذلك بمكن الفول أن تعلييات الذات الفعالة ومهارات 
المذاكرة الفعالة ربها تساعد فى خفضر قلق الاختبار إلى حد ماء ومع ذلك لا نزال نحتاج إلى 
العديد من البحوث والدراسات الأخرى فى هذا المجال. 

ونظرًا لقلة عدد الدراسات والبحوث التى أجريت فى هذا المجال. ولعدم کون ز 
الدراسات ناتيةء of‏ لايوجد باحئون ومنظرون قاموا بوضع توصيات عددة تعلق 
باستراتيجيات التدريس التى تعتمد فى جوهرها على هذه المتغيرات الشخصية. وعلى أية حال 
فإنه نظراً لتنامي البحث فى خصائص الشخصية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. ونظراً 
لطبيعة هذه النتائج المبكرة فإن هذا المجال من البحث والدراسة سيشهد توسعاً كيرا فى 
الدراسات والبحوث ف المستقبل. ك) جيب أن يكون المعلمرن عل وعى با يجرى من بحوث فى 
هذا المجال. كما أن نتائج الدراسات والبحوث السابقة تظهر لنا كم المعلومات القليلة التى 
نعرفها عن بعض خحصائص الأطفال والمراهقين ذوى صعوبات التعلم. 
الشعور بالوحدة النفسية, الإكتناب. ومحاولة الانتحار أو التفكير فيه 


Loneliness, Depression, Suicide 


مع زيادة الوعى بوجود فروق بين التلاميذ ذوى صعوبات التعلم والتلاميذ الذين لا يعانون 


“VV 


من صعوبات التعلم فى بعض التغيرات مثل مفهوم الذات» ورجهة الضبط والقلق بدأ عدد 
من الباحثين فى دراسة مؤشرات أخرى مثل حالات CH‏ بها تتضمنه من قياس للشعور 
بالوحدة النفسية؛ والإكتئاب» ومحاولة الانتحار (Bender et al., 1999, Palladino et al.,‏ 
Pv Monda- Amaya, 2000-2001)‏ ,2000 « ومن الجدير بالذكر أن Las‏ من البحرث 
التى تم اجراؤها على متغيرات مثل مفهوم الذات» ووجهة الضبط كانت مثمرة بكل ما تحمله 
كلمة مثمرة من معنى» غير أن هناك قليل من البحوث والدراسات التي أجريت على متغيرات 
الشعور بالوحدة النفسية؛ رالإكتناب والانتحار لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
Auntingion& Bender, 1993)‏ ورغم ذلك يمكن القول أن هذه الدراسات على درجة من 
AY‏ وذلك بسبب الطبيعة الحساسة والحاسمة هذه الموضوعات. فعلى حين تشير أوجه 
القصور والنقص ف مفهرم الذات إلى وجود مشكلة ربا تقود التلميذ؛ وربا لا تقوده. إلى أن 
يصبح hale‏ وتحرك لديه الرغبة فى محاولة الانتحار» فى سباق الشعور بالوحدة النفسية» أو 
الشعور بالإكتئاب الذى يحتاج إلى علاج؛ إلا أن كل ذلك يمثل على نحو تلقائى: إهتّامأ تستحقه 
هذه الموضوعات. وأنت كممارس لهنة يهب عليك مواجهة حالات الإكتعاب والشعور 
بالوحدة النفسية» والتفكير فى الانتحارء أو غاولة الانتحار التى قد يقدم عليها بعض طلابك» 
كما جب عليك أن تنعرف على الطالب الذى يحاول الانتحار أو ينجح فى الانتحار؛ فسوف تدرك 
قيمة وأهمية البحوث والدراسات التى تخاطب هذه المشكلات الحساسة. 

يشير البحث إلى آن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم أكثر ميلاً وعرضة للشعور بالوحدة 
النفسية» والإكتعاب» والتفكير فى الانتحار من التلاميذ الذين لايعانون من صعوبات التعلم 
(Bender& Wall, 1994, Margalit& Levin-Alyagon, 1994, Palladino, et al, 2000,‏ 
Sabornie, 1994)‏ وعلى أية حال فإن البحوث والدراسات التى أجريت على هذه المتغيرات لم 
aes‏ حتى الآن الصورة الكاملة والواضحة فى أى مجال من هذه المجالات (أى الشعور 
بالوحدة النفسية؛ الإكتئاب. والتفكير فى GLEN‏ وعلى سبيل المثال فقد أوضحت نتائج معظم 
البحوث والدراسات التى أجريت لدراسة الإكتئاب بصورة عامة أن التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم أكثر ميلاً إلى آن يكونوا مكتنبين من التلاميذ الذين لايعانون من صعربات التعلم 
(Newcomer, Barenbaumé& Pearson, 1995, Palladino et al., 2000, Wright-‏ 


Stawderman, Lindsey, Navarette& Flippo, 1996, Wright-Stawderman& 
. Watson, 1992) 


كذلك يمكن القول أن دراسات أخرى أخفقت ف تمييز وجود أى فروق فى الإكتئاب بين 
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جموعات التلاميذ ذوى صعوبات (Maag& Reid. 1994) Lath‏ وقد أوضحت نتائج دراسة 
"نيوكمر وزملائها" Newcomer and her Co-Workers‏ وجود سبب تمل خذه النتائج غير 
القاطعة وغير الحاسمةء ولقد كانت «نيوكمر؛ وزملاثها أفضل فى منهجيتها من حيث الإجراء 
والتصميم» حيث شملت دراستها مجموعة مكونة من (AO)‏ تلميذاً من ذوى صعوبات التعلم 
قامت بمقارنتهم بصورة مباشرة بمجموعة من التلاميذ الذين لايعائرن من صعوبات التعلم 
(وذلك على خلاف بعض الدراسات التى تقارن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم با معايبر 
المنشورة فقط للطلاب العاديين تمن لا يعانون من صعوبات التعلم). وقامت الدراسة بالعديد 
من الإجراءات لقياس وتقيبم الاكتئاب نما جعلها تتميز بشكل عام بالصدق» رقد تضمن قياس 
وتقييم الاكتئاب كلاً من تقدير الذات من جانب التلاميذ ذوى صعربات التعلم» وتقدير 
المعلمين لأعراض الاكتئاب عند كل طالب عل حدة: وبالرغم من أن التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم قرروا أنهم لا يدخلرا ضمن من لديهم أعراض اكتتابية. إلا أن المعلمين أشاروا إلى أن 
التلاميذ ذوى صعويات التعلم كانوا أكثر اكتناباً من طلاب مجموعة المقارنةء كا أشار المعلمون 
إلى أنه لا توجد مستويات مرتفعة من الإكتئاب بين التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. وقد أعطت 
مقاييس تقييم الاكنتاب te lt‏ نتائج dake‏ وبالتأكيد فإن هذه النتائج المختلفة أقلقت الباحثين 
والمعلمين العاملين فى ميدان تعليم ذوى صعوبات التعلم. 

وبصورة عامة تعتير البيانات المتوفرة عن الانتحارء أو SY ge‏ الانتحار التى يقدم عليها 
الأطفال والشباب من ذوى صعوبات التعلم بمثابة مؤثر خطير يثير القلق (Bender et al.‏ 
Mc 81064: Siegel, 1997, Peck. 1985)‏ ,1999 فعلى سبيل المثال أجرى"بيك" Peck‏ 
)1985( دراسة لتقارير الانتحار المقدمة من مركز لوس أنجلوس للحد من الاتتحارء والذى 
تمت فيه دراسة التفكير فى الانتحار OY ley‏ الانتحار لمدة عام واحد؛ وقد أسفرت تتائج 
الدراسة عن وجود (VE)‏ حالة انتحار. وكان نصف هذا العدد من التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم» وذلك بالرغم من أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يشكلون أقل من LO‏ من 
الأفراد المراهقين. وقد أشارت دراسات أخرى إل أن التفكير فى الانتحار (أو أفكار ba‏ 
والرغبة فى الانتحار ومحاولات الانتحار (سواء كانت محاولات فعلية أو محاولات غير ناجحة) 
توجد بصورة أكبر لدی التلاميذ ذوى صعربات التعلم )1993 «(Huntington& Bender,‏ 
وبالرغم من أن البحوث السابفة كانت غير تجريببة ونتائجها غير نهائية إلا آنها تؤكد على الحاجة 
الماسة لتقديم المساعدة الإرشادية بصورة فورية للطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

وبالطيع ستظهر العديد من البحوث والدراسات التى تتم هذه المتغيرات فى أدبيات 

يه 


صعوبات التعلم خلال السنوات القليلة القادمة. وأنت كمعلم ميتدئ فى مجال صعوبات التعلم 
يجب أن تتابع ما يحدث فى هذا ا لمجال وعلى أية حال إذا كان لديك شك فى أن طالباً Ley‏ يقدم 
على الانتحار» أو أنه بعانى من الإكتئاب بدرجة كبيرة دة أيام عديدة» فإن عليك أن نذكر ذلك 
للمرشد النفسى أو للأخصائى النفسى المدرسى الذى يوجد فى منطقتك. ولا يجب عليك تجاهل 
الإكتكاب وأفكار الانتحار التى توجد لدى التلاميذ. وتقدم النافذة الإيضاحية ١-4‏ اقتراحات 
إضافية للمعلم الذى قد يواجه هذه المشكلة. 
النافذةالإيضاحية Yo tay‏ 
إرشادات تعليمية : عندما يذكر الطالب الانتحار: 
Teaching TIPS: When a student mentions suicide‏ 
-١‏ سجل الملاحظات الخاصة بالإشارات المتعددة لأفكار الانتحار لدى التلاميف حيث 
قد يعطى أحد الطلاب تصريحات وبياتات تعتبر إشارة للتفكير أو الإقدام عل 
الانتحار مثل " عائلتى أفضل بدونى ! ". أو " كم عدد الحبوب المنومة التى يجب أن 
تؤخذ لقتل فرد ما ؟: احتفظ بهذه الملاحظات فى سجلات مكتربة (عدداً تاريخهاء 
وقت حدوثهاء الكلام الذى قيل بالضبط لاستخدامها) وذلك للعودة إليها ed‏ بعد. 
؟-استتبط أية إشارات تحذيرية لاحظتها للتفكير فى الاتحارء وقم بإلقاء العديد من 
الأسئلة عندما تظهر هذه الإشارات التحذيرية مئل " هل غالباً ما تفكر فى إيذاء 
نفنسك ؟» " مل تحاول إيذاء نفسك ؟. وأيضا استفسر عن مدى إمكانية قيام الطالب 
يوضع det‏ محددة للانتحار فى وقت سابقء ذلك أن هذه الخطة بمكن أن توضح 
بصورة جدية إمكانية الانتحار. وكذلك. تذكر جيداً أنه لا يوجد دليل قاطع على 
Lal‏ وفائدة السؤال السابق؛ ذلك أن هذا النوع من الأسئلة قد "يحث" و"يدقع" 
الطالب إلى Las‏ الانتحار بالفعل. 
۳- كن مسائداً لمخاوف الطالب وعمومه لكن شجعه أيضاً على حب الحياة وأكد لديه 
التسار whe‏ 
- لاتستجب بالرعب أو الفزع نتيجة لأفكار التلميذء ولاتحاول أن تصدم الطالب من 
خلال إرعابه المستمرء ولا تقلل من جدية وخطورة "موم التلميف فإن ما يبدو لك 
كمشكلة قابلة للحل؛ فإنها قد لاتبدو كذلك بالنسبة للطلاب ذوى الميول الانتحارية. 


“VANE 


-١‏ إذا كانت الأسئلة التى توجهها للطلاب جدية فإنه سوف يستمر فى البقاء معك أو 
قم باتخاذ بعض الإجراءات لكى يقابل الطالب أو يبقى مع شخص آخر متخصص» 
ولا تئرك الطالب بمفرده دون تدخل بأى حال من الأحوال. 

-١‏ اطلب المساعدة من متخصصء. وقم بإعداد تترير عن moth!‏ وملمه للمرشد 
النقسى المدرسىء أو للأخصائى النفسى وأطلب مساعدتم الفورية إذ تحتاج كثير من 
الولايات والناطى التعليمية إلى معلمين يقومون بإعداد التقارير عن تهديدات التلاميذ 
بالانتحار ويبلغون عنها. 


السلوكيات المحفوفة بالملخاطر : Risky Behaviors‏ 

يبدأ المراهقون فى سعيهم للرصول إلى النضج فى البحث عن هويتهم. وق كثير من الأحيان 
يصاحب البحث عن الموية نمارسة بعض السلوكيات A‏ تكون على درجة من الخطورة 
وبالرغم من أن بعض هذه السلوكيات المحفوفة بالمخاطر تكون عادية أثناء مرحلة المراهقة إلا 
أن بعضها يتجاوز الطبيعى والمألرف ويكون متطرفاً وخطيراً (مثل تناول المخدرات أو العقاقير 
غير المصرح the‏ وممارسة الاتصالات الجنسية غير المشروعة). 

وقد بدأت البحوث والدراسات التى تتناول مرحلة المراهقة تهنم بفحص هذه السلوكيات 
المحفوفة بالمخاطر: كما بدأ بعض الباحثين فى دراسة هذه السلوكيات الخطرة لدى المراهقين ذوى 
صعوبات التعلم. 

bey‏ تجدر الإشارة إليه أن التدخين وتناول الكحول/ أو ممارسة السلوكيات الحنسية المحفوفة 
بالمخاطر لا يمكن اعتبارها متغيرات فى الشخصية عل نفس القدر من AM‏ مثل مفهوم 
الذات. والقلى أو الإكتكاب؛ غير أنه توجد Be‏ واضحة بين أوجه القصور فى سات 
الشخصية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم واستعداداتهم وميلهم لمارسة هذه اللركيات 
«(Beitchman, Wilson, Douglas. Young & Adlaf, 2001. Cosden, 2001) 3.241‏ 
وهذا السب بدأ الباحثرن فى فحص هذه السلوكيات المحفرفة بالمخاطر لدى التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم. وقد أشارت fede‏ بعض البحوث رالدراسات الحديثة إلى آنه توجد وتتطور 
Se got‏ من السلوكيات الخطرة لدى النلاميذ ذوى صعوبات التعلم من بينها على سبيل المثال لا 
الحصر التدخين أو شرب الماريجواناء وتناول الكحول والكوكاين؛ أو الانخراط فى بمارسات 
جسية قبل وأثناء dle»‏ المراعقة .2000 (Beitchman, et al. 2001, Blanchett,‏ 
Molina& .Lambert& Hartsough. 1998, Maag et al.. 1994, Meizer et al‏ ; 1998 , 
Pelham, 2001)‏ 
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ولا يزال إجراء مثل هذه البحوث مستمرء ولكن نتائجها على أية حال غير تهائية. ولكن 
تخ شدبدة السلبية والتى تشير إلى مارسة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم هذه 
السلوكيات الخطرة» فإنه يجب أن يتم التحقق من نتاثج هذه الدراسات ومن البيانات 
والعلومات الواردة بها 

وقد فام "ماج وزملاؤه" Maag & colleagues‏ )1994( باستكال إحدى الدراسات 
LLYN‏ حيث فحصوا العلاقة بين مفهوم الذات وسوء استخدام وتتاول الكحول لدى 
المراهقين ذوى صعوبات hell‏ وأجريت الدرامة على ye ee‏ من المراهقين» نكونت 
المجموعة الأولى من طلاب لبسوا ذوى صعوبات تعلمء ومجموعة ممائلة لها تتكون من CVV)‏ 
تلميذآً من ذوى صعوبات التعلم» وقاموا بالمقارنة بين المجموعتين BUTE‏ استخدامهم لتاول 
الكحول والتدخين LAWN‏ ومن خلال استخدام المديد من مقاييس تقارير الذات اتضح 
أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم ي#ارسون التدخين وينعاطون الماربجوانا بدرجة أكبر من 
التلاميذ الذين لايعانون من صعوبات التعلم؛ وآشارت نتائج الدراسة أيضاً إلى أنه لا ترجد 
فروق بين المجموعتين فى تناول الكحولء رعلى عكس المتوقع لم تساعد الدرجات التى حصل 
عليها التلاميذ فى مفهوم الذات فى التب بالتلاميل الذين يتناولون العقاقير والمخدرات بصورة 
كبيرة. 

Beitchman and دراسة أكثر حداثة من الدراسات السابقة أجرى "بيتشمات" وزملاؤه‎ dy 
منهم صعوبات تعلم»‎ (ON) من الأطفال» يظهر على‎ (VT) دراسة على‎ (2001) Co Workers 
ومع وصول أعبارهم إلى 19 عاماء تم البحث فى السجلات الخاصة بهم لتحديد وقت‎ 
اكتشاف صعوبات التعلم لديهم. وقد أشارت نتان‎ 
عاماً كانوا أكثر ميلاً إلى اسستخدام العقاقبر والوقرع فى‎ ١4-17 التعلم فى الفترة العمرية ما بين‎ 
مشكلات هذا الاستخدام بالمقارنة بالتلاميذ الذين لايعاتون من صعربات التعلم.‎ 

وبالرغم من أن نتائج هذه الدراسات الأولية قد سببت كثيراً من القلق» فإن كل البحوث 
والدراسات المهتمة بدراسة سوء استخدام العقاقير لم توضح وجود علاقة ذات دلالة إحصائية 
بين سوء الاستخدام للعقاقير وصعويات التعلم (Molina& Pelham, 2001. Weinberg,‏ 
)2001 وأيضاً ob‏ هذه الدراسات لم تؤكد حقيقة أن عدد كبر من التلاميذ ذرى صعربات 
التعلم لا ينخرطون فى ممارسة نلك السلوكيات المحفوفة بالمخاطر بدرجة أكبر من التلاميق 
الذين لايعانون من صعوبات التعلم» ولذلك فإنه توجد حاجة ماسة لإجراء المزيد من البحوث 
والدراسات الخاصة ببذه المتغيرات. 


يسبب هذه 1 


الدراسة إلى أن النلاميذ ذوى صعوبات 
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وإلى حد كبير فإنه يوجد قليل من المعلومات المتاحة والخاصة بممارسة السلوك الجنسى 
المحقوف بالمخاطر لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. .)وند أجرى "بلانشيت" (Blanchett‏ 
٠٠١‏ ) دراسة على عينة قوامها CAA)‏ من التلاميذ ذوى صعوبات التعلم» وذلك باستخدام 
استبيان لتقرير oli‏ أكدت نتائجها رجود بعض اللوكبات الجنسية الخطرة لدى عينة 
الدراسة؛ كا أشارت البيانات والمعلومات المترفرة إلى أن )09 من المراهقين ذوى صعوبات 
التعلم قد انخرطوا فى سلوكيات جنسيةء وآن هذه اللوكيات ربا تعرضهم لخطر الإصابة 
بمرض الإيدز (نقص الماعة المكتسب) أثناء دراستهم ف المرحلة الثانوية؛ وأنه من بين الذين 
انخرطوا فى سلوكيات جنسية كانت متوسطات أعرارهم حين بدأوا تجاريهم الجنسية )90,4( 
Le‏ بالاضافة إلى أن هذه الدراسة أوضحت أن (401) من أفراد عينة الدراسة ذكروا أنهم 
تناولوا المخدرات والكحول قبل مارسة الجنس على نحو نمطى. 

وتجدر الإشارة هنا إلى أن نتائج هذه الدراسات غير تهاثية وغبر حاسمةء بالإضافة إلى انه من 
المهم كذلك الإشارة إلى ان الكثير من هذه الدراسات حديئة جداء لكنه من الهم التأكيد على أن 
هذه الدراسات أشارت إلى احتهال ميل التلاميذ ذوى صعوبات التعلم إلى ممارسة السلوكيات 
المحفوفة ULL‏ بصورة أك من التلاميذ الذين لايعانون من صعوبات التعلم. ولذا السبب 
من المحتمل أن يزيد كم الدراسات الخاصة بهذه المتغيرات ف المستقبلء وأيضاً فإنه بناء على ما 
سبق من الدراسات فإنه من المحتمل استمرار إشارة البحوث والدراسات المستقبلية إلى أن 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يظهرون مبلا LL LS‏ هذه السلوكيات المحفوفة بالمخاطر 
عند مقارتتهم بالتلاميذ الذين لايعانون من صعوبات التعلم. ولذلك فإن البعض ربا يتوقع أن 
تكون المناهج التعليمية ذات جانب وقائى وعلاجى لمواجهة هذه السلوكيات المحفوفة باللخاطر 
داخل الفصل المدرسى. وأنت كمعلم- تبمك سلوكيات طلابك - عيب أن تتفهم القلق الحزايد 
على صحة ورفاهية التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 
تقرير المصير والدقاع عن الذات: Self determination and Self advocy‏ 

فى ضوء السات الشخصية للطلاب ذوى صعوبات التعلم. والسلوكيات المحفوقة 
باللخاطر التى يتصفون dy‏ فإنه يبدو من الواضح وجود بعض القضايا الخاصة المتعلقة بسيات 
شخصيتهم والتى هى بصورة عامة يمكن أن تؤثر تأثيراً سلبياً على نتائجهم وتقدمهم طوال 
مراحل et‏ ومن أهم نلك القضابا ذات الطبيعة الخاصة تلك التضايا المتعلقة بالعقل. وقد 
أصبح عدد من الباحنين مهتأ بدراسة فدرة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم على نخيل نجاحهم فى 
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المستقبل. وقدربهم على الدفاع عن أنفسهم لتحقيق مستقبلهم وذلك أثناء دراستهم بالمدرسة» 
وكذلك أثناء الاننقال إلى مرحلة ما بعد المدرسة» ثم صوب اتجاههم إلى الجامعة؛ أو فبا بعد أثناء 
انتقاهم لمرحلة الرشد والانخراط فى a>‏ الكبار ,2001 Cisenman& Chamberlin,‏ 
Malian& Nevin, 2002, Price, Wolensky& Mulligan, 2002, Whitmey-Thomas&‏ 
Moloney, 200!)‏ 

ويشار إلى هذه القدرة بمسمى الدفاخ عن الذات بمعنى معرفة الطالب لندعم الذى CEE‏ 
إلبه والتعبير عن ذلك للآخرين ذوى العلاقةء أو تفرير المصير بمعنى الدقاع عن الذات 
والاختيار بين البدائل والقدرة على اتخاذ القرارات. وقد قام كل من "ويتنى توماس ومولونى" 
Whitney Thomasé Moloney,‏ (2001) بدراسة هدفت إلى تشجيع وحث التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم والطلاب العاديين بالمرحلة الثانوبة عل وصف وتعريف ذواتهم. وقد اعتمدت 
الدراسة على عقد العديد من المقابلات المعمقة مع التلاميذ من المجموعتين؛ وتكرار هذه 
المقابلات. وبالطيع فإن تعريف الذات (أو بمعنى آخر وضع صورة الذات) سيتم من خلال 
التقييم والقياس للتعرف وتحديد الاختيارات النى تمثل نقاط التحول الحاسمة فى اليأة» وكان 
تعريف الذات المنخفض الذى أشارت إلى وجرده الدراسة الحائية لدى التلاميذ ذورى صعويات 
التعلم قد آثار بعض التحديات الملفتة للنظر فربيا تكون نظرة التلاميذ ذوى صعربات التعلم 
لمستقبلهم متدنية؛ ويرجع ذلك إلى الصعربات التى يواجهونها والتى تمثل عائقاً فى حياتهم» 
ولذلك che Ls‏ المعلمون - على نحو عاجل ~ للتدريب على مواجهة انخفاض وتدنى 
تعريف الذات لدى طلابهم ذوى صعربات التعلم. 

وبالرغم من وجود تغاوت كبير فى التحريفات التى تصدت لتحديد المقصود بتقرير الصير 
من باحث لآخر )2002 (Malian& Nevin,‏ فإته من الأقضل تصرر وإدراك هذا المفهوم عل أنه 
يشير إلى نمو وتطور الاتجاهات والقدرات والمهارات التى تكن الطالب من تحديد الأهداف, ثم 
فى dtp‏ المطاف تحقيق آهدافهم الخاصة )2002 (Malian& Nevin, 2002; Price et al.,‏ 
وبالطبع فإن ذلك يمثل التطور النهانى والرغبة الختامية للتعلم الناجح» وتكون مسؤولية 
المعلمين هي مساعدة كل طالب ذى صعوية تعلم لتحقيق ذلك الهدف النبيل. وقد قدم "برايس 
وزملاؤه" USL LA (2002) Price & Collegues‏ مفهوم تقرير المصير کا هو مبين فى 
التافذة الإبضاحية 2-4 ومن المهم هنا الإشارة إلى أن مراجعة هذه المكونات الفردية لفهوم 
تقرير المصير سوف تساعدك فى إدراك وفهم هذا المفهوم العام. وعند قراءتك هذه الكونات 
لاحظ العلاقة بين متغيرات الشخصية التى تم رصفها فيا سبق من ناحية, والمكونات الفردية 
نهوم تقرير المصير من ناحية أخرى. 
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النافذة الإيضاحية 1ه -؟) 
مكونات مفهوم تقرير المصير: Components of self-determination‏ 
تغدم السلوك الاستقلالى Behavioral Autonomy‏ من الاعتهاد إلى رعاية الذات وترجيه 
الذات وذلك من خلال: 
" مهارات القدرة على الاخنيار: أى الاختيار من بين العديد من البدائل الذى يعتمد على 
التفضيلات. 
* مهارات اتخاذ القرار: أى التعرف وإعطاء وزن لمدى كفاية الحلول المتباينة والأنوعة. 
* مهارات حل المشكلة: الاستجابة التى تحقق التوظيف الفعال فى بيئة الفرد الخاصة. 
" مهارات وضع وتحقيق افدف: تطوير الأهداف وإنجاز SEY‏ الضرورية. 
" مهارات الاستقلال. والمخاطرة والأمان: أى إنجاز المهام دون معاونة من آخرين. 
© سلوك تنظيم الذات :Self-Regulated behavior‏ ريقصد به الإقرار بوجوب 
التخطيط. والفعل. والتقييم» وتعديل المخطط إذا اقتضى الأمر. 
. مهارات وضع وتحقيق المدق: وضع الأهداف وإنجاز الأعهال الضرورية. 
© مهارات ملاحظة الذات وتفييم IA‏ وتعزيز الذات: وتشمل الأفعال التالية: 
يقترب» يلا حظ؛ ويسجل الشىء الذى اكتشفه. 
* مهارات تعليم الذات: التحدث مع الذات من أجل التزود بتلقينات لحل مشكلة ما. 
» مهارات الدفاع عن الذات: وتتمثل فى دفاع الفرد عن نفسه؛ وعن سبب ماء أو عن 
شخص whe‏ 
» التمكين النفى ‘Psychological empowerment‏ ويقصد به وجهة الضبط 
الداخلية؛ وفاعلية الذات. وتوقع النتائج. 
- وجهة الضبط الداخلية: الاعتقاد الذى يؤدى إلى التحكم والسيطرة على التائج 
الحاسمة. 
- العزو الإيجابى/ توقع النتيجة: السلوكيات تففى إلى التوقعات. 
# إدراك الذات /Self-Realization‏ ويقصد به المعرفة الدقيقة لجوانب القوة لدى col‏ 
وأيضاً العرفة الدقيقة لاحتياجاته. وذلك وفق قدرته على الفعل بالطريقة التى يوظف يها هذه 
المعرفة. 
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سومج سو و I Ee‏ 
- الوعى الذاتى: الفهم الذى يكون أساساً لتحديد جوانب قوة الفرف واحنياجاته 
وقدرانه. 
- تقيبم الذات: القدرة على الاستبصار الشخصى وتطبيق هذا الاستبصار على العام 
الواقعى وفى مواقف حباتية. 
لقد أصبح من الأمور الواضحة أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يمكن خدمتهم بشكل 
أفضل إذا تم تعليمهم كيفية الدفاع عن أنفسهمء ويبدو أن سياق المقابلات التربوية من أجل 
نطوير الخطط التربوية الفردية 1888.5 هو أحد ميادين تعليم الدفاع عن الذات» وهذا معناه أن 
المقابلات الفردية ربها تكون هى المجال الأول الذى يتم فيه التأكيد بصورة كبيرة على تقرير 
المصيرء مما قد يكون له أثر كبير فى القدرة على الدفاع عن الذات ( Martin et 21,2006, Test,‏ 
Fowler, Brewer& Wood, 2005. Test et al., 2004 ; Wehmeyer, Field, Doren.‏ 
Jonesé& Mason, 2004)‏ ولقد بينت نتائج البحرث والدراسات أن كثيراً من التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم بمكن أن بشاركوا بشكل فعال فى لقاءات الخطط التربوية الخاصة بم Oly‏ 
بشاركوا Lal‏ فى اجتاعات أخرى ترتبط بتعليمهم مثل اجتاعات التخطيط للانتقال؛ 
واجتماعات التأديب والانضباط وما إلى ذلك من اجتياعات ولقاءات. (Carter, Lane,‏ 
pierson& Glaeser, 2006, Martin et al, 2006)‏ وعل أية حال فإن مستوى ونوع المشاركة 
فى هذه الاجتماعات وتلك اللقاءات سرف يشجع الطالب بصورة كبيرة عند حضور ما قبل 
اللقايلات الخاصة بالتدريب على الخطة التربوية الفردية )2004 (Hammer,‏ لذلك يب على 
المعلمين ألا يظهروا الرضا لمجرد تحسن مستوى الدفاع عن الذات أثناء لقاءات المخطة التربوية 
الفردية. لكن بالآحرى يجب أن يكون هدفهم هر زيادة ونحسين مستوى تقرير المصير بشكل عام 
لدى طلامهم من ذوى صعوبات التعلم. وتقدم النافذة الإيضاحية 5-4 بعض الإرشادات 
العامة لزيادة مفهوم تقرير المصير بوجه عام لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 
النافذة الإيضاحية : -1 
إرشادات تعليبية (wae‏ تقرير المصير؛ Teaching TIPS to increase self-‏ 
determination‏ 


توجد بعض التوصيات لتعليم التلاميذ ذوى صعوبات التعلم تفرير المصيرء والتي eo‏ 
تكرن معتمدة على خخصائص هؤلاء التلاميذ التي تمت مناقشتها في هذا الفصل. وفى البداية 
ڇ ڇ و ڪڇ 02222222222224 
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يتعين على المعلم أن يراعى تطبيق هذه الاستراتيجيات لكي نساعد على نقوية سيات شخصية 
هؤلاء التلامينه وبالتالي يمكن أن يصل في النهاية إلى إكساب الأطفال والشباب ذوى 
صعوبات التعلم القدرة على تقرير المصير. 

-١‏ افصل بين مشكلة الطالب في التعلم عن الطالب كشخص. قدم تغذية راجعة 
تصحيحية للطلاب ليتعرف عل مشكلات التعلم» وعزز النجاحات التي يحققها 
التلميذ» ولا تنتقده شخصياً. 

¥- - وفر الثيء الذي يستطيع الطالب أن يصفه ويعير عله لأقرانه فى الفصل» وقد يكون 
هذا الثيء لعبة جديدة هواية» العمل بعد وت المدرسة» أو مهنة الأخ» ويتطلب 
ذلك تعريف الطالب بالقواعد التي يجب أن يحافظ عليها ويتبعها أثناء ذلك الوصف 
والتعبير, وأنح الفرصة للطلاب الذين سيكونون فخورين بأنفسهم 

؟- اقترح ونظم مهام مناسبة وفقاً لاحتياجات التلاميذ, فالتلاميذ ذوو وجهة الضبط 
الخارجى سيستجيبون عادة بصورة أفضل للمهمة المنظمة؛ وكذلك قم بإضافة مهام 
واضحة تتعلق بكيفية فراءة فصل أو فقرة بهولة ويسرء من سيل JE‏ رج 
للطلاب أن عليه القيام بمراجعة الأسئلة التي توجد في نبابة الفصل أوله لم 
الاطلاع على العناوين الفرعية, ثم القيام بالقراءة للإجابة عن الأسئلة. 

£- كافئ (سواء کان ذلك ماديا أو معنوياً فى شكل مديح) كل عمل ناجح بقوم به 
التلاميذ. قم بوضع الأوراق الخاصة بالتلاميذ الذين نجحوا في عمل ما على حائط 
حجرة الدراسة؛ وأطلب من pall‏ زيارة حجرة الدرامة؛ وقم بالتعليق led!‏ 
(المديح) على هذه الأوراق الموضوعة عل الحائط عندما يكرن الطالب / التلميذة في 
حجرة الدراسة. إذ يمكن أن يكون هذا المديح بمثابة دعم وتعزيز حقيقي للأطفال 
ذوى صعوبات التعلم. 

- شجع التلاميذ ليفرموا بوضع أهداف لعملية تعنمهمء آفعل أي شيء بمكنك القيام 
به لتشجيع التلاميذ للاشتر شتراك في وضع أهداف لعملية تعلمهم لاسبها ذوو وجهة 
الضبط الداحل. 

- شجع الطالب عل المواظبة والشاركة الفعالة والنشطة في كل اجئاع sole‏ بالمخطة 
التربوبة الفردية» وناقش مع الطالب أولاً أهمية الاجتماع: وأهمية اشتراكه / اشتراكها 


فيه. 


۷- ناقش كل طالب في أهدافه / أهدافها في الحياة, وحاول أن تربط ذلك بالأهداف التي 
نسعى لتحقيقها داخل الفصل المدرمي. 


“TY 


ملخص الشخصية ؛ السلوكا لحفوف با لخاطر. وتقرير المصير : Summary of Personality‏ 
Risky Behavior , and Self-Determination‏ „ 

بالرغم من أن خحصائص الشخصية العديدة الأخرى قد لاقت اهتهام كبيرًا من الباحثين إلا 
إن خصائص الشخصية التي تمت مناقشتها فيها سبق قد جذيت انتباه واهتمام الباحثين وقاموا 
بدراستها لدى الأطفال والمراهقين ذوى صعوبات التعلم. وى) هو واضح من نتائج هذه 
الدراسات أن هؤلاء التلاميذ Oy ah‏ صعوبات معرفية بصورة كبيرة كذلك بات واضحاً أن 
معظم التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يعانون من الفشل المستمر في أداء المهام المدرسية وهذا 
بدوره ينطبق على كل مهمة ذات صلة بالمدرسة ولذلك يمكن القول أن مثل هؤلاء التلاميذ قد 
خبرون الكثير من مشكلات الشخصية التي يمكن ol‏ تؤدى بدورها إلى الشعور يعدم السعادة 
والإكتئاب بشكل عام. Jey‏ أية حال فإننا لا نعرف حتى الآن كيف يمكتنا أن نفسر التأثيرات 
طويلة الأمد للعديد من هذه المتغيرات الشخصية على هؤلاء التلامبذء فعل سبيل SUM‏ هل 
يفضى منهوم الذات المحبط إلى العديد من المشكلات مثل الإكتئاب الكلينيكى أو إلى تفاقم 
السلوكيات المحفوقة بالمخاطر؟ ربا يؤدى البحث المستمر والمتزايد على مفهوم تقرير المصير إلى 
تسليط الضوء وتوجيه الاهتهام إلى تأثبر هذه الخصائص الشخصية وأنباط السلوك المحفوف 
بالمخاطرالمنتشر بين بعض التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
النموالاجتماعي لدى الأطفال ذوى صحويات التعلم ٠‏ 

Social development of children, with learning disabilities: 

أشار البحث على مر السنين إلى أن حوالي ۷١‏ من التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يظهرون 
بعضاً من أنواع القصرر في المهارات الاجتاعية )2004 (Kavale& Mostert,‏ كا أن أحد 
المبررات المنطفية الباكرة لانضام الأطفال ذوى صعوبات التعلم إلى الفصول التعليمية العامة 
كان وراءه افتراض مؤداه أن وضع رتسكين هؤلاء الأطفال فى فصول الدمج يمكن أن يؤدى إلى 
تحسين نموهم الاجتماعي من خلال رؤيتهم وتعاملهم مع النهاذج السوية (الأطفال الذين لا 
يعانون من صعوبات التعلم)ء وقد أدى ذلك الافتراض إلى GLE‏ العديد من مجالات الدراسة 
تمثلة فى دراسة التقبل الاجتاعى لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم؛ والمهارات hele‏ 
والكفاءة الاجتراعية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم» وكذلك الثمو الاجتياعى لديم لى 
السياق الأسرئ: 

وفيها يل كلمة عن كل جال من هذه المجالات الاجتاعية. 


-TIT- 


التقبل الاجتماعى : Social acceptance‏ 
ag‏ قضية التقبل الاجتماعى بالعلاقات الاجتياعية لدى التلامرة .ى صعوبات التعلم 
الذين يرجدون فى فصول الدمج: وقد تكشف مثل هذه العلاقات الاجتراعية عن الذكور 
والإناث الذين لايتم اختبارهم للاشتراك فى الأنشطة غير الأكاديمية (الأنشطة الرياضية 
اليسيطة). ey‏ سبيل الال إذا كان الطالب يرفضر الاشتراك فى هذه الأنشطة بصورة مستمرق 
وإذا كان هذا الرفض غير مرتبط بقدرته / بقدراتها على الاشتراك فى هذه الأنشطةء فإن مثل هذه 
العزلة الاجتياعية Social isolation‏ قد تؤدى إلى مشكلات فى مقهوم الذات» أو إلى الشعور 

بعدم السعادة بصفة عامة )1994 (Sabornie, 1994. Vaughn & Hager,‏ 

والعائق الثانى الذى يكمن وراء انخفاض التقبل الاجناعى لدى الأطفال ذوى صعوبات 
التعلم هو الحقيقة التى ترى أنه قد يؤثر بصورة سلبية على الأداء الأكاديمى. وتوجد فى العديد 
من الفصول المدرسية فى المرحلة الابتدائية الكثير من الأنشطة التعليمية الُنوعة التى تعتمد على 
العمل الجماعى والدراسة heel A‏ ومهام أكاديمية أخرى والتى تتطلب بالتأكيد مستوى معين 
من التقبل الاجتماعى. ومن التادر أن يُفضل الطالب ذو صعوبات التعلم الذى يعانى من تقبل 
اجتماعى منخفض الانضهام والاشتراك فى الأنشطة الجماعية مثل قريق الكرة نتيجة انخفاض 
التقبل الاجتماعى نما يجعله آخر الأفراد الذين يمكن اختيارهم للمشاركة فى أنشطة الفصل. 

كا أن هناك سبب آخر sca‏ بدراسة التقبل الاجتماعى لدى الأطفال ذوى صعوبات 
التعلم هو النتائج السلبية على المدى البعيد والناتجة عن انخفاض التقبل الاجتهاعى & (Kavale‏ 
Mostert, 2004)‏ وقد أشار كل من "فون, ولاجريكاء وکوتلر" & (Vaughnla Greca‏ 
(:ا)اسكاةة9 ١‏ إلى أن التلاميذ ذوى صعربات التعلم الذين يعانون من انخفاض التقبل 
الاجتياعى من قبل الآخرين يكونون أكثر عرضة لترك المدرسة» وفى الحقيقة فإن التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم الذين تركوا المدرسة كانوا أقل تقبلاً Lele!‏ مقارنة بالتلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم الذين استمروا فى المدرسة»: وفذه الأسباب فإنه يجب عل كل معلم يتعامل مع التلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم أن بضع فى اعتباره مسألة انخفاض التقبل الاجتماعى التى يتعرض ها 
هؤلاء التلاميك. 

وهنا تجدر الإشارة إلى ضرورة التمييز بين مصطلحى العزلة الاجتياعية Social isolation‏ 
والرفض الاجتماعى Social rejection‏ وذلك على الرغم من صعوبة التمييز ببنههاء وفى الحقيقة 
فإنه توجد علاقة ضعيفة بين هذين المصطنحين. فعلى سبيل الثال فد يتعرض الكثير من التلاميذ 
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لانخفاض التقبل الاجتماعى» أو قد يعانون من العزلة الاجتماعية وربا لايستطيع التلاميذ 
الآخرون ملاحظتهم» أو قد يفضلون عارسة اللعب مع غيرهم من التلاميذ» ولكن ذلك يختلف 
عن الرفض الصريح فؤلاء التلاميذ, فالتلاميذ الذين يتعرضون للرفض الاجتماعى الصريح مم 
الذين يميلرن إلى إظهار سلوكيات اجتهاعية غير مرغوبة: أو سلوكيات ضارة بشكل راضح» 
فنجد البعض منهم على سبيل المثال قد لايستحمون بانتظام» وتكون رائحتهم كريهة إلى الدرجة 
التى يكون رفضهم اجتاعياً رفضاً eo‏ وذلك الرفض يختلف بشكل قاطع عن العزلة 
الاجتماعية. 

وجدير بالذكر أن هناك Bb‏ عديدة لقياس وتقييم التقبل الاجتماعى؛ فرعا يستخدم التقدير 
الذاتى للتقبل الاجتاعى (وهو أحد الأناط المتباينة لقياس مفهوم الذات)» ويمكن أيضاً 
استخدام تقديرات المعلمين التى تهدف إلى تحديد التلاميذ الذين يطلق عليهم النجوم 
الاجناعيين: والتلاميذ المنعزلين اجتاعياً لقياس وتقييم التقبل الاجتواعى. 

وإ حد كير بمكن القول أن الطريقة اللستخدمة بصورة كبيرة فى قياس التقبل الاجتماعى 
هى تقديرات الأقران» ويطلق عليها أحياناً القياس السرسيرمترى A sociometric rating‏ 
وهذه الطريقة من طرق القياس أكثر دقة فى قياس التقبل الاجتياعى. لأا تمدنا ببيانات حقيقية 
عن كيف يتقبل التلاميذ petal‏ من ذوى صعوبات التعلم فى الفصول المدرسية التبابنة» وى 
الأنشطة غير الأكاديمية (اللاصفية). 

ويتكون التقدير السوسيومترى من إستراتيجية تستخدم لتشجيع الأقران للقبام بتقدير 
الكفاءة الاجتماعية» والتقبل الاجتماعى» أر السلوك الاجتماعىء لدى قرينهم ذوى صعربات 
التعلم وبالتحديد هتاك إستراتيجبتان تستخدمان فى التقدير السوسيومترى» الاستراتيجية a‏ 
يطلق عليها استراتيجية ترشيح القرين «(Vaughn et al, 1999) Peer nomination strategy‏ 
فعلى سبيل الثال قد نطلب من طلاب فصول الدمج الأكاديمى أو فصول الدمج الشامل نرشيح 
ثلائة طلاب يحبون اللعب معهم أثناء فترة العطلات (أو نطلب من التلاميذ ترشيح ثلاثة طلاب 
Ope‏ اللعب معهم أثناء فترة العطلات»؛ وتتم جدولة استجابات التلاميذ بصورة كلية مما 
يؤدى إلى التعرف على النجوم الاجتاعية (الأطفال الاجتماعيين)» رأيضاً التعرف عل التلاميذ 
المرفوضين اجتماعياً داخل الفصل المدرسى. وهذه الاستراتيجية سهلة جداً فى التطبيق» وتعتبر 
أكثر انتشاراً وشيوعاًء وعلى af‏ حال فإن هذه الاستراتيجية قد لا تساعد المعلم أو فريق دراسة 
حالة الطفل على تجميع بيانات عن طفل معين داحل الفصل المدرسى؛ OY‏ مثل هذا الطفل قد 
لايكون نج اجتماعياً (اجتماعى)؛ وفى نفس الوقت قد لا ايكون مرفوضاً اجتماعبا أيضاً. 
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والاستراتيجية الثانية للتقدير السوسيومترى صممت للتعرف واستتاج البيانات 
والمعلومات الخاصة بكل فرد داخل الفصل المدرسى؛ ويطلق على هذه الاستراتيجية اسم تقدير 
القائمة Roster rating‏ أو إستراتيجبة تقدير القرين Peer rating‏ وف هذا النمط من التفدير يتم 
تقييم وضع كل طالب من خلال مقارنته يباقى التلاميذ فى الفصل المدرسيء؛ فعلى سبيل الثال 
يتم إعطاء كل طالب فى الفصل قائمة بأسماء التلاميذ الموجودين فى حجرة الدراسة وطيقاً 
لمغباس ليكرت (الذى بتدرج من واحد إلى خمسة نقاط ويشير الرقم )١(‏ إلى (أبدآ» ويشير 
الرقم )0( إلى داتا)ء ينم وضع هذه الاختيارات والنقاط من ١(‏ إلى 0( بجانب كل اسم من 
أسماء طلاب الفصلء ثم يتم توجيه بعض الأسئلة للطلاب مثل كم مرة تحب أن تلعب مع هذا 
الشخص ؟ ويقوم كل طالب بوضع رقم أمام كل طالب يشير إلى مدى تقبله. ومن خلال 
استجابات التلاميذ تناح لنا فرصة تقدير التقبل الاجتاعى لكل طالب داخل حجرة الدراسة. 

وقد قامت العديد من الدراسات بفحص مستوى تقبل التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
داخل فصول الدمج الشامل وقد أظهرت تنائج أغلب هذه الدراسات أن التلاميذ الذين 
لايعانون من صعوبات التعلم ليسوا على استعداد لتقبل أقراهم من التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم بسهرلة )1986 (Bender et al..1984. sabomie& ‘kaufman,‏ وأن ذلك القبل 
الاجتماعى المنخفض للطلاب ذوى صعربات التعلم قد يؤدى إلى وجود معاناة لدى هؤلاء 
النلاميذ من ذوى صعوبات التعلم تتمثل فى شعورهم بالوحدة (Al-yagon& Aad!‏ 
sabomnie& kauffman, 1986, Vaughn& Haager, 1994, Wiener, Mikulincer, 2004,‏ 
)2004 

ويمكن القول أن المستويات المنخفضة من التقبل الاجتاعى تظهر على نحو خاص واضحة 
فى نتائج البحوث والدراسات التى تعتمد على التقديرات السوسبومترية وعلى أية حال فقد 
أشارت نتائج بعض البحوث إلى عدم وجود علاقة واحد إلى واحد (أى علافة مباشرة) بن 
صعوبات التعلم وانخفاض مستوى التقبل الاجتاعى» حيث توجد مجموعة من التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم ينم تقبلهم اجتماعياً مثل أقرانهم من الثلاميذ الذين لايعائون من صعوبات 
التعلم؛ قعلى سبيل SU‏ قام "أوكو! وبالمر” Ochoa & Palmer‏ (۱4۹1) بدراسة UM‏ 
الوضع السوسيومترى لدى )٠١(‏ تلميذاً GLA‏ من ذوى صعوبات التعلم بوضع مجموعة من 
التلاميذ من لايعانون من صعوبات التعلم معهم؛ وقد استخدم الباحثان كلا من استراتيجية 
ترشيع القرين واستراتيجية تقدبر القائمة (تقدبر القرين). للتأكد من بعض البيانات المتعلقة 
بكل طفل على حدة. 
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وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن التلاميذ الأسبان ذوى صعوبات التعلم كانوا فى أغلب 
الأحيان أكثر تعرضاً للعزلة اجتماعية من طلاب مجموعة المقارنة الذين لايعانون من صعوبات 
التعلم؛ وعلى أية حال لم يتعرض جميع التلاميذ الذين أجريت عليهم الدراسة إل المعاناة من 
العزلة ele‏ ففى نفس هذه الدراسة أشارت التقديرات الخاصة ب ٠‏ 7/ من التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم إلى انخفاض التقبل الاجتماعى لهم فى حين حقق )10 من التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم مستوى متوسط من التقبل الاجتماعى بحسب التقديرات السوسيومترية؛ 
ونشير هذه النتائج إلى أن بعض التلاميذ ذوى صعوبات التعلم لديم خبرات من التقبل 
الاجتماعى مل أقراهم من التلاميذ الذين لايعانون من صعوبات التعلم وأنهم يقفون معهم عل 
قدم المساواة من حيث نفس مستويات التقبل. 

کہا أشارت نج بحرث ودراسات كثيرة إلى وجود أسباب عديدة للتقبل الاجتماعى 
التخقض للطلاب ذرى صعوبات التعلم (Bender et al.. 1984, Vaughn& Haager,‏ 
)1994 قعلى سبيل المثال أوضحت دراسة "بيندر وزملاڙە" Bender and associates‏ )14۸( 
أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم لم يتم تقبلهم كأطفال متوسطين فى التحصيل داخل فصول 
الدمج الشامل» وإنها تم النظر اليهم على pr)‏ يتركون الفصل الدراسى ويذهبون لفصل خاص 
لتلقى برامج فى مهارات القراءة الأساسية؛ وهذا يؤكد أن انخفاض التقبل الاجتماعى ربا بكون 
راجعاً لانخفاض مستوى التحصيل الأكاديمى: أو للرصمة المرتبطة بالتلاميل الذين يتركون 
الفصل المدرسى ويذهبون لتلقى المساعدة فى الفصول Gol‏ مما peed‏ عرضة للعزلة 
الاجتماعبة التى يمكن النظر إلبها على أنها أحد مكونات صعوبة التعلم فى حد ذاتها. 

ولاتزال الجهود المستمرة والمتواصلة تُبذل للتعرف على الأسباب المحتملة لانخفاض التقبل 
الاجتراعىء وظهور السلوك الاجتهاعى الأقل ملائمة أو غير المرغوب فيه لدى التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم (41,1999 :© (Vaughn‏ فعلى سبيل المثال قام كل من "كرافبتز وفوست 
وليبشتيز وشافاف" Kravetz, Faust, Lipshitz & Shalkav‏ )4.494( بدراسة للمقارنة بين 
OY)‏ تلميذاً من ذوى صعوبات التعلم و(77) تلميذاً ليس لديم صعوبات التعلم على عدد من 
مفايبس فهم العلاقات البينشخصية. ونم إجراء مقابلة كلينيكية مع كل طالب على حدة للتعرف 
على قدرته على فراءة Lad‏ قصيرة تتضمن مشكلة اجتماعية؛ وبعد قياهه بقراءتها يتم سؤاله عن 
الاستجابات الملائمة التى يتمنى أن يقوم بها الأفراد المختلفين الموجودين ضمن أحداث القصة؛ 
ونم تقدير هذه الاستجابات الصادرة عن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم والتلاميذ الذين لا 
يواجهون صعوبات التعلم على مقياس الفهم الاجتماعى» بالاضافة إلى قيام المعلمين باستكمال 
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تفدير السلوك الاجتاعى لكل طفل من الأطفال ذوى صعوبات التعلم فى داخل حجرة 
الدراسة. وقد أوضحت النتائج أن السلوك الاجتاعى للأطفال ذوى صعربات التعلم كان آقل 
ملاءمة من سلوك أقرانهم تمن لايعانون من صعوبات التعلم وأيضاً أظهر التلاميذ 599 
صعربات التعلم les‏ أقل للمواقف والعلاقات البيتشخصية. والسؤال المهم الآن هو إلى أى 
درجة يكون السلوك الاحتاعى Gal‏ التلاميذ ذوى صعوبات التعلم معتمدا على انخفاض 
قدرتهم والنقص النسبى لديبم على فهم المواقف والعلاقات الليتنشخصية ؟ لسوء الحظ. فإن هذا 
السؤال لم تجب عنه الدراسة. ورغم أن تأثير منغير فهم المواقف والعلاقات البينشخصية تم 
ضبطه إحصائياً فى هذه الدراسة, إلا أن التلامبذ ذوى صعوبات التعلم مازالرا يظهرون قصوراً 
فى السلوك الاجتاعى داخل القصل المدرسى. وهله الاقتراحات تشير إلى أن نقص فدرة 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم على فهم الواقف الاجتماعية قد لا يكون السبب الأولى 
والجوهرى لانخفاض التقبل الاجتاعى هم والذى يرنبط بصعوبات التعلم لديهم. 

Vaughn, Elbaum. " وشرم رهوج‎ psthls دراسة أخرى قام بها كل من " فون‎ dy 
آشارت إلى أن التقبل الاجتاعی للطلاب ذوى صعوبات‎ (044A) Schumm & Hughes 
التعلم قد يتأثر بنمط الرضع التعليمى الذى يرجدرن فيه. وفى هذه الدراسة تم فحص العلاقات‎ 
تلميذا فى المدرسة الابتدائية )94( منهم يمانون من صعوبات التعلم»‎ VAS) الاجتماعية بين‎ 
وجميع أقراد العينة كانوا يتعلمون فى مدارس مختلفة. ومدرسة واحدة منها كانت تطبق نظام‎ 
الدمج المكانى طرال الرقت (مدارس نارية) يقوم بالتدربس فيها معا معلم تربية خاصة ومعلم‎ 
ترببة عامة طوال اليوم الدراسى. ومدرسة أخرى كانت تطبق نموذج التدريس التعاوتى والذى‎ 
يضر فيه معلم التربية الخاصة إلى الفصل المدرسي لمدة ساعة أو ساعتين يومياً. وأظهرت نتائج‎ 
الدراسة أن أقران التلاميذ ذوى صعوبات التعلم الذين كانوا يتعلمرن طبقا لنموذج الندريس‎ 
التعاونى أظهروا تقبلاً هم بصررة كبيرة. كا كانت السلوكيات الاجتاعية للطلاب ذرى‎ 
صعوبات التعلم الذين كانوا يتعلمون طبقا لنظام الدمج المكانى كامل الرقت أفضل على وجه‎ 
العموم.‎ 

وبشكل واضح فقد أكدت نتائج الدراسة على وجود آسباب عديدة لانخفاض التقبل 
الاجتماعى للطلاب ذوى صعوبات التعلم» وتحتاج هذه القضية للدراسة الدقيقة داخل كل 
الفصول المدرسية. وبصرف النظر عن السب التهانى أو الأسباب النهائيةء فإنه أصبح واضحاً 
أنه لكى نجنى فوائد فصول الدمج» فإنه يجب أن يشترك الأطفال ذوى صعوبات التعلم فى 
أنشطة ذات معنى داخل الفصل المدرسى بدلا من جرد جلرسهم بداخله دون أن يكونوا أعضاء 
مُتقبلين من أقرائهم فى حجرة الدراسة. 
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المهارات والسنوكيات الاجتماعية Social skills and behaviors:‏ 
بدأ الباحثون فى دراسة المهارات الاجتاعية المحددة لدى JULY‏ والمراهقين ذوى 
صعوبات التعلم |S‏ بين عقدى الستينيات والتسعينيات من القرن العشرين (Most&‏ 
tla, .Greenbank, 2000, Vaughn& Haager, 1994)‏ المجال من الدراسة والبحث قد 
يتميز عن مجال البحث السابق للتقبل الاجتماعى. ON‏ التركيز ينصب هنا على المهارات 
والسلوكيات الاجتماعية النوعية والمحددة والتى يفتقر إليها التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. وقد 
بدأ البحث فى هذا dled!‏ على يد " تانيس بريان وزملاؤها " Tanis Bryan & colleagues‏ 
حيث أشاروا إلى أن أوجه قصور السلوك النوعى لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يفضى إلى 
تقبل اجتماعى أقل فى حال مقارننهم بالتلاميذ العاديين. وأن آوجه القصور هذه تتضمن العجز 
عن استخدام اللغة فى المواقف الاجتماعيةء وضعف الحساسية للتلميحات الاجتماعية؛ رالقصور 
ف إدراك المكانة والوضع ele‏ على نحو صحيح» وقصور فى التكيف فى المواقف 

الاجتاعية 

كا أعتمت بحوث "بريان" Bryan‏ وزملائها بدراسة الكفاءة فى المحادثة (الكفاءة الحوارية) 
لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم ورأوا أنها ذات HAT‏ لأا تهتم بمجالات حساسة 
وحاسمة. ويمكن وصف بحوث " بريان وزملاؤها EL‏ من حيث التصميم تجمع ما بين 
الطرافة والتفرد. وقد أجرت " بريان وزملاؤها " دراسة فحصت الكفاءة الحوارية (الكفاءة فى 
المحادثة) لدى الأطفال ذوى صعربات التعلم )1981 (Bryan, Donahue, Pear! & Sturm,‏ 
وقد تكونت عينة الدراسة من (TH)‏ طفلاً من ذوى صعوبات التعلم VT)‏ من الذكور و(8) 
من الإناث ملتحقين بالصفوف من الثانى إلى الرابع» كما تم اخنيار جموعة مقارنة من الأطفال 
متوسطى التحصيل الدراسى من عدة فصول للدمج بشكل عشوائى وقامت "بريان وزملائها" 
بتجهيز غرفة مزودة بكاميرا تليفزيونية مشاببة لكاميرا الاستديوء وثمت مناقشة الدور الذى يلعبه 
برنامج للحوار من خلال Balt‏ ضيف مع مجموعتين من التلاميذ. ونم التنبيه على هؤلاء 
الأطفال عينة الدراسة أثناء مقابلتهم أن يقوموا بأداء أدوارهم كضروف ف برنامج مشابه للبرامج 
التليفزيونيةء واستمرت مقابلات الأطفال دة ثلاث دقائق تم تصويرها بالغيديو؛ ثم تم تحليل 
محتوى المحادثات التى تمت أثناء هذه المقابلات. 

وقد أوضحت نتائج الدراسة آن الاستراتيجيات التى استخدمها الأطفال ذوى صعوبات 
التعلم أثناء إجراء المحادثات كانت مختلفة عن تلك التى استخدمتها مجموعة ا مقارنةء فعلى سبيل 
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الثال كان لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم مبلاً أقل إلى إنتاج أنهاط من عادثات غير محدردة 
والتى تسمح للمحادثة أن تستمر وتنواصل. وأنه با على ذلك؛ كان المشاركون من الضيوف 
وهم من الأطفال ذوى صعويات التعلم. أقل ميلاً إلى إنتاج استجابات تفصيلية (مفصلة). وهذا 
النقص فى الكفاءة الحوارية؛ ريما يفف كعقبة كؤود أمام العلاقات الاجتاعية للأطفال ذوى 
صعوبات التعلم. 

ولا بمكن الفول ch‏ حال من الأحوال أن مهارات المحادثة فقط هى التى تعترض سبيل 
النمو الاجتماعى؛ بل إن قدرة الطفل على إدراك وترحة الإشارات غير اللفظية التى تصدر عن 
الآخرين أثناء المحادثة يمكن أن تؤدى Lal‏ إلى حدوث مشكلات اجتماعية. 

{Dimitrovsky,Spector & Levy - Skiff,2000: Kravetz et al..1999.Most & 
Greenbank,2000) 

(Most & Greenbank. " الصلة, أجرى " موست وجريبانك‎ ob إحدى الدراسات‎ by 
دراسة هدفت إلى التعرف عل قدرة التلاميذ ذوى صعربات التعلم على فهم وتفسير‎ 2000( 
الاشارات غير اللفظية والوجهية كتعبيرات عن انفعالات الآخرين. وقد تكونت عيئة الدراسة‎ 
من )1( مراهقاً (0*) من ذوى صعوبات التعل (0) من غير ذوى صعربات التعلم. وقد‎ 
طلب الباحثون من التلاميذ عينة الدراسة القيام بتفسير ست حالات انفعالية مختلفة قام بأدائها‎ 
مثل أمامهم: وهذه الانفعالات مى (السعادةء الغضب» الدهشةء والحزن والاشمئزاز والخوف)‎ 
الانفعالية بثلاث طرق هى‎ cal وقد قام الممثل بأداء هذه‎ ule بالإضافة إلى تعبير انفعالى‎ 
الطريقة البصريةء الطريقة السمعية» والطريقة البصرية السمعية. وقد أشارت د اتج الدراسة إلى‎ 
أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم كانت لديهم قدرة أقل على فهم وإدراك هذه التعبيرات‎ 
الانفعائية بطريقة صحيحة وذلك بأى طريقة من طرق الأداء العلاث السابقة الإشارة إليها‎ 
بتقييم المهارات‎ Lad بالمقارنة بأقرانهم الذين لايعانون من صعوبات التعلم. وقد فام المعلمون‎ 
الاجتراعية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم والتى كانت أقل ملائمة للمواقف الاجتهاعية‎ 
بالمقارنة بالمهارات الاجتماعية النى توجد لدى أقرانهم من التلاميذ الذين لايعانون من صعوبات‎ 
التعلم.‎ 

ومنذ أجربت هذه البحوث الباكرةء قإن عدداً من المهارات الاجتماعبة النوعية قد نم التعرف 
عليها فى مصادر مُنوعة فى أدبيات التربية الخاصة. فعل سيل المثال أصبحت هناك مواد تعليمية 
متاحة لاهج متعددة لتعليم الأطفال والشباب عدداً من المهارات الاجتاعبة لزيادة تقبلهم 
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(Vaughn & La Greea,1993) el Yi‏ کا أن Les‏ من برامج المهارات الاجتماعية 
تستخدم نصوصاً تدريسية مكتوبة تؤدى إلى تسهيل أستيعاب الدرس (مثل هذه النصوص تم 
وصفها كتكنيك للتدريس المباشر فى الفصل العاشر من هذا الكتاب). كا أن عناك أيضاً برامج 
للتدريب على المهارات الاجتاعية الأخرى تتخدم أنشطة لعب الدورء والعرائس. 
لتوضيح وشرح المواقف dele YI‏ والتأكيد على أهمية وضع مشاعر الآخرين فى الاعتبار 
(Vaughn&La Greca, 1993)‏ 

وعلى حين طورت العديد من برامج التدريب على المهارات الاجتاعية فإن البحرث عن 
فعالية تعليم المهارات الاجتياعية كانت أقل من حيث plea Yi‏ بها ,1996 (Kavale & Forness,‏ 
ls Kae & Mostert, 2004)‏ أن معظم البحوث والدراسات أشارت إلى وجرد نتائج 
إبجابية بسيطة جداً للتدرب على المهارات الاجتراعية؛ وفى الوقت الذى يمكن أن يتعلم التلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم الكثير من المهارات الاجتراعية المتميزة؛ ومثل هذه المهارات تم توضيحها 
فى النافذة الإيضاحية 25-4 ورغم ذلك فإن نتائج البحوث ل توضح ما إذا كان تعليم ذوى 
صعوبات التعلم تلك المهارات الاجتاعية المتميزة بفغى إلى ة على استخدام هذه المهارات 
الاجتراعية فى أوضاع ومواقف اجتماعية أخرى (Bryan et al..2004)‏ أو أنه يؤدى إلى مستويات 
مرتفعة من التقبل الاجتماعى بصورة عامة. 


النافذة الإيضاحية ده 
المهارات الاجتماعية فى لمواد التجارية المتاحة: Social skills in (he‏ 
commercially available materials‏ 


ببح الساذظة مهارات الترحيب. 
التحكم فى الغضب. العمل فى He pat‏ 
تعلم كيف تستمع ونلصت الاستجابة للآخحرين. 


تشجيع الآخرين على المشاركة فى الأفكار. العمل التعاونى. 
التعبير عن الذات (تعبير الشخص عن نفسه). الاستجابة للعدوان. 


مهارات تحديد موعد. نوقعات لعب الدور حسب الجنس. 
كون الشخص على حافة الجنون. التعبير عن المشاعر. 
pga‏ باطو التعامل مع الإحباط. 
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وعل أية حال؛ وبرغم طرح الكثير من التساؤلات؛ فإن كثيرا من المعلمين يقومون بتطبيق 
بعض أنواع برامج التدريب عل المهارات الاجتراعية على التلاميذ ذوى صعوبات التعلم OF‏ 
يعانون قصوراً فى هذه المهارات. وأنت كمعلم مبتدئ فى هذا المجال يجب أن تتوقع أنك ستقوم 
بتطبيق مئل هذه البرامج Gal‏ على المهارات الاجتماعية باستخدام أحد المناهج والطرق 
المناحة» وقد ترغب فى Ab‏ إرشادات خخاصة حول البحث فى هذه القضية وربها تحتاج أيضاً إلى 
امرة واحدة أو أكثر لمراجعة هذه ابرامج وتلك الطرق. (Kavale&Mostert,2004,Vaughn et‏ 
al.,1999}‏ 
الكفاءة الاجتماعية : Social competence‏ + 

يشير مفهوم الكفاءة الاجتاعية إلى التفاعل بين نمو الشخصية من ناحية. والتفاعل 
الاجتماعى من ناحية أخرى. وقد أشار البحث فى كل من جال الشخصية ley‏ النمو الاجتماعى 
إلى أن هذه المتغيرات تتفاعل بطرق عديدة رك (Malian& Nevin, 2002, Most& ine‏ 
Greenbank, 2000. Rosenthal. 1992. Vaugh. McIntosh & spencer.Rowe,1991)‏ 
وقد أشار "روزينتال" Rosenthal‏ (۱۹۹۲) إلى أن تطور الذات اليكرلرجية Psychological‏ 
Self‏ يعتمد بصورة أولية وجوهرية على التفاعلات الناجحة مع الأفراد الآخرين؛ وأن هناك 
الكثير من أوجه القصور فى الشخصية التى نرتبط بصعوبات التعلم أو بمعنى آخر انخفاض 
مفهرم الذات» ووجهة الضبط الخارجية؛ وخبرات العجز المتعلم. رالتى قد توضح وتفسر 
العلاقة بين التلاميذ ذوى صعوبات التعلم والأشخاص الآخرين المهمين فى بيئاتهم. 

ky‏ يمكن فهم التفاعل بين خصائص الشخصية والنمو الاجتماعى بسهولة تامة عل ضوء 
المعلومات التى تمت مناقشتها led‏ سبق والخاصة بمفهوم الذات. والشعور بالوحدة النفسية. 

وإذا سلمنا جدلاً بصحة الفرض القائل أنه إذا كان لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
منهوم ذات منخفض بالمقارنة بالتلاميذ الآخرين الذين لايعانون من صعوبات التعلم فإنهم 
بالتالى لا يميلون إلى التفاعل الاجتماعى. وبالتال يؤدى هذا بدوره إلى زيادة الشعور بالوحدة 
النفسية: ونقص الفرص التاحة للتدرب على المهارات الاجتماعية مثل مهارات إجراء المحادئة 
وإلقاء التحية. وهذا النقص يمكن أن يؤدى بالتال إلى أن يسهم فى استمرار وتعزيز الشعور 
بالوحدة النفسية وانخفاض مفهوم الذات. وهكذا يمكن القول أن هذه النظرية تقترح أن 
التلاميذ ذرى صعوبات التعلم يميلون إلى أن يكون لديهم بناء شخصية أضعف بوجه Spe‏ 
حال مقارنتهم بآقرانهم الذين لا يعانون من صعويات التعلم. 


وس 


وتوجد بعض الدلائل والمؤشرات عل ذلك النمط من التفاعل بين نمو شخصية الأطفال 
والشباب ذوى صعوبات التعلم والتفاعلات الاجتهاعية التى يهارسها هؤلاء الأفراد فعلى سبيل 
المثال قام " بيرل وبريان Pearl and Bryan"‏ )1447( بفحص قدرة المراهقين ذوى صعوبات 
التعلم على مقاومة حث وتشجيع الأقران على الانخراط فى سلوكيات غير مرغوبة. وعلى تحو 
دقيق أجريت الدراسة على عينة تكونت من (VE)‏ تلميذاً من ذوى صعوبات التعلم» و(86) 
تلميذاً لا يواجهون صعوبات تعلم. وقد عرضت الدراسة لنماذج تمئلت فى أزواج من امل 
التى قد يستخدمها الأقران لحث وتشجيع شخص ماعل القيام بممارسة سلوكيات غير مرغوبة. 
وقد أظهرت نتائج الدراسة أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم كانوا أكثر ميلاً إلى التسليم 
بافتراض مؤداه أن الأشخاص الذين يرغبون فى إظهار المسائدة لهم ded op Oye‏ 
ويطلبون طلبات بسيطة وهباشرة بدلاً من المزيد من أساليب التواصل غير المباشرة. وأن نفس 
هؤلاء التلاميذ كانوا Lal‏ أكثر She‏ إلى توقع استخدام الأسئلة والطلبات التى تقلل من 
احتالات وقوعهم فى إصدار سلوكيات غير مرغوبة. وبطبيعة الحال» las‏ يتسبب النقص فى 
القدرة على "قراءة" نوايا الأقران بمثلة فى pelle‏ قراءة صحيحة: فى أن jad‏ التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم أكثر ميلاً إلى أن يكونوا متأثرين بغواية وإغراءات الأقران على الانخراط فى 
سلوكيات مسيئة للآخرين. Jey‏ أية حال فإنه من الضرورى إجراء المزيد من البحوث قبل 
التأكيد على هذه الاستنتاجات. 

ورغم ذلك فإنه على أقل تقدير تشير الدلائل والمؤشرات السابقة إلى أن التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم ربا يكونوا أكثر عرضة وقابلية للاستهواء من جانب أقرانهم؛ الأمر الذى 
يؤدى بدوره إلى مارستهم للسلوكبات غير المرغوية بسبب الضعف العام المرتبط بخصائص 

وربها ما قامت به " فون وزملاثها " Vaughn and co-Workers‏ يزودنا بتصور أقضل لتأثير 
التفاعل بين نمو الشخصية والتفاعلات الاجتماعية أثناء مناقشتها لمفهوم الكفاءة الاجتماعية 
(Vaughn& Haager,1994,Vaughn& La Greca, 1993, Vaughn et al.,1991,1999)‏ 
وقد تناقشوا حول الاعتبار القائل Ob‏ المتخيرات التي تمت مناقشتها فى هذا الفصل بصورة منفردة 
قد لاتكرن أكثر الطرق إنتاجية لتوضيح التفاعل بين نمر الشخصية والتفاعلات الاجتماعية. 
وبشكل محدد قاموا باقتراح يرى أن تركيب وبناء الكفاءة الاجتماعية كمفهوم شامل يتضمن 
بعض متغيرات الشخصية وبعض متغيرات التقبل الاجتماعى وذلك لكي نفهم العلاقات المركبة 
والمعقدة بين هذه المتغيرات التى يتعين إخضاعها للقياس. وفى هذا النموذج للكقاءة الاجتاعبة 

سات 


تتفاعل أربعة مكونات Glad‏ ثنا كفاءة اجتراعية عامة لدى الفرد ذى صعوبات التعلم» 
وتضمن هذه المكونات الأربعة: مفهوم الذات؛ علاقات اجتماعية إيجايية مع الآخرين (وتقاس 
من خلال التقيل الاجتماعي). غباب السلوكيات غير التكيفية: وأخيرآً مكون المهارات 
dele VI‏ الفعالة. وقد قامت " فون Lagi Vaughn”‏ بتطوير التدخلات التعليمية لكل واحد 
من المكونات الأربعة للكفاءة الاجتاعية. وقد أظهرت نتائح بعفى الدراسات درجة ما من 
النجاح فى زيادة التقبل الاجتماعى للطلاب ذوى صعوبات التعلم بناء على نحسن الكفاءة 
الاجتباعية pred!‏ (1991..لة (Vaughn&Haager, 1994, Vaughn ct‏ 

إن البحث فى هذا المتغير الشامل للكفاءة الاجتاعية يمكن أن يؤثر عليك بعدة be‏ أولاً؛ 
فنحن كممارسون فى ذلك المجال قد نبدأ فى فهم هذه الظاهرة المعقدة بشكل أفضل» وستوجد 
تدخلات أكثر فعالبةء كما أن المعلمين فى هذا الميدان سيطورون العديد من الخبرات» وسوف 
ala‏ الفرص المتاحة لهم لاستخدام هذه التكنبكات التدربسية. وفى كثير من الفصول اللتحق بها 
الأطفال والشباب ذوى صعوبات التعلم سيتم على الأقل تخصيص جزء من أوقات التدريس 
يدف تعليم المهارات الاجتاعبة والكفاءة الاجتاعيةء وأنت كمعلم يجب أن تتوقع أنك سوف 
تتحمل يعض المسؤوليات التى ستلقى عليك the‏ عل ذلك 
أسر الطلاب ذوى صعوبات التعلم: 

Families of students with learning disabilities: 

حظيت الأسر التى يعيش فيها طلاباً ذوى صعوبات تعلم باهتهام متزايد من جانب البحث 
العلمى عبر العقدين الماضيين (أعنى التسعينيات من القرن العشرين والسنوات العشر الأولى من 
القرن الحادى والعشرين) ,2004 (Dyson, 1996, Falik, 1995. Johns, 1993, Sharma,‏ 
Voltz, 1994)‏ وهناك العديد من الأسباب التى oat‏ إلى هذا الاعتام المتزايف أول: أصبح من 
الواضح LL‏ أن صعوبة التعلم التى قد يخبرها أى عضو من أعضاء الأسرة يمكن أن تؤثر عل 
النسق الأسرى بأكمله. وغالباً ما يكون هذا bi‏ سلبياً ; 1995 , (Dyson , 1996 ; Falik‏ 
ad Knight. 1999)‏ سبيل المثال أشار "دايسون” Dyson‏ (1947) إلى أن وجود طفل ذى 
صعوبة تعلم فى الأسرة يفضى إلى ضغط والدى متزايد. والذى قد يؤثر بصورة سلبية على 
العلاقات بين الوالدين وباقى الأطفال الآخرين الموجودين فى الأسرة. حتى أنه يمكن أن يؤثر 
بصورة سلبية على علافات الوالدين ببعضهم البعض. 

ثانياً: لاحظ كلا من المربين وأولياء الأمور أن أساليب التدخل العلاجى تكون أكثر فعالية 


aT - 


إذا بدأت مبكرأء وإذا ما تم توحيد الجهود بين المعلمين فى المدرسة والوالدين فى المنزل (Bjorck‏ 
Akesson & Granlund,1995)‏ ولذلك اهتم الباحئون بصورة كبيرة بديناميات الأسر التى 
يوجد Ged‏ أطفال ذوى صعوبات تعلم )1995 (Pali‏ فى عاولة منهم لتقديم خدمات مبكرة 
وتدخلات أكثر نعالية. 

be‏ - أن الجهود البذولة لدراسة أثر الاتتقال لمرحلة ما بعد المدرسة إلى حياة الرشد بالنسية 
للطلاب ذوى صعوبات التعلم ركزت اهتمامها على تقديم الدعم والمساندة لتلك الأسر التى 
بو جد بها هؤلاء الأنراد أثناء مرحلة الانتقال والتحول. (Momingstar, Tronbull &Tranbull,‏ 
}1995 

وعلى العموم يعتبر دعم ومساندة أسر التلاميذ ذوى صعوبات التعلم أحد المؤشرات 
الحاسمة فى الكيفية التى يمكن أن يترافق بها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم فى مرحلة الانتقال 
من المدرسة إلى العمل؛ وهذا ما يجعلنا نركز انتباهنا واهتمامنا بصورة مباشرة على pol‏ التلاميذ 
ذوى صعويات التعلم ,)1999 (Knight,‏ 

Lal‏ أصبحت الجهرد المتزايدة المبذولة حديثاً si‏ حساسية لاحتياجات الأقلية من التلاميذ 
الذين يتلقون خدمات التربية الخاصةء وقد نطورت هذه الجهود إلى اهتمام كبير بتدخل الوالدين 
واشتراكهم فى تخطيط البرامج الدراسية لأطفاهم Harry, Allen, & Mc Laughiin,1995)‏ 
وقد أدت كل هذه العوامل مجتمعة إلى تركيز جهود BS‏ من الباحثين والمعدمين على حد سواء على 
دور الأسرة الحيوى والمهم فى حياة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 
بحوث أجريت على أسر الأطفال ذوى صعوبات التعلم : Research on families‏ 

إن البحوث التى أجريت على الحياة الأسرية للأطفال ذوى صعوبات التعلم أقل غزارة 
بالمقارنة بتلك البحوث التى أجريت على حباة الأطفال ذوى الصعوبات أو الإعاقات الحادة أو 
الشديدةء IS‏ تتوفر معلومات فليلة جداً عن العلاقات بين الأطفال ذوى صعويات التعلم 
وأشقائهم. وعلى أية حال فإنه يمكن استنتاج بعض الاستخلاصات المحددة ذات الصلة 
باتجاهات الوالدين تاه أطفاهم ذوى صعوبات التعلم. أولاً: أن توقعات الرالدين الأكاديمية 
للأطفال ذوى صعوبات التعلم تكرن مدخفضة بالمقارنة بأشقاتهم الذين لايعانون من صعويات 
التعلم (1983 (Bryan & Bryan‏ رأيضاً بمبل أولياء الأمور إلى توقع أن يقوم الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم بمهارسة سلوكيات غير مرغوبة GL‏ بأطفاهم الآخرين الذين لا يعانون من 
صعوبات التعلم. وقد أشارت بعض الدلائل إلى أن وجود أطفال ذوى صعوبات تعلم فى 


E 


الأسرة ربا يؤدى إلى تقييد الحياة الاجتماعية للوالدين ably‏ من أتشطتهم & (Martin, Brady‏ 
-Kotarba, 1992)‏ وقد يتعرض أولياء الأمور لمستويات منخفضة من الخبرات الحيوية فى الأسر 
التى يوجد بها أطفال ذوى صعوبات التعلم» وعلى سبيل المثال قام " واجونر وويلجوش " 
Waggoner & Wilgosh‏ )44 1( بإجراء مقابلات مع AS‏ من الأسر التى يوجد لديها أطفال 
ذوى صعوبات تعلم. وقد أسفرت هذه المقابلات عن دعم مقولة نعرض حياة هذه الأسر لكثير 
من الضغوط. وأخيرًا فقد أشارت بعض البحوث إلى ميل الوالدين إلى حد ما إلى القيام بإصدار 
توجبهات وتعلييات مستمرة للطلاب ذوى صعوبات التعلم بصورة أكبر من التلاميذ الذين 
لايعانون من صعوبات التعلم )983| ABryan&Bryan‏ 

وهناك نفر من الباحثين ذكر أنياطاً حددة وأساليب للتفاعلات الأسرية يرى أنها قد تدعم 
وتعزز سهات ومظاهر صعوبة التعلم (Feagans, Merriwether& Haldane. 1991. Green,‏ 
Margalit & Almough, 1991(‏ ,1990 فعلى سبيل الخال فإن المديد من أسر الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم أظهرت أسلوب تواصل أمرى مفكك مقترناً بتوقعات سلوكية غير واضحة 
للأطفال ذوى الصعوبات وأفراد الأسرة الآخرين عند مقارنتهم بأسر أخرى (Green,1990)‏ 
وقد أشارت كل من "مارجاليت وآلوف" C1481) Margalit&Almough,‏ إلى أن oe Vt‏ 
الإسرائيلية ذات الأطفال ذرى صعوبات التعلم كانت إلى حد BIL‏ دعبا ومساندة لأطفاها من 
الأسر التى ليس بين WUBI‏ من يعانى من صعوبات التعلم. وباختصار يمكن القول أن هناك 
أنياطاً من الأسر ربما تتعامل مع أطفاها بطربقة ما من الطرق لا تقدم صورة واضحة عن 
السلركيات الاجتماعية أو سلوكيات التفاعل الاجتهاعى بصورة صحيحة. وهذا من شأنه خلق 
te‏ تعلم فقيرة» وغير مناسبة لأى طفل. وبصورة نخاصة للأطفال ذوى صعويات التعلم» وهذه 
الأنياط من التوقعات السلوكية المفككة ربا تعزز وتدعم وتزيد خطورة وحدة صعوبة التعلم؛ 
إلى (Green.1990,Knight,1999) ls a‏ 


وقد قام العديد من الباحثين بفحص العلاقة بين وجود فرد ما من al al‏ الأسرة ذى صعربة 
تعلم فى الأسرة وتقدير الذات لدى الأخوة والأحوات )1996 (Dyson,‏ ويمكن لأحد اقتراح 
افتراض مؤداه أن وجود شقيق ذى صعوبات تعلم فى الأسرة ربها يؤدى إلى تركيز انتباه الأسرة 
عليه:وتركيز التفاعلات الأسرية عليه واستبعاد التفاعل مع أثقائه وشقيفاته 

أضف إل ما gee‏ أن هناك بحثاً مبكراً أسفرت نتانجه عن انخفاض مفهرم الذات لدى 
أخوة وأخوات التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. ولكن لم بستطع " دايسون" Dyson‏ (۱۹۹7) 


So 


فى ten‏ الذى أجراه عام ۱۹۹١‏ إثبات صحة هذه النتيجة, حبث قام بفحص مفهرم الذات لدى 
(19) من أشقاء الأطفال ذوى صعوبات التعلم» وقد أسفرت نتائج دراسته عن عدم وجود 
فروق فى مفهوم الذات بين هؤلاء الأطفال عينة الدراسة وأطفال المجموعة المقارنة الذين ليس 
لدييم أشقاء من ذوى صعوبات التعلم. ومن الواضح أن هناك حاجة ماسة لإجراء المزيد من 
البحرث Gap‏ الوقوف عل كيفية تأثير وجود فرد ذوى صعوبة تعلم فى الأسرة على الأشقاء 
والنسق الأسرى ككل. 
مشاركة الأسرة فى انشطة المفرسة : Family involvement at school‏ 

من المثالى أن تتعاون الأسرة مع المعلمين: والأخصائيين النفسيين» والمريين الآخرين 
للمشاركة فى جى معلومات خاصة بقدرات الطالب فى بيئة الأسرة؛ وف البيئات الاجتاعية غير 
المدرسية» وأيضاً الإسهام والاشتراك فى وضع برنامج تعليمى مفصل وفعال للطلاب ذوى 
صعوبات التعلم (Voltz,1994)‏ ويعرف أولياء الأمرر أطفامم بصورة أفضل بكثير من 
المعلمين» آية ذلك أن أوئياء الأمور يقضون معظم الأوقات معهم» ويشاهدون الأطفال أثناء 
تفاعلاتهم مع الآخرين فى العديد من البيئات الأكثر تنوعاً والأوسع نطاقاء على العكس من 
المعلمين. وهكذا يكن القول أن لدى أولباء الأمور الكثير الذى يمكن أن يسهموا به فى اللمر 
الاجتماعى والتربوى للأطفال؛ وهذه المعرفة يمكن أن توظف توظيفاً جيداً فى تخطيط البرنامج 
التربوى الفردى للأطفال ذوى صعويات التعلم. 

إلا أنه ولسوء الحظ هناك عدد قليل من المعلمين من بدركون أهمية وفائدة مشاركة الوالدين 
فى وضع البرنامج التربوی الفردى (Bjorck-Akesson & Granlund,1995)‏ وقد أكدت 
البحوث على مسؤولية YS‏ من العاملين بالمدرسة وأفراد الأسرة عن عدم تحن العلاقة فيا 
بينهم. وتقع على المدرسة بشكل جوهرى مسؤولية وضع الحدود المهنية والمنهجية النظامية التى 
من شأها أن تخنف وتلطف مقاومة أولياء الأمور فى أن يصبحوا مشاركين بشكل فعال فى 
التخطيط مع معلمى التربية الخاصة (1.,1995 lass Falik,1995,Harry ot‏ توجد بعض 
العقبات النظامية وهى على درجة من البساطة ممثلة فى الحقيقة القائلة Oh‏ معلمى المدارس 
يريدون البدء فى التخطيط للقاءات مع أولياء الأمور بعد ساعات المدرسة بيد أن كثيراً من أولياء 
الأمور يعملون حتى الساعة المنامسة مساءًء ولذلك فإن ذهابهم إل المدرسة فى تمام الساعة الثالثة 
والنصف قد يكون Lee‏ جداً بالنسبة لبعض أولياء الأموره خاصة بالنسبة لأولياء الأمور 
الفرادى. وقد تتضمن هذه العقبات أبضاً إقراط المعلمين فى استخدام لغة فنية متخصصة جداً 
بصورة تبعل الوالدين غير قادرين على فهم ما يذكره المعلمون» رأيضاً فإك بعض أولياء الأمور 


جم 


قد يشعرون بالخوف والإحراج غير المقصود نتيجة وجودهم فى حجرة بها عدد كبير من المعلمين 
المتخصصين.؛ والأخصائيين النفسيين. وإداريين من المدرسة وغيرهم. 

وفى دراسة حديثة قامت على ملاحظة ونسجيل السلوك أثناء حدوثه ف البيئة الطبيعية قام 
"هارى وزملاؤه" Harry & colleagues‏ )1440( بجمع البيانات والمعلومات عن مشاركة 
أقلية من أولياء الأمور ل (VE)‏ طفلاً فى مرحلة ما قبل المدرسة تمن يعانون من صعوبات تعلم 
واشتملت هذه الدراسة على الملاحظة المنظمة والعميقة لديناميات الأسر فى المواقف التى 
يتعرضون فاء وتم ذلك من خلال تطبيق قائمة ملاحظة محددة استخدمت كأداة لقياس وتقييم 
متغبرات الدراسةء وقد أفضت ملاحظات الأفراد فى البيئة الطبيعية إلى تأسيس متغيرات 
للدراسة بعد الإطلاع على الواقع» ولم يقيد الباحثين أنفسهم بتصوراتهم السابقة عن هذه الأسر 
من الأقليات. وقد استمرت مفابلات الباحثين لأولياء الأمور لفترة تريد عن ثلاثة أعرام تم فيها 
التركيز على ملاحظة التفاعلات بينهم وبين معلمى المدرسة أثناء الاجتراعات المدرسية المتعددة 
التى تم عقدها خلال هذه المدة. وقد حدد الباحثون خمس عقبات لمشاركة أولباء الأمور من 
الأقليات هى الملاحظات المتآخرة؛ جداول الاجتاعات غير المرنةء الوقت الحدود للمؤتمرات 
الوالدية الاهتيام الشديد بالمستنداث والأوراق بدلا من اشتراك الوالدين الفعلى. استخدام 
مفردات وتراكيب لغوية من الصعب على الوالدين فهمها (ويمعنى آخر يقوم الشخص 
المتخصص بفراءة التفارير. فى حين يقوم الوالدين بالاستماع فقط للخبراء والمعلمين كمشاركين 
حسني الإطلاع وأولياء الأمور كمستمعين سلبيين) وف النهاية أشار الباحثين إلى أن هذه 
العقبات بمرور الوقت نؤدى إلى انخفاض قدرة الوالدين على الدفاع عن آطفاهم. 

بالإضافة إلى تلك العقبات المدرسية فى سبيل نحقيق تعاون فعال فإن أمر التلاميذ ذرى 
صعويات التعلم تحمل بعض المسؤوليات لإقامة تعاون فعال مع العاملين فى المدرسة» وقد 
تفشل بعض الأسر ف التعامل الملائم مع هذا التحدى لبناء ميكانيزمات للتواصل الفعال. وى 
حاولة لفهم أفضل لا يمكن تسميته باللوكيات NR‏ تقوم بممارستها بعض الأسر التى 
bed‏ فرد من ذوى صعوبات التعلمه» عرض " فاليك " اذاو )1440( أربعة bit‏ أولية 
للاستجابات الأسرية السلبية لصعوبة التعلم» وطبقاً لا أورده " فاليك " فإن بعض الأمر تتخذ 
ay‏ عدائياً نجاه المعلمين والمتخصصين وتسمح بمشاركة محدودة فى ديناميات الأسرة. ولذلك 
ربا يعارض هؤلاء الوالدين بذل ا لجهود التدريسبة التى قد تأخذ بعضاً من وقتهم مثل الواجب 
المدرسى الذى يجب عليهم مراجعته مع أطفاهم كل ليلة. 


وطالات 


وف سيناريو ثان ربها بصبح أحد الوالدين مدافعاً be po‏ عن الطفل ضد نظام aga‏ وقد 
يفوم بذلك أحياناً حتى مع الوالد الآخرء وهذا الدفاع اموجه من جانب الوالد ربما يناصر الطفل 
أو الطفلة للسير فى الطرق التى لا تقرده إلى تحفيق التواصل الفعال سواء مع العاملين بالمدرسة 
أو مع الوالد الآخرء وهذا يمكن أن يؤدى بدوره إلى أن يبدى هذا الوالد الآخر مقاومة لأى أو 
لكل الافتراحات التى تقدمها المدرسة للتغلب على صعوبة التعلم التى يعانى منها الطفل كا أن 
هذه الأسر ربا تصبح تنظيياً يدور اهتهامه تقريباً حول مشكلات أحد الأطفال - أى الطفل ذى 
صعوبة التعلم (Falik,1995)‏ وقد يؤدى ذلك إلى تأبيد أحد الوالدين لوجود صعوبة تعلم لدى 
الطفل. فى حين أن الوالد الآخر قد ينكر وجود هذه الصعوبة. 

ولى سيناريو ثالث. قد تتقبل الأسرة بشكل إرادى صعوبات التعلم الموجودة لدى طفلهاء 
ولكنها قد تقاوم بشكل سلبى الاقتراحات التى يقدمها المعلمون )1995 (Pali,‏ ويبدر ذلك 
من خلال اعتفاد الوالدين أنه من خلال تقديم مساعدة ملائمة لطفلهم! فإن كل شىء سيكون 
على مايرام. 

bs‏ سيناريو أخير. تتفاعل بعض الأسر مع الشكوى الصريحة النى تقدمها إدارة المدرسة فى 
شكل توصيات علاجية تدريسية على يد مهنى متخصصء ولكنها تفشل فى تنفيذ هذه 
الاقتراسات أو فى التقدم بطلبات للمساعدة (158116,1995): وبالطبع فإنه بمرور الوقت 
سيتحول هذا النمط من المقاومة الخفبة إلى مقاومة ظاهرة ومرئية كتلك المقاومة التي تظهر لدى 
الأسر النى تتخذ مواقف عدائية والتى أشير إليها من قبل. 
استراتيجيات (مقترحة ) لزيادة مشاركة الأسرة؛ Strategies to increase Family‏ 
Involvement‏ 

مع احتمال وجود هذه السيناريوهات السلبية السابقة فإنه يتعين على كل معلم ثربية خاصة 
أن يسعى لإزالة هذه الحراجز والتخلص من هذه العقبات التى تحرل دون اشتراك الوالدين فى 
التخطيط التربوى لطفلها. وقد اقترح كثير من الباحثين العديد من الاستراتيجيات لكى يقوم 
الربون باستخدامها لتيسير وزيادة مشاركة الوالدين ,1993 (Harry et a!.,1995 ; Johnson,‏ 
Knight, 1999, Voltz.1994)‏ وتقدم النافذة الإيضاحية ؛ -1 مجموعة من هذه الاستراتيجيات» 
وأنت كمعلم مهتم بها يدور فى حقل تخصصك يجب عليك أن تحاول تنفيذها وتطبيقها كلهاء أو 
أى واحدة منهاء للمساعدة فى بناء علافة تعاون فوية مع أولياء أمور التلاميذ الذين تقوم 
بالتدريس pb‏ 
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)1- 0) الإيضاحية‎ Ba 

ارشادات تمليمية لزيادة تعاون الوالدين Teaching TIPS for increasing‏ 

parental 

-١‏ أقم علاقة تواصل مع الوالدين فى أسرع وقت ممكن من بدابة العام الدراسىء» ويمكن 
البدء بالمهام رالواجبات التى يفضلها طفلهم. وينجح فى أدائها بدليل الدرجات 
المرتفعة التى يحصل عليها ميهاء وقد يكون ذلك مهم جدا وبصفة خاصة للوالدين 
الذين يكونو! من الأقليات )1994 AVOMZ,‏ 

۲- اكتب ملاحظات مختصرة للوالدين فى المنزل لمدح عمل الطفل فى أحوال GS‏ وضع 
لنفسك هدفاً مو كتابة عشر ملاحظات مختصرة على الأقل فى كل أسبوع لأولياء 
الأمور على اختلافهم وتواصل معهم من خلال الواجبات المدرسية لطفلهم. 

Hoare ضع فى اعتبارك حاجات الوالدين أثناء إعداد الجداول الخاصة باللقاءات‎ -٣ 
حطط لعقد اجتماع فى المساء لمقابلة أولياء الأمور 'لذين لا يستطيعون ثرك عملهم‎ 
والمجىء بشكل منتظم للمدرسة بعد مباعات الدوام المدرسى حتى يمكن الالتقاء‎ 
اتصل بأولياء الأمرر شخصياً وادعوهم لحضور‎ Harry et al. 1995(( بهم‎ 
إلى الخوار معهم‎ ists كى يعرفرا أنك تتطلع‎ Le a لقاءات منتظمة. وأتح لهم‎ 
والالتقاء بهم.‎ 

٤‏ - بقدر الإمكان يجب أن تقابل الوالدين AD‏ والأم) وتجنب العمل مع أحد الوالدين 

| فقط؛ وبصفة خاصة فى الحالات التى ينكر فيها أحد الوالدين وجود صعوبة نعلم 
لدى الطفل,. أو أن المشكلات التى يواجهها الطقل ترتبط به. 

5 - وجه دائ دعوة لأعضاء الأسرة الممتدة. فى دعوانك لمقابلة أولياء الأموره ففى العديد 
من الأسر وبصفة خاصة فى أسر الأقليات يكون أعضاء الأسرة الممتدة هم تأثيرات 
وافصحة فى ديناميات الأسرة (1995..له (Harry et‏ 

6- وجه دعوة للوالدين للحضور فى أى وقت إلى فصلك لمشاهدة طفلهم عندما يمكنهم 
ذلك؛ فقد يؤدى باب الفصل المفتوح إلى تواصلات مفنوحة أيضاً. 


لوت 
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۷- ناقش توقعات الوالدين حول السلوك الملائم داخل الفصلء وتحقق من ما إذا كانت 
توتعاتهم تختلف عن تلك التوقعات الموجودة داخل المنزل» وكن مستعداً لتغيير 
توقعاتك إذا وجدت اختلافات رئيسبة بينها وبين توفعات الوالدين» وبصفة 
خخاصة إذا كانت هذه الاختلافات حساسة ثقاقياً بالنسبة لحاجات طلاب 
الأقليات. 

۸- خارل التحقق من مدى ASG‏ الأسرة؛ إذ أن وجود صعوبات التعلم لدى أحد 
أطفاها قد يؤثرعلى ديئاميات الأسرة ككل (وبمعنى آخر الضغوط الوالدية 
الحرايدةء والعلاقات مع الأشقاء... الخ)؛ وإذا وجدت صعوبة فى ذلك» فعليك 
الحصول على التوصيات والدعم من جانب جماعة الدعم fol‏ للأسر. (انظر 
النافذة الإيضاحية (14-/0. 

4- امتنع وأحذر من استخدام لغة غير مفهومة؛ أو لغة متخصصة جدا أثناء إجراء 
المقابلات مع الوالدين. وإذا كان من الضرورى استخدام لغة فنية معفدة» عرف 
الوالدين ذلك وأطلب من المهنيين المتخصصين الآخرين عمل ذلك أيضاً 
والالتزام به. 

-٠‏ إذا ظهرت صعوبات ف الجهود التى تبذها للتعاون مع الوالدين؛ أسأل متخصص 
آخر حول الاستراتيجيات الملائمة التى تساعدك ف التغلب على هذه الصعوبات: 
إذربها تعاونك فى علاج الموقف. 


ومن القضايا المهمة التى تتعين مناقشتها قضية الدقاع الأسرى عن الأطفال ذوى صعوبات 
التعلم. فبسبب مشاركة الكثير من أولياء الأمور تكوّن عدد من المنظات للدعوة للدفاع عن 
الأطفال ذوى صعوبات التعلم وأسرهم )1993 (Hammill.‏ ومعظم هذه المنظيات أنشئت 
حديثاء ويركز البعض منها بصورة كبيرة على القضايا الوالدية. والتافذة الإيضاحية ۷-٤‏ تقدم 
بعض المعلومات عن هذه المنظيات؛ وعتاوينهاء ومواقعها الالبكترونية. وآنت كمعلم قد تبدى 
رغبة فى التعرف على هذه المعلومات. وتشترك مع أولياء الأمور الذين يبدون اهتهاماً بأنشطة هذا 
الدمط من المنظمات. 


Eo 


أ النافدة الإبضاحية t)‏ -۷) 
منظمات ومواقع الإنترنت لذوي صعوبات التعلم 


© Leaming Disabilities Association of America (LDA), 4156 Library Road, 
Pictsburgh, PA 15234, wow.ddanatlorg 
‘This organization, formed in 1943, has around $0,000 members and concentrates mostly 
‘on parental concems. This group has been a very effective advocacy group for childrens with 
Jeuming disabilives 1 Hammill, 1993). 


a Division for Learning Disabilities (DID). 1920 Association Drive, 
Reston, VA 22001. waw.leachingld.org 
‘This group was formed in 1982 and has approximately 13.000 members. IC ix made up 
predominantly of educators and researchers concerned with learning disabilities (Haramitl, 
1993), 


© Council far Leaming Disatutities (CLD), BO, Box 40303, Overland Park, KS \ 
66204. www cldinternational.oig 

‘This organization has about 4.000 members and attracts a large multidiseiplinary mem 

bership of parents. psychologists. educators. and others (Hammilt, 199%). j 


= Inernatinnal Dyslexia Association, 724 York Road. Baltimore. MD 21204, 
wwwaanterdys org 
‘This 15 the oldest of the organizations that are specifically concemed with learning dis: 
abilities. Both a medical and an educational emphasis are maintained in this organization ¢Hami- 
mill, 19935, 


© Children and Adults with Attention Deficit Disorders CA ADD), 499 NW 70th Ave. 
Suite 10). Plantation, FL 13317. wwa-chaddore 
‘This organization advocates for students with ADHD and coexisting disorders. Since its 
founding in the late (980s, membership has Brown lo over 20,000 persons workdwiile, 


8 Research Websites 
LD Online: www.liontinc.ong 
Rational Center for Learning Disabil 
ww w.beainconnection cum 


ies: waw.ncldorg 


ORGANIZATIONS AND WEBSITES FOR LEARNING DISABILITIES 


ملخص الفصل : Summary‏ 


قدم هذا الفصل عدداً وفيراً من المتغيرات المختلفة والمرتبطة إما بالنواتج الأكاديمية أو 
النواتج Lele Yl‏ النى تقدمها المدرسة للطلاب ذوى صعوبات التعلم. وحدد أى من هذه 
المتغيرات يكون له تآثيراً على تلك النواتج بحيث يصبح تأثيراها مباشراً على دمج هؤلاء التلاميذ 
لأن النمو الاجناعى بصفة خحاصةء هو أحد أهداف أولياء الأمور والمريين الرئيسية حين 


يناقشون الدمج الشامل. 


ومن بين متغيرات الشخصية يمكن القول أن مفهوم الذات هر أحد أكثر المنغيرات التى تم 
قياسها وتقييمها وربا يعترض بعض ال معلمين على تطبيق مقاييس مفهوم الذات ويتكرر ذلك فى 
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تقاريرهم وخططهم التربوية الفردية للطلاب ذوى صعوبات التعلم. وبالرغم من أن وجهة 
الضبط والزاج» والقلق» والشعور بالوحدة النفسية؛ والإكتئاب؛ وغاولة الانتحار؛ تعتبر من 
المنغيرات التي لفتت الانتباه إليها وزاد الاهتام بهاء إلا أنه من النادر حالياً القيام بقياسها 
وتقييمهاء وذلك فيا عدا حالات القلق الذى قد يتم قياسه وتقييمه كأحد الأبعاد الفرعية فهرم 
الذات. وعلى أية حال فإن البحث فى هذه المجالات سوف يستمر ويتزايد» وقد نجد إجراءات 
قياس وتقييم هذه المتغيرات فى التقارير والدراسات فى المستقبلء وأيضاً ستجد أن هذه التفيرات 
الشخصية ها تأثبر كبير فى نمو وتطور مفهرم تقرير المصير لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم. 

وتستخدم مقاييس التقبل الاجتهاعى فى فصول الدمج من حين لآخر ويشكل عرضى فى 
عماية التعرف. ولاشك فى أن المعلومات التى قدمت سابقا ستساعدك فى فهم Bll‏ من 
المعلومات التى تحتاج إليها. وأيضاً فإن التقديرات السلوكية وتقديرات أخرى معيئة قد مدنا 
بمعلومات ذات صلة عن وضع وحالة القرين. وعلى أية حال فإن هذه الإجراءات غير شائعة 
الاستخدام فى عملية التعرف رإذا كان لدبك الرغبة فى الحصول عل معلومات خاصة بطفل 
معين فعليك أن تقوم بالتقدير السوسيومترى بنفسك داخل الفصل المدرسى. 

is‏ آن ot pall‏ الشخصية والاجتماعية توضح لنا وتزودنا بمعلومات ذات فائدة عظيمة 
حول اذا يتعلم بعض الأطفال ولاذا لا يتعلم البعض الآخرء ويقوم العديد من المعلمين يبحث 
هذه المعلومات بشكل غير رسمى لأنها قد تؤثر عليه فى كيفية قيامه بتنظيم مجمرعات التدريس 
أو حاعات حصص النشاط. وفد أكدت المعلومات الخاصة بالمتغيرات الشخصية والاجتاعية 
أيضاً على الطرق والأساليب التى قد تنتهجها مع أسرة الطفل ذى صعوبات التعلم لطلب دعم 
الأسرة للأهداف التعليميةء ولكل هذه الأسباب تعتبر المعلومات الخاصة بكافة هذه المتغيرات 
الشخصية والاجتماعية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم معلرمات مهمة ومفيدة بصورة 
ips‏ 
وسوف تساعدك النقاط التالية فى دراسة هذا الفصل+ 


١‏ - يوجد لدى كثير من التلاميذ ذوى صعوبات التعلم مفهوم ذات منخفض ف المواقف 
الأكاديمية وذلك BLL‏ بالتلاميذ الذين لايعانون من صحوبات التعلم. وأيضاً يعانى التلاميذ 
الصغار ذوى صعوبات التعلم من انخفاض ف مفهوم الذات العام. 

oY‏ يمبل التلاميذ ذوو صعربات التعلم إلى أن يكونوا خارجيين فى وجهتهم للضبط على 
العكس من التلاميذ غير ذوى صعوبات التعلم. 

۴- آشارت بعض البحوث المبكرة إلى أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم فد يختلفون فى 


ا 


المزاج العام عن التلاميذ الآخرين. Lady‏ يكون هؤلاء التلاميذ أكثر قلقاً وإكتئاباً بالمقارنة 
بالتلاميذ الآخرين العاديين الذين لا يعانون من صعوبات التعلم. 

-٤‏ فى الغالب سيحتاج التلاميذ ذوى صعربات التعلم إلى تلقى المساعدة لتطوير مهارات 
الدفاع عن الذات. 

ه- لا يتم تقبل الأطفال ذوى صعوربات التعلم مثل التلاميذ الآخرين؛ على الرغم من أن 
أفرادا معينين منهم قد بتم تقبلهم اجتماعيا. 

1- ليس واضحاً فى الوقت الخالى لماذا يكون ae‏ التلاميذ ذوى صعوبات التعلم غير 
متقبلين اجتماعياً. وبالرغم من ذلك فإنه توجد بعضر الأسباب المفترحة لذلك والتى تتراوح ما 
بين التحصيل الأكاديمى المدخنض إلى ممارسة سلوكيات غير ملاثمة Lele‏ 

۷- ينوقع أولياء أمور الأطفال ذوى صعربات التعلم thal‏ أفل من جانب أطفاهم فيا يتعلق 
بالتحصيل الدراسى (المدرسى) والسلوك. وذلك فى حال مقارنتهم بأولياء أمور الأطفال 
العاديين. 
أسئلة وأنشطة : Questions and activities‏ 

OS -١‏ مجموعات صغيرة داخل فصلك. وألق نظرة على بعضر جوائب البحث الذى 
أجراه " شارون قون " Sharon Vaughn‏ فى المجالات المرتبطة بصعوبات التعلم 
وراجع مفهرمه عن الكفاءة الاجتماعية فى داخل الفصل المدرسى. 

؟- من JI‏ مركز المنهج الخاص بك. أحصل على مقابيس متعددة لفهوم الذات؛ وقارن 
بين هذه القاييس من حيث تحديد أناط الدرجات الكلية والدرجات الفرعية التى 
يمكن الحصول عليها كل على حدة وناقش الكيفية التى ربا يستخدمها المعلم للحصول 
على معلومات عن الطفل ذى صعوبة التعلم من تطببق هذه المقاييس. 

-٣‏ وجه دعوة للأخصائى التفسى المدرسى المحل للحضور لفصلك لناقشة عملية قياس 
المتغيرات الشخصية والاجتماعية؛ وتعرف عل طريقة قياس وتقييم هذه المتغيرات لدى 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 

4- ما هى أسباب ندرة المعلومات الخاصة بأشقاء الأطفال ذوى صعربات التعلم ؟ هل 
بإمكانك أن تعثر على دراسات قدمت يعض المعلومات حول ذلك الموضوع؟ 

5- صف الاستجابة المناسبة التى يجب أن يقوم ها المعلم تجاه التلاميذ الذين يهددون 


بالاتحار. 
-١‏ حدد مكونات مفهوم تقرير المصيرء وتاقش طرق تطوير المهارات التى يتضمنها لدى 
طلابك. 
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عناصر الفصل: 
- مقدمة. 
الأغراض الرئيسية 
-التقييم من Jol‏ قرارات الامشحفاق: 
-العمليات النفسية. 
- قياس وتقييم الذكاء. 
اختبارات الإدراك البصري. والإدراك البصري ا حركي. 
-تقيبيات عمليات السمع واللغة. 
اختبار العملية المعدل. 
محكات التباعد poles)‏ التباين) 
-تباعد (تباينات) الدرجة المعيارية. 
التباعد المبني على جداول الانحدار. 
فقرة (أو حك) الاستبعاد. 
استبعاد وجود التخلف العقلي. 
-استبعاد وجود الاضطرابات الانفعالية والسلوكبة. 
-استبعاد وجود مشكلات طبية. 
استبعاد الأفراد ذوي الظروف الثقافيةء والبيئية والاقتصادية غير الملائمة. 
= استبعاد التلاميذ منخفضي التحصيل. 
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- استبعاد التلامبذ ذوي قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد. 
- الاستجابة للتدخل. 
- ناذج لتقارير الاسنحقاق. 
- تقرير تقييم الفريق النفسي التربوي. 
- تقويم الاستشاري التربوي. 
- التنوع الثقاني وقرارات الاستحقاق. 
- التقيم من أجل التدريس. 
- اختبارات التحصيل معيارية المرجع. 
- التقارير القائمة على الملاحظة. 
الاختبارات محكية الرجع. 
التقييم المبني على المنهج. 
تفسير الرسومات البيانية المتعلقة بالتقييم المببي عل المنهج. 
- مارسات التقبيم داخل الفصل. 
- تمارسات pol‏ الميتكرة. 
- نقييم البو رنفوليو. 
- التقييم المبني على جانب القوة. 
تضایا أخرى في التقييم. 
خلاصة. 
- أسئلة وأنشطة. 
مراجع الفصل الخامس. 
عندما تكمل هذا الفصل سوف يكون بإمكانك: 
-١‏ وصف تقرير استحقاق التقييم الذي يبلى على عك التباعد بين القدرة العقلية العامة 
ومستوى التحصيل. 
؟- وصف إجراء تقييم الاستجابة لبرناميج التدخل العلاجي ARTY)‏ 
:7- مراجعة تقرير فريق دراسة حالة الطفل لتحديد النوع الأساسي لمنظور التقويم. 
-٤‏ التعرف على أنواع معلومات التقييم اللازمة لقرارات الاستحقاق وقرارات التدريس 
- شرح نموذج لتحليل المهمة كأداة للتقييم داخل الفصل الدراسي. 
- حصر أنواع العمل اليومي التي يجب أن تستخدم كتقيبيات غير رسمية في اجتماعات 
فريق دراسة حالة الطفل. 
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۷- وصف LS‏ تقدير التباعد بين القدرة العقلية العامة ومستوى 
التحصيل بالاقتران مع إجراء الاستجابة لبرنامج التدخل العلاجي كأساس لقرار 


الاستحقاق. 
الكلمات المقتاحية: 
اختبار الذكاء تباعد الدرجة المعيارية. التقيم الواقعى 
الاستحقاق التباعد البنى على الانحدار ‏ تقييم البورتفوليو. 
الخطة التربوية الغردية. الاستجابة ARTE Lec‏ التقييم الدينامى. 
التقييم المبنى عل المنهج. الاستشاري الث بوي. التقييم المبنى على جوانب القوة. 
اختبارات حكية امرجم الاختبارات معبارية المرجع. اختبارات الحد الأدنى للكفاءة 
مقياس وكسلر للذكاء الطبعة الثالثة ‏ تقرير ما قبل BEM‏ 
انتشارية الاختبار الفرعي. تحليل المهمة. 
التباعد. ie ١‏ الخطأ 


مقدمة: 

يعد الهدف الرئيسي هذا الفصل هو تفديم بدائل أو خيارات التقييم المختلفة المستخدمة حالياً 
مع الأطفال ذوى صعوبات التعلم؛ ويتم عرض ذلك من خلال سباق المعلومات التي قدمت في 
تقارير دراسة الحالة» والتاريخ. ووجهات النظر أو منظورات صعربات التعلم. فقد تكررت قي 
مراجع كثيرة؛ الإشارة إلى تقارير دراسة الحالةء ووجهات النظر المخنلفة عن صعوبات التعلم 
والتي سبقت مناقشتها في الفصل الأ ل کیا تكررت نماذج الخطط التربوية الفردية أيضا في 
ملاحق هذه المراجع. علاوة على ذلك OB‏ هذا الفصل الذي يدور موضوعه عن التقييم ييدف 
إل تقديم خبرة US‏ تجعل فهمك - كمعلم - لمجال صعوبات التعلم فهراً متصلاً. كا تجعلك 
تتعرف على وجهات النظر وإجراءات التقييم المختلفة بمعناها الشامل. وربا يكون هذا الفصل 
مفيداً أيضا في استرجاع المعلرمات التي سبقت قراتها في الفصول السابقة من هذا الكتاب. 
الأغراض الرئيسية للتقييم: Broad purposes of assessment‏ 

يستخدم التقييم في مبدان التربية الخاصة للعديد من الأسباب: 

فأولاً: وقبل كل شئ يمكن القول أن التقييم من الناحية التاريخية أحد الطرف التي تضمن 
مصالح الطفل. (عن لجنة الارتقاء بالتربية الخاصة» ۲٠٠١‏ واللجنة القومية المشتركة لصعوبات 
التعلم. د Commission For Excellence in Special Education. 2001, NICLD,‏ 
(2005. فعلى سبيل الالء في السنوات المبكرة للنظم المدرسية التي بوجد بها فصول للطلاب 
المتأخرين عقلياًء إذا أصبح الطفل الخاص مُشكلاً ولا يكمل تكليفات الواجب النزلي ربها يقوم 


-YO\- 


المعلم بنقل الطفل من الفصل» وإحدى الطرق الملائمة لإنجاز هذا هو إبعاد الطفل إلى فصل 
التربية الخاصة؛ حتى لو لم يكن الطفل dae Lob‏ رلذلك يعد تطبيق اختبار الذكاء بصورة 
فردية إحدى الطرق التي يمكن من خلاها حماية الطفل من أنواع أخرى من الإساءة يمكن أن 
يتغ رضن لهاء 

ثانياً: هناك حاجة من جانب المدارس للتعرف عل الأطفال الذين يحتاجون إلى مساعدة 
مبكرة (2006 (Fuchs & Fuchs,‏ فالكثير من التلاميذ يرسبون في امتحانات الفصول الدراسية 
أو الصفوف, ولكن ليس كل طفل يرسب يُصنف على أنه ذي صعربة في التعلم (Commission,‏ 
)2001 فالفشل يحدث لعدد من الأسباب الأخرى منها الخلل في المتزل الذي يترتب عليه عدم 
ILS]‏ تكليفات الواجب المنزلي؛ وبوضوح يمكن إلقول أن المدارس في حاجة إلى بعض الآليات 
التي مكنها من فحص الأطفال بشكل مننظم وتحديد أي الأطفال يكون فشلهم كنتيجة 
لصعربات التعلم» نذلك فإن السبب الرئيسي للتقييم على المستوى الفردي هو الحاجة إلى توثيق 
استحقاق الطفل الخاص وتحديد آنواع خدمات التربية الخاصة المقدمة له بواسطة المدارس 

ثالثً: هناك سبب آخر للتفييم هو الحاجة إلى معرفة المستويات الفعلية للأداء في مهام الفصل 
المختلفة hee J‏ من أجل تقديم الخطة التربوية الفردية (2001 (Commission,‏ وهذه 
الحاجة تقودنا إلى التأكيد على Gal‏ التقييم البنى عل eel‏ ؛ فكثير من البحوث والدراسات 
يم توجهت نحو التقييم من أجل التدريس )2001 (Bryant, 1999; Jones,‏ 
وتقريياً اا فاعلية التقييمات الدورية التي يقوم بها المعلم أسبوعياً أو في 
منتصف الأسبرع أو 3Jones, 2001; Fuchs & Fuchs, 2005) tay‏ 256 المنظرون 
عمليات التقييم في ميدان التربية الخاصة» وأوضحوا أن التقييم يصبح أكثر فاعلية عندما يتم 
ة: لذلك تبب مقارنة آداء الطفل من خلال قائمة محددة بمحك أو أهداف سلوكية 
ومعرفة ما تمكن منه الطفل؛ بدلاً من الدرجة العشوائية أو الاعتباطية التي تقودنا إلى البماعة 
المعيارية للأطفال في هذا الاختيار الخاص )2005 s(NUCLD,‏ وبناء على ذلك يمكن القول أن 
مفاهيم مثل نطبيق الاختبارات محكية المرجعء وتحليل المهمة؛ والتقييم المبني على المنهج» 
والاستجابة للتدريس لاقت last‏ متزايدا من قبل البحوث والدراسات» وقبل مناقشة هذه 
المبتكرات» من الضروري فهم LES‏ استخدام التقييم السيكومتري Psychometric‏ 
Assessment‏ في التعرف على التلاميذ ذوى صعربات التعلم 
التقييم من أجل قرارات الاستعفاق Assessment for Eligibility Decisions:‏ 

كما تبين من مناقشة التعرينات. والفقرة الحالية لقانون تربية الأغراد المعاقين )2004 (IDEA,‏ 
Ob Individuals with Disabilities Education Act‏ تحديد ما إذا كان الطفل لديه صعوبة 
في تعلم أحد المهام أو لا بهد صعوبة في تعلمها يعد أمراً صعباً في الوقت الراهن (Commission,‏ 
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NICLD.2005; Gersten & Dimino, 2006(‏ 2001. وبناء على ذلك فإنه من الصعوبة 
بمكان كبر تحديد الطريقة الفضلى للتعرف على الأطفال أو المراهقين ذري صعوبات التعلم؛ وبا 
أن هناك تغيراً أساسياً في الكيفية التي يتم بها تحديد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم فإنه من 
المتوقع أن يحدث ذلك في السنوات القادمةء by‏ غضون ذلك يجب أن تتضمن وتعي معظم 
المناحي الملائمة كل من إجراءات الاستحقاق الجديدة بالإضافة إلى إجراءات الاستحقاق التي 
تطبق حاليا وعلى نطاق وأسع لتحديد صعوبات التعلم. 

وف الوقت الراهن. من المحتمل أن يتعرض المعلمون الجدد في المجال لأكثر إجراءات 
الاستحقاق تقليدية في wad‏ صعربات التعلم» وكذلك إجراءات الاستجابة للتدخل التي 
طورت We‏ وف الأجزاء التالية» يعرض النص في الجزء الأول منه لأكثر إجراءات تقييم 


الاستحقاق تقليدية كا فى الشكل © -١؛‏ ومن ثم مناقشة إجراءات الاستجابة للتدخخل. 


مكونات تعريف صعوبات التعلم 
-١‏ مشكلة المعالجة النفسية. 
قيس fl‏ تكاء 
(درج ةالاخخيارات الفرعية/ 


الجانب اللفظي) 
قصور الأداء/ اختبارات إعادة التجميع 
الفرعية. 


الإدراك البصري / البصري - الحركي 


الإدراك السمعي / اللغري 


- التباعد 

- الاختلاف بين الشخص وذاته. 
(الفروق داخل الغرد نفسه). 

- التباعد بين القدرة العقلية العامة 


ومستوى التحصيل 


القياسات والتقيييات الشائعة 
- مقياس وكسلر للذكاء (الطبعة الثالثة). 
مقياس ستانفورد بينيه. 
¬ اختبار وودكوك - جونسون. 
- بطارية كوفان لتقيم الأطفال. 
(K - ABC)‏ 


- بندر جشطلت. 

> اختبار وودكوك - جونسون. 

- مقياس وكسلر للذكاء (الطبعة ICN‏ 
= اخصار نمو وتطور اللغة. 

- اختبار وودكوك - جونسون. 

- مقياس وكسلر للذكاء (الطبعة الثالثة). 
- اختبار وودكوك - جونسون 

- مقياس وكسلر للذكاء (الطبعة GEN‏ 


مقياس وكسلر للذكاء (الطبعة GENS‏ 
اختبار وودكرك - جونون. 
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- امختبار بيبودى المعدل تحصيل 
الأنراد. 
- اخخبار اللغة الكتربة. 
¬ بطارية كوفان لتقييم الأطفال. 
(K - ABC)‏ 
۳- نقرة أو بل الاستيعاد: أ - اختبارات الذكاء. 
(الاستثتاء من صعوبة التعلم) - اللاحظات داخل بيئة الفصل. 
- التخلف العقلي. - تقديرات المعلم للسلوك. 
- الاضطرابات السلوكية. > تقديرات القياس الاجتماعي. 
- الصعوبة العقلية. - الفحص الطبي. 
- العوامل الثقافية/ الينية/ | - فحص السجلات المدرسية. 
الاقتصادية ”تاربخ التحسن في الكلام. 


شكل ۱-۵ التقييم من أجل الاستحقاق: 

العمئيات النفسية ؛ Psychological Processes‏ 

بقصد بها مكونات العمليات النفسية المتضمنة ني التعريف والتي تركز على biel‏ قصرر 
الندرة التي قد تعوق عملية التعلمء وبناء على ذلك فإن العديد من اختبارات الإدراك السمعي 
والإدراك البصري أو التحكم الحركي يمكن أن تصنف تمت هذا المكون (الجانب)» كما أن 
استخدام اخختبارات الذكاء من أجل تحديد القصور أو اللاتوازن النائي في العمليات النفسية يعد 
أيضا طريقة فعالة لتقييم وقياس جوانب العمليات النفسية التي تضمنها التعريف. 
قياس وتقييم الذكاء: 

في الوقت الراهن» يُعد مقياس وكسلر لذكاء الأطفال الطبعة الثالثة (WISC - TD)‏ من أكثر 
طرق وأدوات الفياس والتقييم استخداماً في قياس ذكاء الأطفال ذوي صعوبات التعلم» ومن 
الاختبارات الأخرى شائعة الاستخدام والتي تتضمن بداخلها جزء خاص بالقدرات المعرفية 
بطارية وودكرك - جونسون النفس تربويةء ومقياس استانفورد بينيه للذكاء وبطارية ASS‏ 
لتفييم الأطفال. 

ويعد استخدام اختبارات الذكاء من أجل التعرف على القصور في العمليات النفسية 
الرئيسية حاولة قديمة: وترجع أصول هذه الجهود إلى مفهوم اللاترازن الائ الذي يقصد به 
النماذج غير الملائمة من النمو ويمكن فهم اللاتوازن النمائي على نحو أفضل بأن نضرب مثلاً 
معروفاً في le‏ الدموعفمئلاً الطالب الذي يكون توظيف قدراته مساوياً لمستوى الصف في 
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الحساب بيد أن لديه انخفاض ملحوظ عن مستوى الصف في القراءة في هذه الحالة يمكن 
القول أن اللاتوازن gi!‏ سوف بظهر عند المقارنة بين الدرجات الأكاديمية للطالب في هذه 
المواد الدراسية. 

ولذلك نجد أن معظم الاقتراحات ترى أن تفييم اللاتوازن FU‏ يكون من خلال استخدام 
أحد اختبارات الذكاء المقئنة التي سبقت الإشارة إليها. مثل الاختبارات الفرعية لاختبار وكسلر 
لذكاء الأطفال الطبعة الثالثة )1991 (Wechsler,‏ والتي يمكن أن تستخدم من أجل حساب 
الدرجة الكلية للذكاء العام وأيضاً يمكن أن تستخدم هذه الاختبارات الفرعية لساب نوعين 
مختلفين من الدرجات هما: الذكاء اللفظي والذكاء الأدائي. فنسبة الذكاء اللفظية تمثل اللغة المبتية 
عل التعلم. بيا BF‏ نة الذكاء الأدائية التفسير البصري» والتركيب. والقدرة على نسخ 
التصمييات (الأشكال). فإذا كانت هاتان الدرجتان بينهما تباعد كبير يحدث اللاتوازن النهائى» 
وعلى ضوء ذلك من المحتمل أن بصنف الطالب على أنه من ضمن ذوى صعوبات التعلم» بينها 
إذا كان الفرق بين نسبة الذكاء اللفظية ونسبة الذكاء الأدائية ضئيل فإن مفهوم اللاتوازن النهائى 
يكون ليس له وجود عند مناقشة التفارير المتعلقة بالقياسات (Commission, lati,‏ 
Siegel, 1999)‏ ,2001. 

وهناك تصور ol‏ لفهوم اللاتوازن الننائى يتضمن تحليل لدرجات انتشارية الاختبار 
الفرعي. أو EAS‏ التي تجمعت بها درجات قياس معامل الذكاء )1996 (Watkins.‏ فإذا كان 
معدل درجات الاختبار الفرعي للطالب مرتفعا بدرجة غير عادية. فإن هذا يشير إلى اللاتوازن 
في النمر Gall‏ العادي. ومع ذلك نجد أن العديد من الباحئين والمنظرين لديم بشكل دائم 
تساؤل عن ملاءمة هذه الأنواع من التفديرات )1996 (Watkins,‏ ومثل مفهرم اللاتوازن 
النهائي الذي تم وصفه منذ قليل» يعد مغهوم منحى انتشارية الاختبار الفرعي أبضاً مفهوم غير 
مقنع. لذلك يحاول الكثير من المارسين في المجال نهم المبرر من وراء استخدام الاختبار الفرعي 
في وصف صعوبات التعلم» كا أنك قد تجد مثل هذا المبرر في تقارير القياس والتقييم المنوعة 
حنى اليوم؛ لذلك يجب أن تكون على وعى بهذا المنطق. وعدم ثبات المبرر النظري المبنى عليه. 
اختبارات الإدراك البصري, والإدراك البصري ا لحركي : 

Visual-perceptual and visual-motor tesis 

يُعد اختبار بندر جشطلت للإدراك البصري - الحركي والاختبارات النهائية للتكامل 
البصري الحركي من أكثر اختيارات الإدراك as pall‏ والبصري الحركي استخداماً eases‏ 
الرغم من أن La‏ من اختبارات الذكاء تتضمن بعض الاختبارات الفرعية التي تفيس جوانب 
الإدراك البصرية في tee‏ إلا أن اختبارات ومقايبسى الذكاء لا تتضمن الجواتب العامة لهذه 
الاختبارات وذلك OY‏ اختبارات ومقاييس الذكاء - هي الأخرى - تقيس أشياء أخرى غير 
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الإدراك البصري والأداء الحركي» وبصورة أساسية فإن الاختبارات والفايبس التي سبقت 
الإشارة إليها تشمل فقط الإدراك البصري والاستجابات الحركية هذه الإدراكات: كا أن 
مفردات وبنود الاختبار بصورة عامة تشمل تسخ التصميات الهندسية المختلفة بترتيب معين من 
أجل تقييم القدرة على الإدراك بالشكل الملائم بالإضافة إلى إنتاج المعلومات. ور تتضمن أيضاً 
مشكلات التمبيز بين الشكل والأرضية» والعكس. وتقدم النافذة الإيضاحية © - ١‏ اثنان من 
مفردات الاختبارات التهائبة للتكامل البصري الحركي. وهذه الاخنبارات بصررة عامة لها درجة 
منخفضة من حيث الثبات» وهذا السبب أوصت بعض السلطات بعدم استخدام هذا النمط من 
أناط القياس والتقييم )1987 (Council for Learning Disabilities,‏ ونتيجة لذلك أصبحت 
هذه الاختبارات أقل استخداماً في قياس وتقيبم الأطفال ذوى صعوبات التعلم. 


النافنة الإيضاحية ه ١-‏ 
عينة من بنود اختبارات الإدراك الحركي ؛ 

Sample Items from perceptual- motor tests 

peal‏ كثير من اخحتبارات الإدراك البصري قدرة الطالب على الإدراك البصري للتصميم 

المندسي والقدرة على نسخ هذا التصميمء ويستخدم كل من اختبار بندر جشطلت البصري 
الحركي» والاختبارات IG‏ للتكامل البصري الحركي إجراءات التقييم هذه والافتراض 
الأساسي وراء هذه الاختبارات يكمن في الاعتقاد بأل مشكلات عكس الحروف والكلمات 
يمكن نحديدها من خلال هذه الاختبارات. لاحظ المهام التي توجد في الشكلين التاليين 
ولاحظ التشابه الكبير بينهما والذي يعكس الثرات البصرية» فهذه المفردات تمثل عينة من 
المهام التي توجد في اختبارات الإدراك البصري» وبصورة عامة فإن الطالب يجب أن يسخ 
عدداً من هذه التصميات والمصحح يعطى درجة للطالب oly‏ على جودة تسخ (الخطوط 
المتوازية» والتقاطعةء والزوايا الصحيحة... الخ). 
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تقييسات عمليات السمع واللغة: 
Auditory and Language Processes Assessments‏ 

هن الناحية GSU‏ يعد اختبار إلينوى للقدرة النفس لغوية Minois Test of‏ 
Psycholinguistic Ability‏ واختبار بيبودى المصور لتقدير الحصيلة اللغوية The Peabody‏ 
Picture Vocabulary Test‏ واختبار (Wepman) dts‏ للتمبيز السمعي من الأدوات واسعة 
الاستخدام في تقييم عمليات السمع واللغة. إضافة إلى ذلك فقد أكدت البحوث والدراسات 
الباكرة على وجود كثير من نفس الأنباط من مشكلات الثبات هذه الأدوات مثل أدوات الإدراك 
البصري. )1987 (Council for Learning Disabilities.‏ ىا يوجد نفى الشك المتعلن 
باخضارات الإدراك البصري» فمثلاً يتساءل كثير من المتخصصين اليوم عن جدوى استخدام 
أدرات التقييم هذه ومع ذلك نجد أن الكثير من أخصائي الكلام ومعلمي صعربات التعلم 
يستخدمون جوانب مختلفة من هذه الاختارات في نقييم اللغة المتداولة ويدعموا تلك التقيييات 
بالملاحظات داخل بيئة الفصل» وتسجيل عينات من لغة الأطفال. 

وكثير من أدوات القباس التي تم تطويرها حالياً صممت من أجل تقييم التوظيف اللغوي. 
مثل اختبارات نمو اللغة» والتي تعد نسختها الأول أو الوسطى من أكثر الأدوات شائعة 
الاستخدام في تقبيم اللغة في الوقت الراهن» وكذلك التقبهات المستخدمة حاليا والتي وضعها 
وبج Wile‏ (قائمة دعنا نتحدث للأطفال والمراهقين) والتي صممت لتقييم اللغةء وتلقى هذه 
التقييهات قبولاً أكر من خلال وجهة نظر التفييم الثقني في حال مقارنتها بالتقيييات التي 
استخدمت مبكرا. 

والكثبر من اختبارات الذكاء تتضمن أقساءاً أو اختبارات فرعية تقدم معلومات عن القدرة 
اللفظية واللغة الاستقبالية أو التعبيرية؛ وبناء على ذلك فإن معظم التخصصين الذين يحتاجون 
هذا الترع من العلومات اليوم يستخدمون الدرجة اللفظية لأحد اختبارات الذكاء المستخدمة 
بشكل متواتر. 
اختبار العملية Process Testing Revisited : Saal)‏ 

لقد نمت وتطورت عمليات قياس وتقييم العمليات النفسية الأساسية أو قصور القدرة من 
خلال الافتراضات الطبية الباكرة في حقل صعوبات التعلم ولقد أنتج كل من الباحئين في 
الإدراك الحركي: والباحثين في اللغة مؤخراً تفبيات تبدو آفل تفنية وأكثر ملاءمة للأغراض 
التربوية )1983 (ysseldyke,‏ وحاليا أصبح استخدام تقيبيات معاملات الذكاء eat‏ أمراً 


-Yov- 


مألوفاً في توثيق وقياس هذه العمليات النفسية (2001 (Commission,‏ إضافة إلى ذلك فإنه في 
تقييم بعض الجوانب أصبحت التقيبهات الأكثر حداثة هي أكثر قبولاً وتطوراً من الناحية التفنية. 

ونحن كمتخصصين» سوف يتحمل كل واحد منا مسؤوليات SE‏ القرار OLY‏ تقييم 
العمليات النفسية أو أوجه قصور القدرة» وعلى سبيل المثال يجب أن تكون كتلميذ على وعى با 
يتعلق بمناقشة استخدام هذه الاختبارات؛ أما كمعلم أو (معلم في المستقبل) يجب أن تدرك 
وجهات النظر المختلفة التي تتعلق بهذه الاختبارات إذا كان هذا مكنا بمعنى هل أنت تستخدم 
هذه الاختبارات كعضو في فريق؟ وهل يساعدك استخدام هذه الاختبارات في اتخاذ القرارات 
التربوية ؟ وما هي التقبييات الإضافية الضرورية لتدعيم نتائج التقيبم في هذه المجالات ؟ فكل 
هذه التساؤلات لم نجد لما إجابة حتى الآن» وربا تكون الاستراتيجية الأفضل - في الوقت 
الحاضر - هي منافشة هذه الهموم مع مدير التربية الخاصة في منطقتك التعليمية من أجل إيجاد 
مناظير محلية أو dels‏ بالولاية فيا يتعلق باستخدام هذه الآدوات» كا أنه بالإضافة إلى هذه 
iat‏ يجب أن نحدد بدقةء أن من الناحية التقنية يبدو أن قياس وتقييم العمليات النفسية 
الأساسية غير مكنا سيكومترياًء ويرجع ذلك إلى الخفاض OL‏ وصدق معظم هذه الأدرات 
وتلك المقاييس (1987 (CLD,‏ 
محكات التباعد pulse)‏ التباين (: Discrepancy Criteria‏ 

الاعتقاد ob‏ الأطفال ذوى صعربات التعلم لديهم مشكلات ف المواد الدراسية يطلق عليه 
مفهوم التباعد - بمعنى - هل يستطيع المعلم تزويد الطفل الذي لا يستطيع الرصول إلى مسترى 
قدرانه ببرنامج خاص- أو أكثر - في الفصل الدراسي العام بدون إجراء أي تعديلات علي بيثة 
هذا الفصل ؟ لذلك قإن مفهوم التباعد يحاول بشكل جوهري وحسب؛ أن يثبت أن الطفل 
يحتاج إلى بعض dt‏ المساعدة الإضافية. 

إضافة إلى ذلك فإنه مع فشل قياسات وتقييرات العمليات النفسية» يصبح عنصر التباعد هو 
المدافع الوحيد عن الجوانب الإجرائبة لتعريف» وبناءً على ذلك فإن العديد من الولايات في 
الوقت الراهن تستعمل نسخاً معدلة من هذا op pel‏ ويعتمد ال مارسين علي هذا الجانب من 
التعريف أكثر من الاعتماد عل مقاييس العمليات النفسية أثناء مرحلة التقييم من أجل 
الاستحقاق 

فالتباعد بين القدرة العقلية ومستوى التحصيل يعنى أن الطفل لديه قصوراً كبيراً في بعض 
جوانب التحصيل المدرمي مقارنة بقدرته الحقيقية» وهذا المفهوم تم تعديله أكثر من أربع مرات 
- على الأقل - في العشرين سنة الماضية» رغم ذلك فإنه يوجد جانبين اثنين من هذا المفهوم 


أت الات 


يرتبطان مباشرة بمعلوماتنا المتاحة في الوقت الرأهن (2001 (Commission,‏ ونوضح النافذة 


الإيضاحية 0 - ۲ التطور التاريخي لحذا المفهوم. 
مص سس INTREST‏ ب و a‏ 


الناقدة الإيضاحية 1-65 ١‏ 
سیخ أو أشكال التساهد Discrepancy Formulas‏ 
يوجد أربعة أناط رئيسية للتباعد بين القدرة العقلية ومستوى التحصيل تم حصرها عل 
النحو التالي: 

-١‏ أن بعض المارسين بدأ ني حساب التباعد بين الوضع الصفي ومستوى التحصيل 
من خلال طرح الثاني (مستوى التحصيل) من الأول (الوضع الصفي): وهذا 
الإجراء يرى أن طفل الصف الخامس الذي يقرأ بمستوى طفل الصف الثاني يحب 
أن يكون ذو صعوبة. 

¥- الصيغة المطورة لتقدير eset!‏ حيث لم بضع الإجراء السابق في الاعتبار مستوى 
ذكاء «Jalal‏ فقد طور العديد من الباحثين صخ تركز على هذا الأمر -أعنى مستوى 
ذكاء الطفل-. وتقوم هذه الصيغ عادة على حاب التحصيل المتوقع بالاعتهاد على 
نسبة الذكاء والوضع الصفيء ثم مقارنته بالتحصيل الفعلي من أجل تحديد التباعد. 

WT‏ حساب الدرجة المعيارية التي طورت فيا بعد فالصيغ التي وصفت ele‏ تعتمد 
بصورة عامه عل المعالجة LAI‏ لدرجات الصف المكافى (مثل ٠,٠١‏ في القراءة)» 
وحساب هثل هذه الصبغ غير ملائم من الناحية الحاببة. OY‏ الانحراف المعياري 
يختلف باختلاف Oke yo‏ الصف المكافى, وبناءً على ذلك تم نطوير مفهوم الدرجات 
المعبارية المقارنةء فعندما يريد المارسين الحصول على درجات الذكاء ودرجة 
التحصيل فإنهم يعتمدوا على اختبارات ها نفس المتوسط والانحراف المعياري» 
وهذه الدرجات يمكن مقارنتها حسابياً. 

-٤‏ جدول درجة الانحدار الذي تم تطويره thy‏ على إجراء الدرجة المعيارية: فطبقاً 
لعلم الإحصاء فإن معرفة التلميف. وتكوار الاخشارات ينتج عنه درجات أكثر 
إرتفاعاً وأكثر انخفاضاً نتيجة إلى إنتاج درجات تنحدر نحو (أو تتراجع نحو) 
المتوسط؛ وهذا بمكن أن يدث خطأ فى La‏ لذلك فبعض الولابات تستخدم 
جداول الاتحدار التي تعتمد على مقارنات الدرجة المعيارية» والتي نضع حساب 
درجة الانحدار في اعتبارهاء 


توا 


تباعد ١‏ تباينات ) الدرجة المعيارية : Standard - score Discrepancies‏ 
تستخدم العديد من الولايات والمقاطعات المحلية إجراء التباعد بين الدرجة المعيارية 
للتعرف على ذرى صعوبات التعلم )2005 (Commission; 2001, NICLD,‏ ففىي هذا 
الإجراء يتم الحصول عل درجات اختبار الذكاء واختبار التحصيل - خاصة اختبار التحصيل 
القرائي التي لها نفس المتوسط والانحراف المعياري. حيث يتم ob‏ درجة التحصيل من درجة 
اختبار الذكاء فإذا كان التياعد كبيراً بصورة كافية فإن هذا يعد دليلاً على وجود صعوبات 

التعلم. 

وهناك العديد من الاختبارات تعطى درجات بمتوسط حسابي ٠٠١‏ وانحراف معياري 610 
ويعد هذا الإجراء سهل الاستخدام نسبياً للمعلمين وأعضاء فريق دراسة الحالة. فعل سبيل 
SUI‏ تستخدم المناطق التعليمية في ولاية شمال كارولينا هذه الطريقة بانتظام» فكل من مقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال ‏ الصورة SUN‏ وبطارية وودكوك ‏ جونسون المعرفية المعدلة سوف 
ينتجا نسبة الذكاءء كا أن كلا من الجزء الخاص بالقزاءة في بطارية وودكوك - جونسون المعدلة» 
واختيار بيبودى لتحصيل الأفراد المعدل سوف بقدمان لنا درجات التحصيل في القراءة 
والحساب التي توظف ني القياس. 

وعلى أية حال» يمكن القول أن الحكومة الفيدرالبة أخفقت في تحديد نسبة التباعد بين القدرة 
العفئية ومستوى التحصيل اللازمة لاعتبار الطالب ذي صعوبة في التعلم. لذلك قامت 
الولايات والوكالات التربوية المحلية بتحديد هذا التباعد تبعاً لمستويات ختلفة» فعلى سبيل المثال 
تستخدم ولاية شال كارولينا ٠١‏ نقطة (أو انحراف معباري واحد) حكاً لتحديد التباعد بيا 
حددت ولاية جورجيا 7١‏ نقطة Ke‏ لتحديد التباعد والاستحقاق في التسكين في فصل 
صعوبات التعلم» كا أوصى بعض التنظيريين والأخصائين باستخدام انحرافين معياريين 
لتحديد التباعد قبل أن نطلق على الطفل ذي صعوية تعلم وبوضوح لا يمكن أن تكون درجة 
التباعد الضتيلة المؤثر الوحيد لصعوبة التعلم» وذلك OY‏ طبيعة الدرجات المعيارية تجعل أكثر 
من 17/ من جملة طلاب المدارس العامة يظهرون اختلافاً بين لسبة الذكاء ومستوى التحصيل 
وذلك إذا اعتمدنا على أنحراف معياري مقداره واحد ويتطلب معدل التباعد الصغير مزيداً من 
المرونة من صانع القرار في المجتمع المحلى عند وضع الطفل في فصل لذوى صعوبات التغلم» 
las‏ يكون أحد الأسباب لاستخدام مزيد من الإجراءات المتواصلة هر الرغبة في تحفيق المرونة» 
وتقدم النافذة الإيضاحية 5 - 7 نموذجا لساب التباعد. 


ا 


متا Te‏ جرب سس سس مس ا ات زر بج I i‏ 
النافنة الإيضاحية ه -؟ 
نموذج حساب التباعد من أجل نتعديد الاستحقاق: 
Sample Discrepancy Calculation for Eligidilty Determination‏ 
"ألونزو شانكير” تلميذ عمره ٠١‏ سنوات يقيم في اتلانتا بولاية جورجياء وفد حُول إلى 
التقويم لاحتال وجود صعوبات التعلم» وتستخدم ولاية جورجيا عك نباعد يقدر ب 7 
نقطة لتحديد الاستحقاق في تلقى خدمات صعوبات التعلم ومثل هذا التباعد يجب أن يحدد 
في تقييمين اثنين على الأقل» ويستخدم الأخصائي النفي تقييم الذكاءء والتقييمات المتعددة 
للقراءة مع استخدام المقابلة الكلبنيكية» ونقديرات المعلمين للسلوك وتقيييات أخرى من 
أجل تحديد التباعدات» وفد كانت درجات "ألونزو" كا بلي: 
- مقياس ستانفورد بينيه للذكاء - الطبعة الرابعة: 


- الاستدلال اللفظي 4۲ 
- الاستدلال المجرد / البصري 54 
- الاستدلال الكمي ۹۰ 
- الذاكرة فصيدة الأمد VA‏ 
- الدرجة الكلية للاختبار 4 
- اختبار وكسلر لتحصيل الأفراد: 

- القراءة الأساسية va‏ 
- الفهم القرائي 34 
- القراءة الكلية "a‏ 


- درجة الفهم الفرائي لاختار وودكوك- جونسون 1۷ 

تشير التباعدات بين الدرجة الكلية المركبة لنسبة الذكاء )40( والدرجات الكلية للقراءة 
Wt)‏ على التوالي) إلى وجود تباعد يزيد عن Tr‏ نقطة VA TV‏ نقطة على التوالي)ء وهو 
يتجاوز انحراف معياري واحدء ويتجاوز ال ٠١‏ نقطة المستخدمة في تحديد التباعد بولاية 
جورجيا من أجل تحديد صعوبة التعلم. لذلك تم تحديد التباعد بالنسبة هذا التلميذ وآيضاً 
تشير التتائج إل "spit" ob‏ يتمتع بمستوى ذكاء gale‏ ودرجات منخفضة Ue‏ في tet‏ 
مجالات القراءة. 


م 


صصص ججح سج تاوالت المج ام a TE‏ 
وبالطبع يعد تحديد التباعد بين نسبه الذكاء ومستوى التحصيل مظهر وحيد للتعرف 
على هذه العمليات» ولكن يتعين القول أن هذا الإجراء يواجه تحدياً كبيراً (Couneit For‏ 
Exceptional Children, 2002; Commission, 2001)‏ ويمكن ial‏ استخدام عك 
التباعد الذي يتجاوز ٠١‏ نقطة أو أكثر بين نسبة الذكاء والمجالات الأكاديمية الأخرى مثل 


ESI)‏ والحساب» أو التهجئة) بطريقة عاثلة في تحديد درجة التباعد من أجل أغراض 
الاستحقاق. 


التباعد المبني على جداول الاتحدار: 
Regression- based Discrepancy Tables‏ 
تهدر الإشارة إلى أن المشكلة الحسابية المتعلقة بإجراء تباعد الدرجة المعيارية لم يتم تحديدها 
والتعرف عليها إلا منذ وقت قريب. فعندما يتعرض الطالب نسلسلة من الاختبارات وتكون 
الدرجات مترابطة» فإن درجات هذا الطالب سوف تنحدر نحو المتوسط؛ وخاصة إذا كانت 
الدرجات مرتفعة أو منخفضة بشكل ملحوظ عن المتوسط وبناء على ذلك يمكن القول أن 
إجراء تباعد الدرجة المعيارية في هذه الحالة يبدو أقل Bo‏ وخاصة إذا كانت نمبية ذكاء الطالب 
مرتفعة أو منخفضة بصورة ملحوظةء ونتيجة هذه الظاهرة الحسابية أنتجت بعض الولايات 
جداول المعلومات التي وضعت ظاهرة الانحدار في حسابها من خلال الاعتراد على مفهوم تباعد 
أو تباين الدرجة المعيارية»» ويعرف هذا باسم التباعد المبني على الانحدار Regression- Based‏ 
Discrepancy‏ فعلى سبيل SU‏ تستخدم ولاية "أيوا" جداول الانحدار من أجل هذا الغرض» 
dy‏ الولايات التي تستخدم جدول الانحدار OB‏ الشخص القائم بالتفييم يستخدم اختبارات 
الذكاء واختبارات التحصيل؛ ويستخدم الجدول لتحديد الحد الأدنى اللازم للتباعد من أجل 
تحديد ذوى صعوبة التعلم وتحديد مستوى الذكاء بدقة. 
فقرة ) أو (thas‏ الاستبعاد : Exclusionary Clause‏ 
لقد جذبت صبغ التباعد التى نوقشت من قبل انتباه البحرث والدراساتء إلا أن المعلومات 
المتاحة عن طرق أخرى مثل محك الاستبعاد قليلة للغاية رم كوا GE‏ إجرائية؛ فعلى سبيل 
lt‏ ما هي أنواع البيانات التي ربا تستتخدم في التمييز بين الطفل ذي صنعويات التعلم والطفل 
ذي بعض المشكلات السلوكية الثانوية والطفل ذي المشكلات السلوكية الذي لديه أيضاً أوجه 
قصور في مستوى التحصيل ؟ وكيف يمكن تمييز الأطفال المحرومين ثقافياً عن الأطفال فوي 
صعوبات التعلم؟ وكيف يستطيع فريق التقييم الذي ينكرن من المتخصصين (الذي يتضمنك - 


د 


كمعلم) أن يميز بين الطفل الذي يحتاج خدمات في قصل صعوبات التعلم بناءً على أوجه قصور 
اللغة: والطفل الذي cht‏ مساعدة من أخصائي اللغة والكلام ؟ إن MM‏ عن هذه 
التساؤلات وغيرها عملية ليست سهلة. 

وهذا ا موضوع - أي البحث عن محكات جديدة للحكم على صعوبات التعلم We‏ في حك 
الاستبعاد - موضوع معقد بدرجة كبيرة بسبب طبيعة حك الاستبعاد فقد أشار التعريف 
القيدرالي إلى أنه لا يمكن القول ob‏ التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ليست لدم صعويات 
أخرى؛ وبحسب التعريف فإنه يشترط أن تكون هذه المشكلات أو الصعوبات المصاحبة ثانوية 
في طبيعتها وليست سبباً أولياً (رئيسي)ني صعوبات التعلم» لذلك يمكن القول أن التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم من المحتمل أن يعانوا من مشكلات ثانوية وجدائية وسلوكية و/ أو يتوا من 
خلفيات بيئية غير مراتية. 

وتعطى المارسة الحالبة وكذلك دليل الإرشاد الفيدرالي بعض المؤشرات التي تتعلق بهذه 
السيات المميزة أو الفارقة وذلك لأن الجزء الأخير من التعريف يشير إل أن هذه المشكلات 
تستبعد من أن تكون السبب الرئيسي لصعوية التعلم» لذلك فجزء من عملية التقييم لتحديد 
صعوبات التعلم الكامنة لدى الأطفال يمكن التعرف عليها من خلال الخصائص التي تشير 
وجود وشدة هذه المشكلات الأخرى. 
استبعاد وجود التغلف العقلي : Distinction: Mental Retardation‏ 

لا يمكن أن يكون الأطفال التخلفين عقلياً من الناحية الفنية من ذوي صعوبات التعلم 
رغم توفر كل الأسباب التي تجعلنا نعتقد أن بعض الأطفال المتخلفين عقلياً les‏ يكون ped‏ 
الات التي تميز الأطفال ذوي صعوبات التعلم بمعنى أن لديهم مشكلات متعددة مثل 
مشكلات عكس الحروف» ومشكلات AU‏ والمشكلات الإدراكية؛ والمشكلات السلوكية مثل 
النشاط الزائد, فإذا أشارت درجة ذكاء الطفل وسلوكه التكيفي إلى أن تسكينه في فصل الأطفال 
المتخلفين عقلياً pl‏ مؤكد. في هذه ا حالة لا يجب اعتبار الطفل من ذوي صعوبات التعلم. وتظهر 
مثل هذه المشكلات بشدة في المواقف التي تكون فيها نسبة ذكاء الطفل أفل من العادي (مثل 
نسبة الذكاء التي تفع بين )۸١ ٠۷١‏ ولكنها لا تنخفض بالدرجة الكافية لتسكين الطفل في 
فصول الأطفال المنخلفين che‏ فالكثبر من هؤلاء الأطفال بطلق عليهم ذوي صعويات تعلم 
وهم في الحقيقة لا تقع نسبة ذكائهم في المعدل الطبيعي» فهي عادة تقع ما بين NO‏ درجة فأعلل؛ 
ورب تقر فرق تفيبم الطفل أن مثل هذه التسمية قد ينتج عنها أخطاء لا يمكن تجاهل آثارهاء 
ولكن الأمر سرعان ما يفهم من خلال أي متخصص في أعضاء الفريق والذي يري أن المسألة 
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ترجع إلى فشل الطفل في الاستمرار في فصول التربية العامة التقليدية» لذلك دعا الكثير من 
الباحثين إلى مزيد من المرونة عند تسكين هذه الفئة من الأطفال وتسكينهم في فصول غير فصول 
التربية الخاصة والتي بوجد بها عدد ليل من التلاميذء مع تقديم المزيد من التدريس الفردي» 
والتأكيد عل أهمية البرامج العلاجية؛ إضافة إلى الخبرات التقليدية المتاحة. وبناء على ذلك فكثير 
من التلاميذ الذين ليست لديهم صعوبات معروفة سوف يستمر تسكينهم في فصول التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم. 
استبعاد وجود الاضطرابات الانفعالية والسلوكية: 
Distinction: Emotional and Behavioral Disorders‏ 

لسوء الحظ؛ لا يزال التمبيز بين المشكلات الانفعالية وصعوبات التعلم آمراً Lane‏ وهذا 
يرجع إلى أن الاضظرابات الانقعالية والسلوكية لما عادة تأثير سلبي على العمل الأكاديني» 
وذلك آنا تقلل من الدرجات الأكاديمية للطالب المتفوق وتجعله يشبه ذوي صعوبات التعلم» 
علاوة على ذلك Of‏ صعوبات التعلم ها غالباً OLE‏ انفعالية أو سلوكية سلبية لذلك فهي 
تنشابه مع خصائص الاضطرابات الانفعالية أو السلوكية» والسؤال الذي يضع خطوطاً هادية أو 
القاعدة العامة في توضيح هذا الاستبعاد هو: هل تسبب المشكلة الانفعالية الفشل الأكاديمي» أو 
هل يسبب الفشل الأكاديمي المشكلة الانفعالية ؟ ولا شك ني أن الإجابة عن هذا السؤال 
تتطلب الكثير من أنواع المعلومات ذات الصلة بالموضوعء أوهاء مدخلات المعلم الذي قام 
بإحالة الطفل والتي تشمل ملاحظه المعلم لسلوك الطفل؛ وعلاقاته مع الأقران» والدافعية 
للتحصيل وغيرها من السلوكيات التى تحدث داخل الفصل والتي ربا تشير إلى أن مشكلات 
الطفل بصورة أساسية هي مشكلات أكاديمية في طببعتهاء فإذا أبدى الطالب صحة انفعالية 
جيدة بناء على هذه القياسات السابقة: فمن المحتمل ألا يكون الطفل لديه اضطراب انفعالي أو 
اضطراب سلوكي. فالمعلمون بصورة عامة ملاحظون جيدون لسلوك التلاميذ داخل بيئة 
الفصل: وهم تقديراتهم المتعددة على السلوك» فأي معلم في النظام التربوي العام ربا يطلب منه 
ILS]‏ هذه المعلومات ويستطيع تزويدنا بها. 

كا أن بمقدرر الأقران في الفصل Lal‏ ترويدنا بمعلومات عن المهارات السلركية 
والاجتماعية للتلميذ؛ وربا تستخدم - ني هذا الصدد - تكنيكات منوّعة مثل قوائم النقدير غبر 
الرسمية وذلك للحصول على معلومات متعلفة بالتقبل الاجتماعي للطفل؛ وهذه الأدرات 
تتطلب من كل طفل في الفصل أن يشير إلى مستوى التقيل الاجتماعي لكل طفل آخر في الفصلء 
وعندما يتم استقصاء النتائج ني جماها النهائي فإنها سوف تشير إلى مستوى التقبل jeg‏ 
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داخل الفصل الدراسي» فإذا أشارت نتائج تقديرات المعلم والمعلرمات المتملقة بقياس الحوانب 
الاجتماعية إلى وجود سلوك غير gale‏ بدرجة كبيرة أو مسنوى منخفض من التقبل الاجتماعي 
Jeet ob‏ تسكين الطفل على أنه مضطرب انفعالياً يغوق احتمال تسكينه على أنه ذو صعوبة 
تعلم؛ وفي مثل هذه الحالات يجب عل قربق دراسة الحالة أن يعمل سوياً لاستكال المعلومات» 
والتي من المحتمل أن تتضمن المقابلة العلاجية بين الطفل والمرشد المدرب بشكل جيد لتحديد 
مدى وشدة الاضطراب الاتفعالي. 

ويجب أن نلاحظ أن المعلمين لم يتدريوا على استخدام إجراءات قائمة تقدير الجوانب 
الاجتياعية وذلك في معظم برامج إعداد المعلمين؛ okey‏ على ذلك إذا كانت هذه المعلومات 
مطلوبة يجب على أعضاء فر يق دراسة الحالة أن يقومرا بمثل هذا النوع من التقيم» ففي معظم 
الحالات التي تُستخدم فيها بيانات تقييم» ومعلرمات عن تقييم الجوانب الاجتماعية Eb‏ 
تكون هذه المعلومات الخاطئة ضارة للغاية من حيث نتائج التقييم. 
استبعاد وجود مشكلات طبية : Distinction Medical Disability‏ : 

لقد استبعد تعريف صعوبات التعلم استبعاداً تاماً الأفراد الذين يعانون من أوجه قصور 
بصرية أو سمعية أو حركية؛ والتي تختلف عن المشكلات الإدراكية أو المشكلات ذات الصلة 
بالعمليات النفسية التي تمت مناقشتها من قبل» وتشير هذه المرحلة من التعريف إلى المشكلات 
التي يمكن تحديدها من خلال الفحص البصري أو الحركي أو السمعي» ومن خلال إجراءات 
المتابعة» ورغم أن فرق تقييم دراسة حالة الطفل بصورة عامة لا تتضمن طبيباء إلا أن تقيبمات 
الحالات ذات الأصل الطبي يمكن الحصول عليهاء قفي بعض الحالات ربا تكون الممرضة 
المدرسية» وأخصائي الكلام» أو أخصائي قياس السمع قادرين على إمدادنا بفحص أول هله 
الجوانب» ومع ذلك يهب ألا تنداخل الأسباب الطبية لمشكلات التعلم مع الإجراءات الأولية 
المستخدمة في الإحالات الجديدة» فقليل من الحالات تتطلب مزيد من إجراءات الفحص 
السمعي والبصري المختصرة. 
استبعاد الأفراد ذوى الظروف الثقافية, والبينية , والاقتصادية غير اللائمة 

Distinction: Cultural, Environmental, Economic Disadvantage . 

تظهر إحدى مشكلات الاستبعاد في التمييز بون التلاميذ ذوى الصعوبات. والتلاميذ ذوى 
البيئات المحرومة أو الفقيرة لغوياًء فالأطفال الفقراء وذوى الظروف الاقتصادية والبيثية 
السيئة قد يكون لديهم صعوية تعلم؛ إلا أن فريق تسكين الطفل يجب أن يحدد أن السبب الرئيسي 
للصعوبة ليس الظروف البيئية السيئة. وقد رفض بعض الممارسين هذا النمط من الاستيعادء 
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ورفضوا تطبيقه على Cott‏ الأطفال؛ ذلك أن الأطفال المحرومين ثفافياً يحتاجرن إلى العديد من 
أنماط التعدبلات التربوية مثلهم في ذلك مثل التلاميذ ذوى صعوبات التعلم» ولا يزال التعريف 
الفيدرالي الحالي لصعوبات التعلم يشترط وجوه هذا الاستبعاد» رغم عدم وجود دليل في الوقت 
الراهن على قبول هذا النمط من الاستبعاد. 
استبعاد الطلاب منخفضي التحصيل: 
Distinction: Students who low achieving‏ 
في غالب الأمر تكون هناك مشكلة كبيرة في التمبيز بين التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
والتلاميذ منخففي التحصيل لأسباب أخرى (Commission; 2001: Fuchs & Fuchs.‏ 
Gy .2006(‏ الحقيقةء ob‏ أحد أسباب المشكلة الحالية هو التأكيد المستمر على إجراءات 
الاستجابة للتدخل المستخدمة Ub‏ والتي لا نسهل عملية التمييز على الإطلاق؛ في حين 
افترحت بعض الدراسات الفردية فروقاً بين التلاميذ ذوى صعوبات التعلم والتلاميذ من 
التحصيل» إلا أن المقاطعات المدرسية لم تحاول بطريقة منظمة تحديد هذا الاستبعاد: ولازالت 
تعريفات التشريعات المختلفة لصعوبات التعلم عبر التاريخ تتعمد استبعاد التلاميذ منخنضي 
التحصيل من الخدمات» حتى لو كان أيضاً لديهم ؛ضطراب عدد ظاهر في العمليات النفسية 
الأساسية التي تم وصفها من قبل. 
استبعاد الطلاب ذوى اضطراب قصور الانتباه الصحوب بالنشاط الزاند : 
Distinction: ADHD‏ 
مع الزيادة GIL‏ عدد التلاميذ الذين شخصوا عل أنهم يعانون من اضطراب قصور 
الانتباه الصحوب بالنشاط الزائد» ظهر اهتهام منزايد يرتبط بكيفية تمييز التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم عن التلاميذ ذوى اضطرابات قصور الانتباه الصحوب بالنشاط الزائده وقد لاحظت 
نة الارتقاء بالتربية الخاصة (The Commission on Excellence in Special 5٠١٠١‏ 
Education)‏ وجود أوجه تشابه بين اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد 
وصعوبات التعلم» فكاتا ا مجموعتين من التلاميذ لديها مشكلات في الانتباه: وربا لديم أيضاً 
نشاط زائد أو اندفاعية؛ ونفص في مهارات التدظيم» وفي الحقيقة أعتبر الكثير من التلاميذ ذوى 
اضطراب قصور الانتباء المصحوب بالنشاط الزائد ذوى صعوبات تعلم على مدار سنوات 
عديدة سابقة؛ كا أن تحديد ا لخصائص المميزة LISS‏ المجموعتين أمر صعب» فقد ذكر MSIL"‏ 
Barkley‏ )»144 أن حوالي + HE‏ من التلاميذ ذوى صعوبات التعلم للديهم Lat‏ اضطرابات 
قصور انتبأه واضحة. 
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Gy‏ التقرير المتعلق بتشخيص وتقبيم التلاميذ ذوى اضطراب قصور ASW‏ المصحوب 
بالنشاط الزائد اقترح "مونتاج وماك كيني وهوكت" Montague, McKinney & Hocutt‏ 
(1944) عددا من الإجراءات التي قد تستخدم في عملية التشخيص, والتي تتضمن تقديرات 
المعلمين» وفتبات الملاحظة؛ والمقابلات» وبالطبع قد توظف نفس هذه الفنيات فى التعرف على 
هانين الفتتين lab‏ لتداخل عملية التمييز. 

ونتيجة هذه الصعوبة في التمبيز بين المجموعتين؛ أعنى التلاميذ ذوى اضطراب قصور 
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد والتلاميذ ذوى صعوبات التعلم؛ يجب أن يدرك المعلمون أن 
أساس التمبيز هو تحديد التباعد بين القدرة العقلبة العامة ومستوى التحصيل ورغم أن حجم 
التباعد المطلوب لتحديد صعوبة التعلم يختلف من ولاية إلى ولاية أخرىء إلا أنه إذا لوحظ أن 
هناك تباعداً كبيراً فإن الطفل سوف يشخص عل أنه تلميذ ذو صعربة تعلم من ناحية أخرى» 
إذا كان لدى الطفل مشكلات في الانتبا ونشاط atl‏ و/ أو اندفاعية وليس لديه تباعد كبير بين 
القدرة العقلية العامة ومستوى التحصيلء OB‏ الطفل سوف يشخص تشخيصآ نمطياً عل أنه من 
ذوى اضطراب قصور الاتباه الصحوب بالنشاط الزائد. وعندما يشخص الطفل على أنه من 
ذوى اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد» فإن الطفل قد يتلفى الخدمات الخاصة 
في برنامج التربية العامة» أو سيتم تسكينه في فصول التربية الخاصة تحت فئة إعاقات صحية 
أخرى. 
الاستجابة تلتدخل : Response To Intervention‏ 

كما نوقش في الفصول السابقة» يسمح القانون الفيدرالي الحالي باستخدام استجابة الطفل 
RTI foc‏ كأداة لتحديد الأطفال ذرى صعوبات التعلم. Batshe etal, 2004; Marston,‏ 
Scruggs & Mastropieri, 2002; Mastropieri & Scruggs, 2005).‏ ;2005. ويعد هذا 
تغيراً جديداً للغاية في إجراءات GUY‏ وبطريقة أخرى قد يكون هذا أعظم ابتكار في هذا 
الصدد. (Fuchs & Fuchs, 2006; Gersten & Dimino,2006)‏ وقد ظهر هذا المنحى نتيجة 
لعدم الرضا العام تجاه oll‏ السابقة المستخدمة في محديد صعوية التعلم» وخاصة عدم الرضا 
الناتج عن استخدام محكات التباعد الذي تم وصفها في الفصل الأول وباختصارء يعتقد العديد 
من صناع السياسة آن محكات التباعد ينتج عنها عدد كبير من التلاميذ الذين يتم تشخيصهم 
بشكل مبالغ فيه على أنهم من ذوى صعوبات التعلم ما يزيد من اجمالى نققات التربية الخاصة 
(Fuchs & Fuchs, 2006)‏ والأسباب الأخرى لعدم الرضا عن إجراءات الاستحقاق الحالية 
تتضمن عدم اتساق تعريفات صعوبات التعلم من ولاية لأخرىء وميل أو نزعة إجراءات 
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التباعد لتشخيص التلاميذ ذوى صعوبة التعلم على أنهم الذين تعرضوا للتدريس غير الملاثم 
-(Fuchs & Fuchs, 2006)‏ 

ويتضمن إجراء الاستجابة للتدخل ۸١1‏ تطبيقات فعلية للعديد من إجراءات التدخل التي 
تعمل تحت الظروف العادية والتي يتوقع أن تحسن النمو والتطور في الناحية الأكاديمية. وني 
غياب مثل هذا التحسن الأكاديمي» يفترض أن تظهر صعوبة التعلم. :2004 Batsche etal,‏ 
Fuchs & Fuchs, 2006)‏ ويمكن القول أن من المحتمل على المستوى المفاهيمي أن تكون هذه 
أفضل طريقة فعالة في إقرار وجود صعوبة التعلم» وهناك مؤيدين كثبرين الآن لإجراء استحقاق 
الاستجابة للتدخل. :2006 (Fuchs & Fuchs, 2005, 2006; Gersten & Dimino,‏ 
.Marston, 2005; Scruggs & Mastropieri, 2002, Mastropieri & Scruggs. 2005)‏ كما 
أعطى آخرون اهماما كبيراً هذا الإجراء 2.44 )2005 ENICLD,‏ 

ومن الجدير بالذكر أن المناقشات الموجودة في الأدبيات التخصصية: أوضحت أن النظام 
الترتيبي Tiered System‏ يحترى على العديد من التدخلات التي يوصى - بشكل دائم - 
باستخدامها Bt‏ الطفل ذي صعربة التعلم (2004 fad (Batche etal,‏ سبيل المثال وصفت 
النجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم نظام ترتيبي ثلائي للتدخلات )2008 ANICLD,‏ 
وقد يثبت نموذج الاستجابة للتدخل RTT‏ أنه أفضل إجراء؛ ويوضح الوصف إليه فيا بعد أنه 
يتكون من عدد من نماذج الاستجابة للتدخل المختلفة القائمة على البحث ( Fuchs & Fuchs,‏ 
Marston, 2005; Vaughn, linan - Thompson & Hickman, 2003;‏ ;2006 ,2005 
Vellutino etal, 1996)‏ 

فإذا تخيلنا أن فصلاً بالصف الأول الابتدائي بالتربية العامة يتكون تقريباً من اثنين وعشرين 
من الأطفال» وأردنا أن نستخدم إجراءات الاستجابة للتدخل؛ فعلى المعلم أن يترقع أنه سرف 
يقوم بنوع من الفحص والتقبيم للفراءة - ربم| قيس طلاقة التعرف على الكلمة - ويحدث هذا 
خلال الشهر الثاني أو الشهر الثالث من السنة الدراسيةء كا يدث بالترتيب للتعرف على 
الأطفال الذين قد بعانون معاناة شديدة أثناء القراءة» ففي بداية الصف الأول ربما يتوقع OF‏ 
يعرف النلاميذ ما يقرب من 16-٠١‏ كلمة مثل (ال هوء هي... الخ) فبعض هذه الكلمات قد 
تم التمكن متها خلال مرحلة رياض UY‏ والكليات الأخرى تعلمها الطفل في بداية سنة 
الصف الأول وبعد إجراء هذا التقييم لكل طفلءيجب على المعلم أن يتعرف على أقل 1/79 من 
طلاب الفصل من حيث مستوي التحصيل »وسوف يكون هؤلاء التلاميذ هدفا لنوع من 
إجراءات التدريس العلمية الصادقة في الفصل الدراسي العام. أما التلاميذ الذين تكون درجاتهم 
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أعلى من أقل ۲١‏ فهم لا بستحقون تلقي الخدمات المقدمة للطلاب ذوي صعوبات 
التعلم:ويمثل التدخل المستخدم مع مجموعة التلاميذ الذين حصلوا على أقل الدرجات المستوى 
الأرل من عملية الاستجابة للتدخل » وتعد هذه المحاولة الأولى من جاتب المدارس لعلاج 
مشكلات القراءة الكامنة لدى هؤلاء التلاميذ. من ناحية أخرى يؤكد معظم الباحثين أن 
ال مستوى الأول من التدخل الذي تم عرضه يلقي بالمسؤولية على عانق معلم التربية العامة 
(Gersten & Dimino ,2006: Fuchs & Fuchs .2005;2006)‏ حيث يتطلب التشريع 
الفيدرالي من المعلم أن يستخدم منهج القراءة المدعم من خلال البحث العلمي ولذلك فإن من 
الأمور المثبرة للدهشة أن يتم استخدام منهج قرائي وضع لأغراض تجارية وغير مدعم من خلال 
البحث العلمي المستقل لعلاج مشكلات القراءة. وفي أثناء المستوى الأول من التدخل . يجب أن 
يقوم معلم التربية العامة بمراقبة دورية لتقدم الطفل في متغيرات القراءة ا منوعة . وقد افرح 
"فوتشز وفوتشز" Fuchs deFuchs‏ (5005) أن تتم مراقبة ققدم الطفل مرة على الأقل كل 
أسبرع وذلك لفترة تتراوح ما بين ٠١-4‏ أسابيع . فالأطفال الذين تُظهر درجاتهم الأسبوعية 
نموا في مهارة القراءة لا يحتاجون إلى مزيد من الخدمات المقدمة للطلاب ذوي صعوبة التعلم » 
بالإضافة إلى ذلك فالتلاميذ الذين لم يحققوا نمواً ملائياً جب أن ينقلوا إلى المستوى الثاني من 
التدحل. 

واستكالا Jed‏ الفصل الذي سبقت الإشارة إليه يعرض الشكل 7-6 رسا بيانباً لمراقية 
التقدم أثناء المستوى الأول من الندخل؛ فالتلميذ "هيرنانديز" 812088062 تمت مراقبة قدرة 
تعرفه عل الكليات أسبوعياً وذلك على مدار GE‏ أسابيع من التدخل» وكا أوضحت 
الدرجات. فهو لم يتمكن من فراءة LISI‏ الجديدة بصورة جيدة» حيث قام معلم التربية العامة 
باختيار خسين كلمة بصورة عشوائية من بين أكثر من ماتتي كلمة بصرية شائعة (مثل الكلهات 
الشائعة التي تم التمكن منها في سنوات سابقة في مرحلة طفولته الباكرة) وجعل "هيرنانديز” 
يقرأ ما يستطيع منها في دقيقة واحدة» ثم أحصى المعلم الكلمات التي فرأها بصورة صحيحة في 
الدقيقة الواحدة ثم عبر عن هذه الدرجة بيانيا مرة واحدة على الأفل كل أسبوع: وقد A‏ 
"فوتشز فوتشز" “Puch & Fuchs,”‏ (۲۰۰۵) أن يكون معدل التعلم حوالي حمس کلمات 
أسبوعياء وذلك بالنسبة OSI‏ الصف الأول وما قبله» وبناء على هذا المحك أوضحت 
البيانات أن الطفل "هيرنانديز" لم يتعلم بسرعة كافية تثبت الاستجابة الإيجابية للتدخل في 
مستواه الفرائي؛ وقد أشارت البيانات إلى أنه تمكن خفط من اكتساب كلمة أو كلمتين جديدتين 
كل أسبوع» ولذلك يتعين أن ينتقل إلى مسنوى الثاني من التدخحل وهذا ما يوضحه الشكل التالي: 
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الشكل (Y-0)‏ مراقبة تقدم أحد 
الأطفال خلال المستوى الأول من التدخل 

وقد أكدت تنائج البحوث المبكرة التي أجريت على نموذج الاستجابة للتدخل ۸۲۲ أن ما 
يقرب من 7۳۳ من التلاميذ الذين تمت إحالتهم عل أنهم من ذوي صعوبات التعلم لم ينجحوا 
في التعلم أثناء المستوى الأول من التدريس ني فصل التربية العامة )1996 , <(Vellutino etal‏ 
وهذا قد يثبت أن هؤلاء التلاميذ يواجهون صعربات في عملية التعلم» clay‏ على المعلومات التي 
تعرضها هذه الأشكال OB‏ هناك طفلين من ضمن الاثنين والعشرين طفلاً الموجودين في الفصل 
يمكن SH‏ عليهما deh‏ يستجيبا للمستوى الأول من التدريس ٠‏ وبوضوح يعد "هيرنائديز" 
أحد هذين التلميذين. 

وقد أومي "فوتشز وفوتشز" Ob (Ve +0) Fuchs & Fuchs‏ يتضمن المستوى الثاني من 
التدخيل مزيداً من التدريس القرائي المكنف الذي ينخرط فيه نسبة قليلة من التلاميذ رالمعلمين » 
كما أوصيا بأن لا يزيد التدريس لمدد من التلاميذ من قبل العلم أو مساعده أو الآخرين عن 
أثنين أو BW‏ خلال هذه المرحلة من التدخل .ويعتبر التدريس ملائ) عندما يتضمن منهجا 
للتدريس قائ بشكل مباشر على البحث في جالات القراءة المختافة »مثل مهارات فك التشفير 
الصوتي garb ye‏ الفهم القرائي .قفي الخال a Golesi‏ لم يستطع الطفل "ميرنانديز" إتقان 
قراءة عدد من الكلمات» لذلك فالتدخل من المحتمل أن يركز على فك تشفير الكليات أو 
الأصوات» ريوصي معظم الباحثين باستخدام إجراء مراقبة متكررة للأداء في المسترى الثاني من 
مر حلة التدخل أكثر من تلك الإجراءات المستخدمة في المستوى الأرل. :2004 (Batsche etal,‏ 


a 


(Marston, 2005‏ فعل سبيل Jat‏ افترح "فو تشز 39 (t+ +0) Fuchs &Fuchs "p25‏ أن نتم 
مراقبة التقدم أسبوعيا. Ge‏ أوصى ”فون ولینان تومبسون وهيكيان"-هدهنا Vaughn,‏ 
ob Thompson Hickman, )2003(‏ يراقب الأداء مرتين - على BNI‏ - شهرياء وأوصي 
7 غيرهم بإمكانية مراقبة التقدم heey‏ وتستطيع المناهج التربوية القائمة على استخدام 

امج الكومبيوتر أن تفعل ذلك We‏ وسيكون بمقدور المعلم باستخدام تلك البرامج أن 
ا ل أو تأخره» وباختصار شديد للوقت. 

ويقترح العديد من الباحثين أن بشترك معلمو التربية العامة ومعلمي التربية الخاصة في 
التخطيط والتدخل في تطوير آداء التلاميذ ذوي صعوبات القراءة في المستوى الثاني من التدخل. 
وهذا بالطبع يفنح المجال لطرح الكثير من التساؤلات المتعلقة برقت ومسؤوليات المعلمين 
المشاركين . بالإضافة إلى صانعي السياسة الذين ليس لديهم مثل هذه الاهتهامات كما هو الخال 
بالنسبة ge WW‏ لذلك فإن الولايات الأمريكية المختلفة من المحتمل أن تطور Wal‏ مختلفة عن 
الأشخاص المسؤولين في المستوى الثاني من التدخلات. وبقترح معظم الباحثين أن يكون هناك 
شيء من المشاركة من جانب أفراد متخصصين في التربية الخاصة في هذا المستوى من التدخل» 
لذلك OB‏ جزءَ من الاعتمادات المالية الفيدرالية للتربية الخاصة حولت هذا الحانب من جواتب 
خدمات التربية الخاصة قبل أن تتم الإحالة الفعلية للطفل لإجراء تقويم للتربية المخاصة 

ومع إحراز المزيد من التقدم عبر مستويات التدخل: يتوقع أن يحرز الثلاميذ نجاحا ونموا 
أكاديميا يتزامن مع زيادة التدخل المكثف. إضافة إلى ae‏ إذا تذكرنا الغرض الجوهري 
والمحوري لتطبيق تموذح الاستجابة للتدخل نجده هو التعرف عل التلاميذ ذوي صعوبات 
es‏ لجان سح E‏ له عبد الس ل 
النجاح في التدريس المقدم هم مع التقدم في كل مستوى من مستريات التدخل: وفي الحقيقة» 
تؤكد ناتج البحوث TILL‏ مابين AVE‏ و٠٥‏ من التلاميذ الذين تم تسكينهم في المستوى 
الثاني من التدريس المكثف ل يحرزوا التقدم الأكاديمي المرجوء وذلك على الرغم من آنهم 
تعرضرا لتدريس مكنف O.connor,2003‏ + 2003,اهاء (Vaughn‏ أما التلاميذ الذين حققوا 
نجاحاً في عملية التعلم سوف تشير تقارير مراقبة التقدم إلى نموهم الأكاديمي» وسوف لا 
يعتيروا من ذوي صعوبات التعلم بالإضافة إلى ذلك OP‏ نسبة نتراوح ما بين 10١ MINE‏ من 
التلاميذ الذين لم ينجحوا في المستوى الثاني من التدحل سوق يمولوا إلى المستوى الثالث من 
التدخل... وعكذا. 

وعودة إلى Whee‏ فإن المستوى الثاني من التدخل بالنسبة "لميرنانديز" ينضمن تسكينه في 
برنامج تدريس مكثف قائم على الجوانب الصوئية حيث صمم هذا البرنامج لتعليمه تعرف 
by‏ وفك تشفير الكلمة؛ وزيادة المفردات اللغويةء ومع تقدم الوقت يراقب تقدمه في تعلم 
الكلات الجديدة من قائمة AISI‏ المتشابهة؛ ورغم إننا في المستوى الثاني من التدخل» إلا أنه 
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تمت مراقبة تعرفه على الكلمة يوميا لفترة امتدت إلى نحو أربعة أسابيع وقد تم عرض مله 
البيانات في الشكل ٠-١‏ وحتى مع التدخل المكثف للمهارات الصوتية وفك تشفير الكلمة» لا 
يزال "هبرنانديز" لم بحرز التقدم الملائم» علاوة على ذلك؛فإنه لم يستجب للتدريس؛ لذلك 
فسوف يحول إلى المستوى الثالث من عملية الاستجابة للتدخل. 

دع مرور !لوقت وصل "هيرنانديز" إل المستوى الثالث من عملية الاستجابة للتدخل» 
وسوف يُدعى Be‏ الاستحقاق للاجتماع bye‏ وسوف يُعتبر الطفل مستحقاً للخدمات التي 
يتلقاها الطفل ذي صعوبة التعلم» وبوضوح فإن الأطفال الذين لم يستفيدوا من تدخبلات الفراءة 
المكثفة المتقدمة»يكون هذا دليل على معانائهم من بعض أنياط صعوبات التعلم؛ وبهذه الطريقق 
تصبح عملية الاستجابة fo acd)‏ أداة مفيدة في تحديد الاستحقاق. 
ys haat cate‏ الاستحقاق : Sample eligibility reports‏ 

التقريران اللذان سوف يناقشا بعد قليل يمثلان أكثر BSE‏ شيوعا في المجال حالياء ذلك أن 
هذين التقريرين يقدمان معلومات ربها تستخدم لتحديد استحقاق التلاميذ في تلفي الخدمات في 
فصل التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ LSS‏ ستقرأ من خلال هذين التقريرين؛ نلاحظ أن 
ملخصات تقاربر الاستحفاق المنوعة التي قدمت نثبت أن الطفل pall‏ لديه صعوبة تعلم 


حقيقية. 
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الشكل )1-0( 
مراقبة تفدم أحد الأطفال خلال المستوى الثانى من التدخل 

تقرير تقيبم الفريق النفسي التربوي: 
Psychoeducational team assessment report‏ 
في معظم الحالات يشترك هذا الفريق في تشخيص صعوبة التعلم؛ وهو فريق يتكون من عدد 
من المتخصصينء وقد يتكون هذا الفريق من الأخصائي النضي المدرسي ومعلمي التربية الخاصة 
ومعلمي التربية العامةء وإدارة المدرسةء ووالدي الطفل: وال مارسين الطبيين» والتلميف وتقدم 

NI 


النافذة الإيضاحية 4-5 ملخصات لأناط المعلومات التي قد يجمعها أعضاء الفريق tl‏ 
التربري. 

ويتضمن تقربر الفريق النفسي - التربوي عدداً من نهاذج ملخصات الاستحقاق القاتمة على 
منظور اللاتوازن النهاني؛ فعلى سبيل OA‏ يشير تفرير أخحصائي الأمراض العصبية إلى درجات 
اختبار الإبصار BVI‏ انخفاضاً Le‏ هو متوقع بالنسبة للطفل في هذه السنء وهذا يقود المهني 
التخصص إل أن يستنتج أن هذا الطفل ربما بعاني من صعوبة تعلم: بالإضافة إلى ذلك» يستخدم 
Slat I‏ النفسي تقييم مختلف للمهارات البصرية الحركية ويستتنج أن هناك Ube‏ للدليل على 
وجود مشكلة في الإدراك البصري» كا أنه إذا توافق نقرير الاستشاري التربوي مع نقسير 
أخصائي الأمراض العصبية؛ فإن هذا يعتبر دليلاً على وجود مشكلة في الإدراك البصري وبالتالي 
وجود صعوية في التعلم» ولابد من ملاحظة أن ملخص تقرير الفريق بأكمله يلقي الضوء 
بصورة دقيقة على وجهة النظر المتعارضة بشأن وجود أو عدم وجود مشكلة في الإدراك 
البمري» وأخيراً يناقش الاستشاريين Quy ST‏ التباعد بين نسبة الذكاء من ناحية 
ومستوى التحصيل من ناحية أخترى في جالين مختلفين (أو ني مادتين دراسيتين مختلفتين). 


النافنة الإيضاحية ه -4 


تقرير الفريق النفسي التربوي؛ 

الاسم : هبثر ديمتري تاريخ الميلاد: 1444141514 

السن : ۷ سنوات وعشرة أشهر المدرسة : أندرسون الابتدائية 

الصف : الثاني تاريخ التقریر: ۲٠۰۹۱۳۱٩‏ 
« أعضاء الفريق: 


د/ وليم جونسونالأخصائي التفى المدرسي» د/ إنجيل بروان - الاستشاري التربوي 

» د/ تيلور جريجسون ‏ أخصائي الأمراض العصبية, أستاذة / آن دادلي - معلمة غرفة 

المصادر « أسناذ / جون فرانكس - معلم الصف الثاني. 

» أسباب الإحالة: 

هيثر طفلة لديها صعوبة في القراءة تمت ملاحظتها أثناء وجودها بالصف الثاني في قصل 

الأستاذ فراتكس . الذي اتصل بوالديها وأحاها إلى فريق دراسة Ble‏ الطفل. 

تقرير أخصائي الأمراض العصبية : 

٠‏ الاختيارات الستشخدمة: التخطيط الكهربي للمخ (888) واختبار التكامل البصري 
الحركي: والملاحظة الإكلبيكية. 

٠‏ نتائج الاختبار والملاحظة: لقد كانت العلميذة " هيثر Gala‏ وطبيعية LE‏ أثتاء 
العمل معي وقد تم تأسيس الملاقة العلاجية معها من خلال الشرح والطلب المستمر 


- ا 


منها بالقيام ببعض الأشياء الممتعة التي تعتبرها ألعاب؛ ما شجعها على أن تعمل بصورة 

أفضل. 
كا كانت مشية "هيثر" هادئة Haale y‏ وقد أشارت ملاحظة حركاتها الكبرى إلى عدم وجود 
مشكلات في هذا الجانب» وكذلك عندما كتبت اسمها وبعض الكليات الأخرى عل 
الورق» لم تواجه "هيثر" آي صعربة ملحوظة في التحكم في الحركات I‏ كا أوضح 
الفحص غير الرسمي (من خلال سؤالما أن تشاهد نهابة القلم) عدم وجود صعوبة في متابعة 
الموضوع بصرياً عبر فراغ معين» حتى عندما طلب منها أن تمسك أو تحافظ على رأسها في 
وضع ثابت وتتابع القلم من خلال حركة عيتيهاء وأخخيراً أشار قحص موجات دماغ "مير" 
إلى عدم وجود نهاذج غير عادية للنشاط الكهربائي. 
وعندما طلب منها نسخ بعض النصميرات على السبورة » استطاعت بثبات واتساق نسخها 
في ضوء نموذج الرسم» ولكنها تحت هذه الظررف» لم تستطع إصلاح كل الأخطاء؛ فقد 
كانت الأخطاء عبارة عن خخطوط تتشابك داخل النموذج» ولا ترتبط برسمهاء كا كانت 
الزوايا غير صحيحة: |S‏ عجزت عن رسم الدوائر متحدة المركز. 
ويشير التشابه في الملاحظات غير الرسمية التي تم استعراضها فيا سبق» ودرجة "هيثر" في 
اختبار التكامل البصري الحركي الى أن توظيفها أقل مما بتوقع لمن هم في مثل عمرهاء رأن 
لدييا صعوبة في نسخ مجموعة من الأشكال على الورقة؛ وهذا يشير إلى وجود مشكلات 
معينة في التكامل الإدراكي eS AL‏ يؤثر على قدرانها القرائية. 
ملخص تقرير أخصائي الأمراض العصبية 
أوضح كل من الفحص النهائي للمهام المختلفة: ونتائيج الاختبار أن " هيثر " ربا تعانى من 
بعض bul‏ الخلل البسيط في الجهاز العصبي المركزي؛ وقد يؤدى هذا إلى مشكلات في 
المدرسة: كما أوضح اختبار التكامل البصري الل ركي - تمديداً - أن العمل المدرسي طيثر ربا 
يضطرب في مهام الررقة والقلم» وأن تسكينها في فصل الأطفال ذوى صعوبات التعلم قد 
يكرن G(s‏ هذا التوقيت. 
تقرير الأخصائي النفسي: 
لقد كانت " هيثر " عطوفة وتتحدث مع القائم بالاختبار» وارتبطت به في موقف الاختبارء 
كما تأسست العلاقة العلاجية بسرعةء وأيضاً لم تتزعج منه أثناء الاختبار» وقد كانت متعاونة 
وعملت بسرعة أثناء الإجاية عن البنود طوال مدة الاختبار» وهذه النتائج من المحتمل أن 
تقدمها على أن لديها جهد طيب. حا 
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لحم تت وسيسب سو رب و ES‏ سس لل TS‏ 
الاختبارات المستخدمة : 
Gb‏ على الطفلة " هيثر " مقياس sy‏ لذكاء الأطفال (الطبعة CU‏ اختبار بندر 
جشطلت البصري الحركي» كما أجريت معها مقابلة كلينيكية. 

٠ه‏ نتائج الاختبارات: 
حصلت " هيثر " على نسبة ذكاء ١١4‏ في الجانب. اللفظي» بينها حصلت على نة ذكاء ٠٠١٠١‏ 
في الجانب الأدائي» وحصلت عل نسبة ذكاء عامة ١‏ وذلك عل مقياس وکسار لذكاء 
الأطفال الطبعة الثالئة. وهذا يضع " هيثر " في الرتبة المتيئية ٠۷١‏ ويشير إلى أن توظيفها 
يضعها Jot lo‏ الذكاء الني تتراوح بين المتوسط والمرتفع ‏ 
كا أنه لا توجد فروق واضحة بين درجات الذكاء اللفظية وغير اللفظية؛ رغم وجود 
بعض الفروق البسيطة على الاختبارات بين he al‏ وقد نواوحت درجات " هيثر " في 
الجاتب اللفظي ما بين الأعل Je)‏ الاختبارات الفرعية التي تقيس الأحكام العملية) 
إلى المنخفض عن العادي (على الاختبارات الفرعية التي تفيس تكوين المفهوم المجرد)؛ على 
حين كانت معلوماتها العامة» واستدلانما الحسابي» ونعرفها على الكلمة جيعاً في المعدل 
المتوسط. 
كبا تراوحت درجات " هيثر " في الجانب الأداني ما بين الأعلى (ني القدرة على التعرف على 
السبب والتتيجة في المواقف الاجتماعية) إلى النخفض عن المتوسط في سرعة الحركة أثناه 
الكتابة: على حين وقعت كل من الأفكار المجردة غير اللفظيةء والتنظيم» وا معالحة البصرية 
في المعدل المتوسط. 
وأشار توظيف " هيثر " على اختبار بندر إلى أن ترظيفها الحالي ملائم لمستوى عمرها في مجال 
التآزر البصري - الحر كي. 
ملخص تقرير الأخصائي النفسي؛ 
" هيثر " بنت صغيرة وذكية وليست le‏ أي صعربات تعلم واضحة» Ay‏ ودودة 
وعطوفة» كا أنها طفلة منسحية ويجب أن تتلقى علاجاً في الفصل العادي 
لأي صعوبات في القراءة» وبحب تزويد الأستاذ فرانكس بالمساعدة والمساندة في الفصول 
الدراسية» والمواد الإضافية التي تستخدم مع " هيثر " كما يجب عل فريق etl‏ أن يعيد 
النظر في مشكلة الطفلة» ويقرر هل ستستمر في السنة القادمة في نمس فصلها الدراسي أم لا 


-TVo- 


بس جم سس ا ی ا 
تقربر الاستشاري التربوي: 
نتائج الاختبارات الصف المكافئع الدرجة المعيارية 

مقاييس سباتش لتشخيص القراءة 

التعرف على الكلمة 1۱ - 

الانتقال بين الصفوف 1۲ - 

اختبارات الإدراك الحركي البصري الخر 

العمر الإدراكي 1-0 = 

اخصارات وودكوك - جونسون للتحصيل 

ممموعة القراءة ۷1 

جموعة الحساب AY‏ 

اللغة المكتوبة Ae‏ 

المهام غير الرسمية التي تتضمن التعبير بالكتابة = 

© التفسير: 

تشير درجة العمر المكافئ للتلميذة " هيثر " إل 5 - ٠‏ في اختبار الإدراك الحركي البصري 
الحر إلى توظيف أقل من المتوسط في هذا المجال» ومثل هذا القعف يحدث في الغالب بسبب 
التأخر في اكتساب مهارات القراءة في الصفوف الدراسية الباكرة» وتشير درجة " هيثر " 
المعيارية في القراءة وهى ۷١‏ إلى أن مستوى القراءة أقل من المتوسط بالتسبة لصغها الدراسي» 
وكان أداؤها أكثر قوة في الاختبارات الفرعية التي نقيس القدرة على التعامل مع الكلمة 
لمعرفتهاء والتي تتضمن الكلمات المشفرة عديمة المعني؛ وكان ضعف درجاتها واضحاً في 
الاختبارات الفرعية للتعرف على الكلمة» كا أوضح النحليل المتعمق لمهارات القراءة على 
بروفيل سباتش المقارن» أن درجة أداء " هيثر " في التعرف على الكلمة كان أضعف من 
درجاتها في الانتقال بين صفحات القراءة التدرجةء كا أن قراءتها الشفهية بطيئة جداً وهى 
عبارة عن قراءة كلمة LIS‏ بدون تعبير» بالإضافة إلى أن لديها القدرة على استخدام 
التلميحات المصاحبة للسياق داخمل الفقرات. 
وحصلت " هيثر "على درجة معيارية هي ۸٠‏ قي مجموعة اختبارات اللغة المكتوبة» وهذا 


NN 


ا ي ي ا SR PR I‏ 
يشير إلى توظبف أقل من المتوسط في هذا المجال. وقد شملت الاختبارات تصحيح 
النصوص والإملاء وكذلك تقيم علامات الترقيم والتهجئة؛ والأحرف الكبيرة» ولقد كان 
مستواها أقل من مستوى الصف المنوقع في كل هذه الجوانب» فعندما طلب منها أن تكتب 
عدة مل أو عبارات عن برنايجها المفضل في التليفزيون. كتبت أربع جمل. واحدة منها لا 
يوجد بها فعل» والأحرى لم تكتب AL‏ الأول من الكلمة الأول فيها با حرف الكبير ورغم 
ذلك فقد اسنطاعت UES‏ إحدى الكلمات بالحرف الكبير في إحدى الجمل: وق العديد من 
الجمل كانت كتاباتها بعيدة عن السطرء رغم أنها تستخدم الورقة المعدة للصف الثاني من 
أجل هذا التقييم غير الرسميء ولقد كانت كل من أحرفها الكبيرة والصغيرة ها نفس 
الحجم؛ وفى موقف آخر كتبت جيداً داحل الحامش الأيمن للصفحة وفد تشير كافة هذه 
الأنياط من المشكلات إلى ضعف في الإدراك البصريء كما أوضح ذلك اختبار الإدراك الذي 
تمت مناقشته آنفاء وأيضاً يدعم هذا النقييم غير الرسمي درجة اللغة المكتوبة ويشير إلى أداء 
أقل من المترسط في هذا المجال. 

کا حصلت " هيثر " على درجة معبارية متدارها AV‏ في مجموعة اختبارات الحساب وهذا 
يشير إلى توظيف أفل من التوسط كا وجد فارق ضثيل بين أدائها في عمليات الحساب 
باستخدام الورقة والقلم والمسائل النطبيقية الأخرى. كبا أن " هيثر " قادرة عل بدأ مسائل 
الجمع والطرح بدون إعادة تجميع» ولكنها تخطئ في قراءة العديد من الإشارات والرموز في 
مسائل الحساب» وتستخرق lay‏ طويلاً في امتمخدام أصابعها في العدد والحساب. 

ملخص تقرير الاستشاري التريوي: 

يشير الأداء البصري - الحركي للتلميذة " هيثر " إلى وجود مشكلة في هذا الجانب الذي 
يسبب صعوبة القراءة» كا أن درجاتها المعيارية في القراءة والكتابة تدخفض بمقدار يزيد عن 
إنحرافين معياريين عن درجة نسبة الذكاء التي نساوى VIN‏ وهنا يشير إلى وجود تباعد 
دال بين نسبة الذكاء ومستوى التحصيل في هذين المجالين ويؤكد هذا عل وجود صعوبة 
تعلم في القراءة والكتابةء وأنبا سوف تحتاج إلى تسكين تربوي خاص لعلاج هذه الشكلات 
ومساعدتها عل الوصرل إلى مستوى أقران الصف ويب أن تعمل الاستاذة " دامل " 
بجدية مع الأسناذ فرانكس في أحد فصرل الدمج لكي يساعدا " هيثر " في تقدمها 
الأكاديمي. 


الا 


توصيات: 

لقد كانت gals‏ الاختبارات» بوضوح تام غير Tie‏ وذلك على ضوء توصيات 
الأخصائي النضي والاستشاري التربوي؛ فقد أشارت نتائج أحد اختبارات الإدراك 
البصري على الأقل إلى وجوه مشكلة كامنة في هذا الجانب؛ وأن " هيثر " بوضوح ليست 
طفلة معافة عقلياء كما أنه لا يوجد دليل سراء من المعلم أو المقابلة الكلينيكية يشير إلى أن 
هذه الصعوبات الأكاديمية HEU‏ عن مشكلات سلوكية أو مشكلات في الدافعية. وأخيراً 
فإن توقع فشل " هيثر " في الصف الثاني هذا العام يمدنا بدليل على أن بعض الإجراءات 
يجب أن تتخذء ونحن نرصى بأن نبدأ في تسكينها مباشرة كتلميذة لديها صعوبات تعلم؛ مع 
مراجعة التسكين في نهاية السنة الدراسية الحالية. وسوف يقوم محلم التربية الخاصة ومعلم 
الفصل العام بإعداد الخطة التربوية الفردية في فنون القراءة والكتابة داخل فصل الدمج 
وإكبال هذه الخطة في الشهور القليلة القادمة» وأخيرأء سوف يساعد فريق دراسة حالة 
الطفلة في اتخاذ القرار الذي plan‏ بتقل التلميذة إلى الصف التالي أو الإبقاء عليها في الصف 


الحالي. 


تقويم الاستشاري التربوي: 

Educational consultant's evaluation 
الب الأمر؛ عندما يرفض الآباء والمقاطعة المدرسية ما يتعلق بتشخيص صعوبات‎ 
التعلم؛ يقوم استشاري تربوي خاص بتقييم الطفل: أو في بعض الحالات يراجع بيانات التقييم»‎ 
ويصدر قراراً يتعلق باستحقاق الطفل في الندمات» وتقدم النافذة الإيضاحية 0-5 أحد التقارير‎ 
التي يقدمها الاستشاري التربوي.‎ 


~YVA 


ركما ترى في هذا التقرير. اختار الاستشاري gy SI‏ التأكيد على منظور اللاتوازن AIS)‏ 

ي يثبت اللانوازن النهائى الذي يمكن ملاحظته بين مهارة الطفل "آدم" Adam‏ في سباع 
المعلومات مقارنة ME ALL‏ البصرية» ويعد هذا مثال آخر على مناقشات استحقاق اللاتوازنات 
النمائبة التي نوقشت مبكراً ني هذا الفصل» وكذلك تب ملاحظة أن الاستخاري التربري يجدد 
التباعد بين نسبة الذكاء ومستوى النحصيل كعامل أساسي في تشخبص صعوبة التعلم وأخيراً 
وف الختام ريما نلاحظ فلة ما يتعلق بالاقتراحات التربوية القدمة في هذا التقريرء وإن كانت هناك 
بعض الاقتراحات المتعلقة بالتسكين وبعض العمل في مهارات الكتابةء كيا يرجد في هذا التقرير 
بعض المعلوماث القليلة المهمة التي نساعد في تخطيط الأنشطة التربوية للطمل "آم 1 


النافنة الإيضاحيةه -ه 


تقرير الاستشاري التربوي + 

- الاسم : آدم أرتير تاريخ الميلاد : 1995/6/17 السن : ٠١‏ سنوات و٣‏ أشهر 
- القائم بالاختبار :د/ جون لونجبرتون - تاريخ الاختبار : ۲۰۰۹/۸/۰ 
تاريخ الحالة : 


"آدم" تلميذ لديه مشكلات مستمرة في المدرسة » وهو ضعيف في Gale‏ الدراسات الاجتماعية 
والعلوم في الفصل الدراسي الأول من الصف الرابع هذا العام ء ولقد أوصى بتقويمه من 
خلال معلمي الصف الرايع ؛ وقد أقرت الأستاذة "جينيبير" بأن "pal"‏ لديه مشكلة في اکال 
تكذيفات الفصل ٠‏ وكذلك تكليفات الواجب المنزلي في موضوعات القراءة المستقلة ٠‏ ولم 
تلاحظ أي مشكلة في الحساب . وقد قامت الأستاذة ae‏ بنسكين "آدم" في جموعة 
القراءة الأبطأ » ولكنه حتى في هذه المجموعة لا يزال لدبه صعوبة » وقد ذكرت والدة "آدم" 
أنه يقضى ما بين ساعة إل ساعتين كل ليلة يذاكر » وأنها تساعده بصورة دائمة في عمل 
التكلبفات المطلربة من ء وطبقاً لا ذكرته والدة "آدم" فإن معظم الفحوصات الطبية التي 
أجريت له حدياً أشارت إلى عدم وجود مشكلة بصرية أو سمعية . 

الاختبارات المستخدمة : 

الاختبارات المستخدمة تضمنت تطبيق مجمرعة اختارات وودكوك - جونسون للقدرة 
المعرفية » وجموعة اختبارات التحصيل القرائي » والدرجات نشير أيضاً إلى إجراء تقيم 
للسرعة الإدراكية والذاكرة السمعية » ونضمنت الاختبارات الأخرى المستخدمة أقسام من 


لاد 


ا#جبساجج تت TT‏ ب سج ی الام 
اختبار بريجانس Brigance‏ ومقياس بيرس هاريس لفهوم الذات عند piers JUbY‏ 
Harris Children's Self-concept Scale‏ وكذلك تم الحصرل على عينة من الكتابة 
وتحليلها . 

الدرجة المعبارية الصف الكافئ المثيني 


- اختبارات وودكوك - جونسون 


qo ASA r4 القدرة المعرفية العامة‎ 
yr rw ay السرعة الإدراكية‎ 
۷1 ats VHA التذكر‎ 
YA ۳4 ay القراءة‎ 
41 ٤۸ مقياس بيرس - هاريس لفهوم‎ 

الذات 


وف اختبار بريجانس للفهم القرائي Brigance Reading Comprehension Test‏ « ير ج3 
قسهان خخصران للقراءة طبقاً لمستوى كل صف دراسي » وتبدأ من'الصف الثاني ٠‏ وعندما 
بتتهي الطالب من قراءة أحد الأقسام ‏ توجد خسة أسئلة للفهم لكل قسم. 

ويمثل الفهم ما نسبته ٠١‏ أو( الإجابة على ۳ من ٠١‏ أسئلة بصورة صحيحة ) ثم الفهم 
بنسبة ١١ ٠و » 2۷١‏ للصغوف الرابع » والغالث والثاني على الترالي . 

وتمدنا هذه الدرجات بصورة مقارنة كاملة تنعلق بالتوظيف المعرقي والوجداني لآدم » حيث 
يشير عمود الدرجة المعيارية إلى الدرجات التي متوسطها الحسابي ٠١‏ وانحرافها المعياري 
© ماعدا الدرجة المعيارية قباس بيرس -هاريس فهذه الدرجة لها متوسط حسابي مقداره 
0 وانحراف معياري مفداره ٠ ٠١‏ أما الدرجات Sell‏ فتشير إلى النسبة المثوية للطلاب 
الذين حصلوا على أقل من درجة “آدم" في كل اختار ؛ وبصورة عامة في كل الاختبارات 
تشير الدرجات المرتفعة إلى أداء let‏ أكثر . 

القدرة العرقية + 

تشير الدرجات الحالية للقدرة المعرقية إلى أن التوظيف المعرني لآدم أعلى من المعدل المترسط 
لعمرة الزمني » وأن درجته المقاسة والتي نساوى ٠۲١‏ تعد مؤشراً جيداً على أن "آدم" لديه 
ذكاء أعلى من المتوسط » إضافة إلى ذلك » فإن درجة آقرب اختبار للسرعة الإدراكية » والذي 
يقيس أساساً مجحموعة من المهارات البصرية الحددة بوقت ؛ أشارت إلى ضعف القدرة تي 

ست ي ت ست ب اا LL‏ 


A= 


الحصول عل المعلومات البصرية وعندما تمت مقارنة مهارة "آدم" في الحصول على 
العلومات من خلال السمعء كانت الدرجات المقاسة هي ( ٩۳‏ و۸١٠‏ على التوالي ) أي أن 
هناك ٠١‏ نقطة bd‏ أو فرق يقدر بانحراف معياري واحد بأكمله بين الإدراك البصري» 
والإدراك السمعيء رمثل هذه التباعدات تدل على وجود صعوبة تعلم» ومع ذلك فالكثير من 
المارسين بفضلون وجود فروق نقدر بانحرافين معياريين قبل أن يطلق على الطفل مسمى ذي 
صعوبة في التعلم . 1 
وهناك مؤشر آخر على وجود الصعوية أو القصور هو التباعد بين الدرجة المعيارية لنسبة ذكاء 
ei"‏ ردرجته في القراءة » ومثل هذه المقارنة تندرج نحت موضوع مقارنة قدرات “pal”‏ 
وإمكاناته بمستوى تحصيلهء فالمقارنات بين درجة القدرة المعرفية للطفل ودرجته في القراءة 
TOD‏ و١4‏ عل التوالي ) تشبر بوضوح إلى أن آدم لا يعمل طبقاً لقدرته » فالفرق بين هذه 
الدرجات يزيد عن إنحرافين معياريين » وهذا الفرق دليل فوى على وجود صعوبة تعلم . 
تعليل المهارة الأكاديمية : 
تراوحت درجات الفهم القرائي للطفل "آدم" ما بين الصف الثاني والصف الرابع» وبوجه 
عام يمكن القول أن معدل تعلمه القرائي» يقترب من مسنوى الصف الثالث. 
كا أشارت درجات القراءة لكل من اختبار يريجانس ووودكوك - جونسون إلى أنها في معدل 
الصف. كما أن قدرته على فهم مادة القراءة أدنى من قدرته على التعرف عل LSM‏ وفك 
pis‏ الكلمات غير المألوفة وذلك في الاختبارات الفرعية لاختبار وودكوك - جونسون . 
Ll‏ يمكن إرجاع "آدم" للخلف أي إلى مستوى الصف الثاني» حتى يصيح مستواء 
جيدا في الفهم القرائي . 
كا أظهرت عينة كتا gal‏ " وجود عدد من الشكلات فى فنون اللغة » تلك التي تتضمن 
أخطاءً نابتة ومتراترة في التهجئة مثل " ااا (im‏ بدلاً من " until‏ “ وذلك في موضعين 
مختلفين؛ وكذلك " aspost‏ " بدلا من supposed"‏ " وضعف واضح في استخدام علامات 
الترقيم » وكانت عباراته صحيحة ؛ ولكن بئية الجمل والففرات غير مننظمة » كما أن ”آدم" 
لا يترك مسافة في بداية الفقرة» كا كانت كتابته مقروءة بالكاد» Gy‏ الكثير من المواضع يكتبها 
قوق السطرء وهذه المهارات - بوضوح - ليست لطغل في مستوى الصف الرابع. 

- النمو الوجداني والسلوكي : 
لقد كانت الدرجة الكلية على مقياس مفهرم الذات تقريباً متوسطة. كما أشار المعلم إلى أنه عل 
الرغم من أن آدم" لديه مشكلة في توجيه انتباهه داخل الفصل» ويمكن تشتبت ALS‏ 
بسهولة » إلا أن لديه العديد من الأصدقاء الذين عادة ما يلعب معهي كما أن " 


~TAN- 


مشكلات سلوكية شديدة في داخل بيئة الفصل الدراسي» Hey‏ على هذه المعلومات لا توجد 
مشكلات في المجالين الو-جداني والسلوكي . 
توسيات : 

يجب أن ينم تسكين الطفل " آدم " في برنامج للطلاب ذوى صعوبات التعلم؛ وذلك لمدة 
يومياً في محاولة لتشخيص وعلاج مشكلاته النوعية في القراءة كا يجب أيضاً 


أن تلقى مهاراته في الكتابة اهتماماًء وذلك لأنه يعانى ضعفاً في هذا الجانب . 
كا أن القصور في هذه المهارات ربا يكون أحد أسباب فشله في أداء الواجب المتزلي في مواد 
دراسية متعددة » كما يجب على معلم الثربية الخاصة أن ينسق تدريسه في جوانب فنون اللغة مع 
جدول عمل الأستاذة "جينيبير" في فصل التربية العامة ٠‏ مع تزويد الطفل ببعض المساعدة في 
الواجبات التحريرية . 


د/ جون لونجيرتون 
الاستشاري التربوي 
التنوع الثقافي وقرارات الاستعقاق: 
Cultural diversity and eligibility decisions‏ 
على الرغم من الجهود الكبيرة التي فام بها واضعو الاختبارات والأفراد التربويون إلا أن 
الدراسة والبحث أشارا إلى وجود درجة من التحيز في العديد من التقيبيات المستخدمة من أجل 
تحديد الاستحقاق لخدمات ذوى صعوبات التعلم & (Commission, 2001 Olivarez,‏ 
Palmer & Guillemard, 1992)‏ وهذا التحيز المستثر pty‏ مشكلات واضحة عندما pony‏ أحد 
الأشخاص أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يأنون من كل الثقافات (Lerner & Chen,‏ 
(1992, وأحد الأمور المهمة المتعلقة بممارستنا في تقييم الاستحقاق هي التقدير المحدوه - نسبياً 
- للحساسية الثقافية في dhe‏ التقييم )1996 planed (Hyun & Fowler, 1995; Leung,‏ 
التقييهات المستخدمة في تحديد الاستحقاق قامت عل عينات معيارية ولا تتضمن تمثيلاً ملا 
للأطفال في جماعات الأقليات المختلفة )1996 (Leung,‏ وأيضاً أدى التنوع المتزايد في مجتمعنا إلى 
جعل العديد من جماعات الأقليات غير مثلة في المجتمع رغم تزايد عددها في الوقت الراعن. 
وقد أشارت العديد من التقارير التي يتضمنها قانون التربية الخاصة إلى احتمال وجود بعض 
التحيز في ممارسات تقييم الاستحقاق المستخدمة مراراً وتكراراً. ‏ :1992 (Alexander,‏ 
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Commission. 2001(‏ وخاصة تلك التقارير التي أشارت إلى النسبة المرتفعة من أطفال 
الأقليات الذين تمت أحالتهم إلى التربية الخاصة أكثر عا يترقع» وفيا يتعلق بذلك نحتاج أن 
نضاعف جهودنا لتكون أكثر حساسية بالفروق الثقافبة التي تضع في اعتبارها الاختبارات 
الفارقة في الأداء. 

ورغم أن معظم السلطات أشارت إلى الصدق العام لإجراءات ثقيييات نسبة الذكاء الحالية» 
إلا أنه لا تزال هناك حاجة لصدق أداء طفل الأقلية من خلال بيانات ومعلومات أخرى 
(Leung, 1996)‏ وبدلاً من الاعتماد على نتائج الاختبار فقط يب عل المارسين أن يجمعوا 
يانات gat‏ تتضمن القابلات مع الآباء حول توظيف القدرات الفعلية للطفلء أو 
الللاحظات المباشرة للطفل في بيئة اللدرسة أو ربا في بيئة اللنزل» وعذه البيانات نستطيع 
استخدامها لتلا قضية صدق نتائج التقييم والتأكيد على حاية الطفل من التحيز البسيط فى 
قرارات الاستحقاق. كا أن "لونج" )١447( Lung‏ هو الآخر شجع المعلمين على تأمل 
افتراضاتهم ذات الصلة بجماعات الأقليات الخاصة من خلال سؤال penal‏ تساؤلات مثل: ما 
هي الافتراضات التي يمكن أن افترضها عندما أجد طفلاً أنى من جماعة ثقافية مختلفة ؟ أو هل 
اتجاهاتي يمكن أن نؤثر على أداء الطفل ؟ لذلك يقود فحص الفرد لأفكاره ودوافعه ومشاعره إلى 
مزيد من العدالة والتقييم المحايد وممارسات HEI‏ القرار العادلة. 

وتعطى معظم الديمقراطيات الغربية قيمة للاختلاف والتنوع GU‏ لدى سكانهاء وتعي أن 
قوة الاختلاف الثقافي في تزايد. لذلك توجد نوصيات من أجل إجراء تعديلات في ممارسات 
التفييم ماعات الأقليات بالتحديد. وإن كانت مثل هذه التعديلات نكون يعيدة عن المعيار 
المستخدم في بيئة اليوم» وبالطبع» عندما يكون هناك دلبل على وجود تحيز فإن التربوين لديم 
الترام أخلاقي ببذل قصارى جهدهم للحد من هذا التحبز في التقيبمات أو على الأقل تقليصه إلى 
أدنى حد ممكن؛ وبعض الشواهد تؤيد احتمال وجود تجيز ضد التلاميذ الذكور في عمليات 
التعرف.(1982 (Clarizio& Phillips 1986;, Leinhardt, Seewald & Zigmond,‏ « وقد 
أشار "أوليفرز" وزملاؤه Oliverz & colleagues,‏ (1995) إل أن بطاريات التقييم شائعة 
الاستخدام في تحديد الاستحفاق تنجه إلى المبالقة في تفدير مستويات تحصيل التلاميذ الأفارفة 
الأمريكيين والأسبان. 

ومع وجود هذا الدليل الواضح على التحيزء يجب fe‏ الباحثين والميارسين على حد سواء 
JL‏ قصارى جهدهم من أجل تقليل تأثيرات التحيز على اتخاذ فرار الاستحقاق» ويوجد حتى 
OM‏ مجموعة من الأدلة الإرشادية العامة للتقليل من التوابع السلبية للتحيز» وقد قدم "شين 
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وماك كورميك" (1986)Chin & McCormick‏ مجموعة من المخطوط الإرشادية الحادية قي 
النافذة الإيضاحية Ar‏ 


النافذة الإيضاحية ه -5 
إرشادات تعليمية مفيدة في التدريس للطلاب ذوى الاختلاقات العرقية : 

Teaching tips for teaching ethnically diverse students 

-١‏ كن على علم بالمجموعات العرقية المخنافة في فصلك اعني خصائصهم وأساليب 

al‏ التلاميذ على أن يشاركوا الأطفال من أعراق مختلفة ثقافتهم» وابدأ بمبادلة 
ثقافتك التقليدية. 

- تجدب الكتب المدرسية والمواد التي تقدم الأشكال التمطبة للثقافة أو التي تقدم التنوع 

rad‏ الحالي بصورة سلبية. 

٤-تعلم‏ كل شئ عن اهتمامات طلاب الأقليات المنزلية والمجتمعية ومواهبهم» 

ومهاراتهم» وقدراتهم؛ وطور البرنامج التدريسى لكي يلقى الضوء على هذه الجوانب 
النقافية الإيجابية. 

١‏ - اكتشف في فصلك التلاميذ الذين بنتمون إلى مجموعات أقلية عرقية أو عنصرية وحدد 

المصطلحات التي يحبونها في الإشارة إلى جموعاتهم» واستخدم هذه المصطلحات كلما 


كان ذلك he‏ 
- ادمج الدراسات العرقية في المنهج: وساعد طلاب مجموعات الأقليات على أن 
يحصلوا على صورة أكثر ايجابية عن ذواتهم من خلال هذه الدراسات. 


۷- اجعل آياء طلاب الآقليات شركاء لك في تربية أطفالهم. 
8- عامل كل التلاميذ بنفس الأسلوب وهو المساواة في بينهم» ولا تمارس أي تمبيز سلبي 
ضد أي مجموعة من جماعات الأقلية. 
4- كن fasts‏ من أن أدوات التقييم التي تستخدمها ملائمة في مصطلحاتها للفروق 
الثقافية Chi‏ والمعروفة. 
-١‏ تجنب محاكاة اللغة العامية أو نهاذج الكلام الأخرى لتلاميذ الأقليات. 
Source: Based on " Cultural Diversity and Exceptionality " by p.c.Chin‏ 
and McCormick« 1986 in N.G. Haring and L. McCormick (Eds) Exceptional‏ 
children and youth: 4"ed Columbus OH:Merril.‏ 
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التقييم من أجل التفريس : Assessment for instruction‏ 

في الوفت الذي يختلف أعضاء فريق دراسة حالة الطفل مع بعضهم البعض من أجل فضايا 
الاستحقاق» يواجه المعلم بمفرده في الغالب توفير معلومات التقييم من أجل تخطيط التدريس» 
فالأخصائيون النفسيون والأخصاتيون الاجتاعيون. والممرضات في المدرسة» واستشاريو 
التقييم التربوي يقومون في الغالب بتطبيق بعض اختبارات التحصيل الأساسية والتي ينتج عنها 
درجة يمكن من خلاها مقارنة أداء الطفل بمجموعة JURY‏ ولكن مثل هذه المعلوماث لا 
تكون ضرورية أو ذات فائدة في التخطيط للتدريس القردي )1999 tks (Bryant,‏ على 
المارسة الحالية في معظم الولايات الأمريكية» يجب أن يكون واضححاً لك كمعلم أنك سرف 
تعرف في الغالب الطفل ذي الصعوبة أفضل من أي عضو آخر في فريق التقييم» ويستثنى من 
ذلك الوالدين أو أولياء الأمور بطيعة Hay J‏ على ذلك يكون التقييم التربوي للتدريس 
مسؤولية العلم في الغالب لذلك فأنك تحتاج إلى بذل مجهود كبير للإعداد لحل هذا twill‏ 
فمعظم برامج إعداد المعلمين تتضمن على الأقل أحد all‏ الشاملة للتدريب على التقييم 
الفردي للأطفال ذوى صعوبات التعلم. 

والمعلومات القدمة في النافذة الإيضاحية ۷-١‏ تقدم موجزاً للمناحي المختلقة للتقييم 
الفردي من أجل التدريس: ولاحظ أن عدداً من أمثلة التقيم بدأ العمل بها بمجرد تطور 
التقيبرات في هذه الأيام» رهى تلك الأيام التي شهدت اضطراباً في التقديرات» فقد تطور مفهرم 
التقييم Lig‏ استمر نشر آدوات تفييم تجاربة متاحاً لمده من السنوات ولا تزال الأيام تشير إلى 
بمارسات تقييم غير ثابنة؛ ولا شك أن حقل صعوبات التعلم سوف يشهد تغييراً مستمراً فى 
بمارسات تقييم التلاميذ ذرى هذه الصعوبات. 

النافنة الإيشعاية ه -۷ 

التقييم من أجل التدريس Assessment for instruction‏ 


_ نوع التقييم الأدوات تطور المفهوم 
-١‏ تطبسيق اختقبارات | - بطارية كوفان للتقييم بداية op‏ 
معيارية ا مرجع - اخحتبار اللغة المكتوبة ۰ حتی ۱۹۳۰ 
- اختبار نمو اللغة 
-اختبار يبودي الفردي المعدل 
للتحصيل 


- اختبار وودكوك - جونسون 
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-١‏ تقارير اللاحظة ستبنيات القرن 
غير الرسمية العشرين الماضى 
7- تطبسيق اخغقبارات | - اختبار بريجانس سبعينيات القرن 
محكية المرجع - اغخبار مفتاحي في تشخيص | العشرين الاي 
aes‏ 
- اختارات محكية المرجع غير رسمية 
- التقيبودالخل - تحليل المهمة سسسبعينيات القرن 
الفصل المدرسي jus‏ الحلا العشرين الماضي 
Jol =‏ العبل اليومي داخل الفصل 
المدرسي 
«- التقييم ell‏ على المنهج | - التدريس المتقن انينيات القسرن 
- - التقنيات غير الرسمية المبنية على | العشرين الماضي 
Al‏ 
| 1- التقييم البديل Si‏ تسعينبات القرن) 
- تقييم البررتفوليو العشرين الماضي 


اختبارات التحصيل معيارية المرجع 


Norm-referenced achievement Testing 

لقد أعيدت صباغة أغراض التقييم من أجل التدريس عدة مرات في التاريخ الحديث» ابتداء 
من اختبارات التحصيل الأكاديمية معيارية المرجع» وإدارة القدرات الفردية المستخدية وتقوم 
الاختبارات معيارية المرجع بمقارنة أداء الطالب بأداء التلاميذ الآخرين» وغالباً تكون هذه 
المقارنة قائمة على درجة العمر أو الصف المكافى أو الدرجة المعيارية» ومن الناحية HED‏ 
تهدف مئل هذه الاختبارات إلى تقسيم الأفراد إلى مجموعات تدريسية: كها تمدنا هذه الاختتبارات 
بمعلومات قلبلة عن قيمة التدريس لأا مكونة من عدد محدود من الأسئلة لكل مسترى صفى 
منفصلء ورغم ذلك فإن الكثير من هذه الاختبارات قد يستخدم اليوم لتحديد الاستحقاق» بناء 
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على إجراءات التباعد بين القدرة العقلية ومستوى التحصيل» ويعتقد عدد قليل من الممارسين أن 
هذه الاختبارات تمدنا ببعض الأسس الواقعية للندريس» وأنتء أا المعلم؛كمتخصص في 
المجال سوف تواجه اختبارات ها نفس البنية كجزء من حزمة التقييم المستخدمة في تحديد 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 
التقارير القائمة على الملاحظة : Observational reports‏ : 

نُستخدم عدد من تقارير الملاحظة غير الرسمية في تقيم الأطفال رالراشدين ذوى صعوبات 
التعلم ٠‏ فعلى سبيل المثال؛ عندما نشك مبدثياً أن الطالب لديه صعوبة نعلم؛ فقد يُطلب من المعلم 
استكمال تقييم الملا حظة غير الرسمية التي تهدف إل تحديد الأنواع الخاصة من المشكلات التي 
بعانى منها الطالب في فصل التعليم العام» وهذا النوع من التقارير يشار إليه على أنه تقرير ما قبل 
الإحالة OY‏ المعلرمات يتم تجميعها قبل الإحالة الرسمية إلى حدمات التربية الخاصة. 

إضافة إلى ذلك؛ قد تستخدم فوائم المراجعة للملاحظة غير الرسمية وتقارير اللاحظة في أي 
وقت» سواء كان ذلك قبل الإحالة أو بعدهاء وفى العديد من الحالات» ربها نحتاج إلى قوائم 
الملاحظة السلوكية المقننة أو المنتجة he‏ وى بعض الحالات الأخرى» قد يكون تسجيل 
الملاحظة غير الرسمية أمرأ مطلوياً. 
الاختبارات معكية المرجع Criterion - referenced Testing‏ 

بسبب الحاجة إلى مزيد من المعلومات المتكاملة عن أداء الطفل: طُررت الاختبارات لكي 
تقارن أداء الطفل على قائمة من الأهداف السلوكية في جوانب المهارة المنقصلة بدلاً من مقارنته 
بأداء الأطفال الآخرين: فعلى سبيل ا لمال قد يقيم الاختبار حكي المرجع بمفرده عدد كبير من 
عمليات الجمع؛ من خلال خمس مفردات لكل نوع من مسائل الجمع فكل الأهداف في مثل هذا 
الاختبار ها سؤال pols‏ أو مجموعة من التساؤلات تعبر عنهاء ولو فقد الطالب الوضع الخاص 
هذه cota all‏ فإن المهارة المفقودة يجب أن تكون ضمن مكونات خحطته التربوية الفردية» فتحديد 
مستويات الأداء في كل le‏ من المجالات ذات الصلة بالاختبارات عكية المرجع يفضي إلى 
معلومات كاملة من أجل عملية التدريس» والأسس النظرية هذا النرع من إجراءات الفحص 
منظورها سلوكي وقد تم عرضه - بشئ من التفصيل - في الفصل الأول. 
التقييم المبنى على المنهج Curriculum - based assessment‏ 

يمكن الفول أن أحد المناهج الحالية في التقييم يشبه بدرجة كبيرة التقبيم Qe MSS‏ ولكنه 
يحدث بصورة أكثر ALLS‏ لأن مستويات أداء الطالب تكون متغيرة إلى حد بعيد مع مرور 
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الوقت» لذلك أوصى الباحثون بتقيم مبنى على عمل الطالب في الفصلء» بحيث يتم ذلك 
بصورة يومية أو على الأقل مرتين في الأسبرع & (Jones. 2001: King- Sears, Burgess‏ 
«Lawson, 1999: Phillips, Fuchs & Fuchs, 1994)‏ ذلك أن هذه التقيييات المتكررة تساعد 
على مراقبة أداء التلميذ. 

فعلى سبيل المثال» يعد التدريس القن Precision teaching‏ (الذي يعمد على تعديل 
السلوك) أحد هذه الإجراءات التي تتطلب معدل ily‏ مكتمل عن نمط المشكلة الناصة 
بالطفل والتي ستتلقى الرعاية اليومية )2002 be »(Bender,‏ هذه المعلومات بمكن استخدامها 
في إعداد رسم يباني لتحصيل الطالب في المهارة الخاصة عبر فترة زمنية ومن خلال النظر في 
العمل اليومي الحالي يستطيع المعلم أن يخبرنا بصورة سريعة عندما يتمكن الطالب من أداء 
الهمةء وأيضاً يستطيع المعلم أن بخبرنا عندما لا يزيد نوع النشاط التدريسي الذي يتلقاه الطفل 
من فهم الطفل ومعدل نجاح LS]‏ المشكلة أو باختصار يحصل المعلمون على صورة يومية لأداء 
الطالب تعد هي الآساس لقرارات البرجة التربوية (1999 , (King-Sears, elal.‏ . 

وبالرغم من أن مارسات التقييم المبنى على المنهج قد أثبتت فعاليتها إلا أن الكثير من 
المعلمين يعتبر أن هذه الإجراءات تستهلك وقتاً كبيراً للغاية عند استخدامها في فصول التربية 
الخاصة؛ وسن الحظ فإن البيانات اليومية التي يتم تجميعها يمكن توظيفها بأسلوب لا يأخذ 
هذا الوقت غير الضروري )2001 ones,‏ فعلى سبيل المثال» قد يستخدم المعلم بمفرده بعض 
الدقائق الأخميرة قي كل حصة دراسية لتقييم أداء التلاميذ المحدد بوفت» وكذلك تقييم أداء بعض 
التلاميذ الذين ينزامنوا معهم في كل وقت» وأيضاً ربها يمكن تدريب التلاميذ أنفسهم على عمل 
رسم بياني لسلوكياتهم عبر كل حصة وذلك لعدة أساببع وبالترتيب ليرى معدل تقدمهم. 

لذلك أوصى العديد من الباحثين بأن تصدر قرارات الاستحقاق للطلاب ذوى صعوبات 
التعلم على أساس التقييم المبنى (Bender.2002, Commission, 2001: Fuchs & quell dle‏ 
Fuchs, 2005)‏ ويؤكد نموذج الاستجابة للتدخل الجديد تأكيدا تاماً على هذه القائدة للقياس 
المبنى عل المنهج. ويوضح تقرير التقييم المبنى على المنهج المقدم في النافذة الإيضاحية ۸-۵ كيف 
أن العديد من القياسات البنية على المنهج التي تتم بصورة يرمية يجب أن تفيد في كل من 
تحديدات التدربس والاستحقاق. ولاحظ التشابه بين رسومات التدريس المتقن (الذي يتم فيه 
تحديد الأهداف» والقياس المباشر للسلوك؛ وعرض الببانات في رسم بياني)؛ والبيانات التي تم 
رصفها سابقاًني إجراءات الاستجابة fea‏ ومن الواضح قاماً أن نموذج الاستجابة للتدخل 
يعد ابتداء هو الأصل الراسخ في بحث التقييم المبنى على المنهج الذي بدأ مذ أكثر من عقدين 
ماضيين )2005 , (Bender 2002; Marston‏ 
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الناقدة الإيضاحية ه -م 

تقرير التقييم المبنى على المنهج Curriculum- based assessment report‏ 

معلومات وثبقة الصلة بعملية التقييم: 

= الاسم: توماس وايت هید 
= ازال WY‏ ب ape Ag‏ 

- الصف اللنحق به التلميق: الصف الخامس 

- التتائج المسئمدة من برنامج فحص الولاية: اختبار كاليفورنيا للتحصيل طبق في 
الفترة من ١35/4/18- ٤/۱١‏ 530 

- مستوى الصف القرائي: ٠١۷‏ 

= مستوى الصف الحسابي: ٤٠۹‏ 

- مستوى الصف في فنون اللغة: 7,1 

. التاريخ المدرسي:- 

التحق "ترماس" بمدرسة وود بيرى الابتدائية منذ رياض الأطفال وحتى الصف 
الخامس ولقد تم استبقازه بالصف الثاني وبالكاد مكنه عمله من الانتقال إلى السنتين التالينين» 
وأثناء وجوده بالصف الخامس أحاله معلم الدمج إلى الخدمات (الخاصة بأطفال التربية 
الخاصة). 

» معلومات التقييم المينى على المنهج: 

في بعض الشهور الأخيرة استخدمت فصول المصادر وفصول القراءة العلاجية لتوماس 
التقييم fo Gall‏ المنهج وإجراءات إسترانيجيات التعلم التي نفضي إلى إجراء تقييم لأهداف 
المنهج. وقد تلقى " توماس " كل حصص تدريس القراءة وفنون اللغة في أماكن غرفة 
المصادر والفصل العلاجي وأشارت الرسرمات البيانية ني كل SVE‏ فنون اللغة المعروضة 
في الشكل 4-5 حتى 1-5 إلى تقدم " توماس " في كل SVE‏ فنون اللغة في فترة نهاية 
الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي. كما أشارت إلى ضرورة استخدام هذه المعلوماث في 
تخطيط التدريس بالنسبة إلى برامج المصادر والقراءة في السنة القادمة. 

© مقابلات أجراها العلم 

أشارت المقابلات مع الأخنصائي التفسي وكل من المعلم العلاجي ومعلم غرفة المصادر 
إلى أن " توماس " لا يزال إلى حد بعيد أقل من مستوى صفه في القراءة وفنون اللغة وتدعم 
هذه النتائج مجموعة الاختبارات المعروضة فيا سبق. وقد أوصى المعلمرن باستمرار تسكينه 
في كل البرامج على مدار السنة. وقد أشار الأستاذ فريدرك معلم غرفة المصادر إلى أنه يتعاون 
إلى حد كبير مم الأستاذة بورنيز معلمة التربية العامة فى اختيار استراتيجيات التعلم الخاصة 
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التي قد تكون ذات فائدة لتوماس؛ مثل إسترانيجية قبول الاختبار» وإستراتيجية فهم الفقرة» 
وإستراتيجية وضع أحد فصول كتاب في سياق مفهوم» ولقد تمكن " توماس " من إتقان هذه 
الاستراتيجيات ني فصل المصادر واستطاع استخدامها في فصل التربية العامة واستطاع 
"توما س" أيضاًالتعرف عل الموضوعات كاملةء والتعبير عنها في جمل؛ وهذه الاستراتيجيات 
التدريسية يجب أن تستمر بناءً على الإستراتيجية المختارة من قبل ""توماس" وهؤلاء المعلمين. 

ود أشارت الاستافة كوكورا معلم لقراةاعلاجية - من ناحية أخرى - إلى أنها تعمل 
مع " توماس " في الفهم القرائي على أساس الصف الثالث من خلال قراءة القصص 
ومهارات فنون اللغة» وتضمنت هذه المهارات التعرف على أجزاء الكلام» والتعرف على 
الهدف المباشر وغير المباشرء وانتقاء المجانسة» كا وظفت الأستاذة " كوكو, را " التقييم المبنى 
عل المنهج كي تقوم بتوضيح تقدم " توماس " وقد كتبت تقريراً فحواه أن " توماس " لديه 
دافعية تظهر من خلال محاولاته الوصول إلى الأهداف التربوية التي ارتضتها الولاية وقد 
عزمت على الاستمرار في استخدام هذه الاستراتيجيات. 2 

كما أشارت الأستاذة بورنيز إلى أن " توماس " تمكن من كل موضوعات السنة الماضية في 
فصل التربية العامة» وكانت معظم موضوعات الصعوبة لديه في موضوعات القراءة الإضافية 
في التاريخ والعلوم» وأشارت دراسة إمكانية القراءة هذه النصوص المقررة في (التاريخ 
والعلوم) إلى أن هذه النصوص كتبت تقريباً في مستويات الصفين السادس والثامن على 
التوالي وهذا لسوء الحظ أمر مألوف في العديد من الكتب» وعندما دعمت الأستاذة "بورنيز" 
مادة الموضوع بكتب إضافية من المكتبة في مستوى الصف الثالث / الرابع» عمل "توماس" 
بجا ta‏ رمي فى إكران المسل و شارت BES‏ يررنيز " إلى ابا جب BS‏ 
إعطاء مواد القراءة الملائمة لجوانب هذين الموضوعين. كا أشارت إلى أن " توماس " ليست 
لديه مشكلات فى سلوك الفصل ولا ف المواد الدراسية الأخرى. 


FIGURE 4ك‎ Performance on Cloze Procedure 


(الأشكال من ه-؛ حتي ه-5) 
أداء الطالب ""توماس" على اختبار ملء الفراغ 
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الشكل )0( 
أداء الطالب "'توماس"' فى التعرف على الأهداف المباشرة 
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توصيسات: 

بناء على مراجعة الرسومات البيانية وتعليقات المعلمين رأى فريق دراسة حالة الطفل أنه 
لا توجد مؤشرات تدل على أن مزيداً من التقييم في هذا الوقت سوف يكون مفيدأء واتفق 
الغريق جميعاً على قبول توصيات المعلمين وأرصوا بتكليف " توماس " بقضاء حصة دراسية 
واحدة يومياً في كل من غرقة المصادر وبرنامج القراءة العلاجية وذلك خلال الفصل الدراسي 
الأول من العام الدرامي وسوف يعد المعلمين قائمة بالأعداف» وخطة التقويم البنى عل 
المنهج لتسليمها والموافقة عليها قبل اللقاء القادم مع الآباء. 

وبسبب أن إستراتيجية التدريس ربها تكتمل في شهر ديسمبر؛ سوف يراجع الفريق تقدم 
"توماس" في شهر نوفمبر ويراعى إنقاص فترة التسكين التربوي المخاص في غرفة المصادر كما 
سوق يوضع " توماس " في فصل التربية العامة لجزء من الوقت أثناء تعليمه القراءة وفتون 
النغة» وقد رأى أعضاء الفريق أن " توماس " قد يكون جاهزاً لثل هذا التسكين في شهر 


اديسمير. 


المراجعة المجدولة في ٠‏ 7005/11/7 


تفسير الرسومات البيائية المتملقة بالتقييم المبنى على المنهج : 
Interpretation of curriculum — based assessment charts‏ 
توضح الرسومات البيانية المتعلقة بالتفييم المبنى على المنهج التقدم اليومي لمسترى تحصيل 
"توماس" وذلك لفترة تزيد عن عدة أسابيع» ويعد هذا الدموذج لمستوى التحصيل من أكثر 
الوسائل دقة في قياس مستوى التحصيل الأكاديمي» ونستطيع من خلال هذه الرسومات البيانية 
أن نشاهد المكاسب الأكاديمية التي أحرزها " توماس " أثناء الأسابيع الأخيرة في المدرسة في كل 
الأهداف السلركية التي نضمتتها خطته التربوية الفردية؛ فعلى سبيل المثال» يعرضى الشكل ٤-۵‏ 
الاستجابات الصحيسة (Dots)‏ والخاطئة (xs)‏ على إجراء اختبار ملء الفراغ المتعلق بالفهم 
القرائي (مثل " إملأ المساحة الخالية " الذي يجب أن يفهم الطفل فيه الحتوى ثم يقوم بملء 
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الفراغ) المناسب لمستوى الصف الثالث. وطبقا لا يعرضه الرسم البياني فقد انطلق " توماس " 
نحو تحقيق هدفه الفردي وهو تقديم )۲١(‏ استجابة صحيحة بدون أخطاء عندما ينتهي العام 
الدراسي في ٠١‏ يونيو. ويوضح الشكل 0-5 أن " توماس " استطاع في نهاية شهر هايو نحقيق 
هدفه الذي Glas‏ بالتعرف على الصفات» كا أنه بدأ مهمة التمييز التي نتعلق بالتفرفة بين كل من 
الصفات والظروف. ويوضح الشكل 1-6 أن " توماس " استطاع Lal‏ التحرك نحو هدفه 
المتعلن بالتعرف على الأهداف المباشرة وانتهت الخطة التربوية الفردية عندما أحرز هدفه في شهر 
مايو. 


وتشير هذه الرسومات البيانية إلى أن OVE‏ فنون اللغة عند الطالب " توماس " يجب أن 
يحم التركيز عليها في الفصل الدراسي القادم» وبوضوح يهب أن تبدأ تمرينات التقييم المبنى على 
المنهج في الفهم القرائي مناسبة لمستوى الصف Pee‏ وأيضاً يجب أن تبدأ مشروعات تحديد المواد 
الدراسية كاملةء وكذلك مآل هذه المواد. والتمييز بين الصغات والظروف, وواحدة أو اثنتين من 
المهارات الأخرى مثل التعرف على الجناس (لفظتان متهائلتان في الإملاء والنطق مختلفتان في 
gall‏ 
عمارسات التقييم داخل الفصل : in-class assessment practices‏ 

بالإضافة إلى المراقبة وأنواع التقيم التي تنجز بواسطة المعلمين» تتخدم العديد من 
ممارسات أنواع التقييم الأخرى بصورة متكررة على ابدى المعلمين وذلك من أجل تخطيط عملية 
التدريس درساً بدرس. ويتضمن هذا تحليل المهمة وتحليل المخطأ. فمثل هذه التقيبيات التي 
تحدث داخل الفصل» تنجز بواسطة المعلم الذي يكون مع الطفل أثتاء عمله يومياً وتمكنه هذه 
التفيييات من الحصول عل أكثر أنياطها جدوى في الحصول على معلومات التقييم اللازمة 
لتخطيط التدريس. 

وقد تطور مفهوم تحليل المهمة بواسطة أصحاب المدرسة السلوكية في سبعينيات القرن 
الماضي ليسمح للمعلم بتفديم وصف ملائم للمهمة لكي تستكمل بواسطة الطفل؛ وهذه الفنية 
تتحدد من خلاها الخطوات الخاصة أو جوانب الهارة على النحو الذي تحدث به من أجل 
تشخيص دقيق لمستوى فهم الطفل. وتعرض النافذة الإيضاحية 4-6 LIE‏ مهمة كاملة لإحدى 
مسائل الحساب المؤلفة من رفمين. 
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كما أن مواصفات خطوات المهمة التي تكون على مستوى منفصل تسمح للمعلم أن يقدم 
ore‏ المهمة للطفل بصورة كاملة أثناء Tay‏ التدريس؛ وأيضاً تسهل عملية تحليل المهمة من 
الفنية الثانية -تعليل الخطأ - الذي سيتم وصفها لاحقاء بعد قليل. 

بعد أن ينتهي الطالب من حل بعض المسائل قد يجد المعلم أخطاء في عمل التلميذء رسوف 
یسح تحليل هذه الأخطاء للمعلم بوضع قواعد وأدلة إرشادية هادية يستخدمها الطالب في 
إكيال عمله» ويستطيع المعلم بعد ذلك أن يعرف بالتحديد أنواع الأخطاء النوعية التي من 
المحتمل أن يقع فيها الطفل؛ والتدريس النوعي الخاص الذي يمكن إعطائه هذه الجوائب 
الدقيقة. وتعرض النافذة الإيضاحية ١١-5‏ نموذجاً كاملاً لتحليل خطأ ما. 

الناهدة الإيضاحية ه -ه 
إرشادات تعليمية مفيدة: نموذج تحليل الهمة 
Teaching tip: A sample task analysis‏ 

تحليل المهمة عبارة عن رسم للجوائب النوعية للمهمة يعرض بالترتيب من أجل تحديد 
الفهم النوعي وكذلك عدم الفهم للطالب ذي صعوبات التعلم وهذه الفنية نتجت عن فكر 
المدرسة السلوكية» وفيا بلي نموذج لمشكلة عرفت على أنها مهام نوعية يجب أن تنجز من 
خلال الطالب وبالترتيب لإكبال مسألة جمع عددين مع إعادة التجميع. 

« متطلبات المسألة: \ 

¥ 8 (9 + ۸( اجمع الأعداد في عمود الآحاد‎ -١ 

؟- أكتب أسفل الرقم الأول للجمع تحت عمود الآحاد. ٣ ٥+‏ 

7- أكتب الرقم الثاني ol‏ العمود التالي. 

4 - أضف الثلاثة أرقام في عمود العشرات. a, oe‏ 

5- أكتب الناتج تحت عمود العشرات 
وعادة سيساعد تحليل الجوانب النوعية للمسألة أو المهمة التربوية المعلم فى فهم خطوات 
| المهمة وشرحها للطفل» فعلى سبيل المثال: التلاميذ الذين لم يكن بمقدورهم حل المسألة التي 
عرضت فيها سبق من المحتمل أن يكونوا قد تمكنوا بالفعل من جمع رقمين بدون إعادة تجميع 
وتشير بوضوح نوعيات هذه الخطوات من خلال تحليل المهمة إلى أن هذه الخطوة من 
خطوات حل المسألة يرجد بها مشكلة وحينتذ يجب أن يبدأ المعلم التدريب من الخطوة الثالثة 
التي تم ذكرها آنقاً. 
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النافذةالإيضاحية ه ٠١-‏ 
tiga?‏ تحليل Sample error analysis las‏ 
نفس المسألة التي أجرى ها تحليل للمهمة في النافذة الإيضاحية 4-5 تعرض هنا بعد أن 
حاول الطالب UBL‏ 


وكا يبدو من تحاولة الطالب تكملة المسألة فقد أكمل الطالب ذي YA‏ 
الصعوبة بطريقة صحيحة الخطرة الأول + Yoo‏ 
1۳ 2 


وهذا يشير إلى فهم صحبح للنقطة الأولى من المألة (أو نفطة البداية)ء ثم بعد ذلك 
توقف فهم الطالب فلم يعرف أين يكتب رقمي الإجابة لذلك نعد هذه النفطة جيدة لبدء 
التدريس. 
فتحليل خطأ مثل هذا يمكن فعله في أي مادة دراسية. وفى العمل اليومي: ونهافج العمل 
المستمدة من أي فصول أخرى. وتكليفات الواجب المنزلي مثل مفردات أو ينود الاختبارات» 
وبوضوح» كلها تم تحليل عمل الطفل بصورة أكبر ازدادت الدقة في تحليل الأخطاء. وأبضاًء 
عندما تتنهي عملية تحليل الأخطاء تبدأ نماذج الأخطاء المنشابية في الظهرر؛ رهذا بشير إلى 
فهم خاطئ من قبل الطفل وهذا النوع من المعلومات شديد الفائدة عندما نخطط للتدريس 
يوما بيوم للطفل ذى صعوبات التعلم. والمعلمون الفعالرن سوف يعدون لاجتهاعات التقييم 
مع فريق دراسة حالة الطفل من أجل إكيال تحليل الخطأ في كل جانب مرتبط بالمادة الدراسية 
كما أن عمل قوائم fol‏ هذه الأخطاء وتجميع العمل يومياً يظهر هذه الأخطاء بجلاء. 


ممارسات التقييم المبتكرة ؛ Innovative assessment practices‏ 

خلال العفد الأخير بذلت جهوداً كبيرة داخل النظام التربوي للتحرك نحو التقيييات الأكثر 
ارتباطاً بالطرق التي يؤدى بها الأطفال فعلياً المهام التربوية المختلفة ‏ :1999 (Bryant,‏ 
-(Commission2001; Fuchs & Fuchs 2006; Jones 2001: King-sears et al 1999‏ 
وهذه البدائل تتضمن التقييم الفعلي (الواقعي أو المونوق به) Authentic Assessment‏ (يشار 
إليه في بعض الأحيان بتقييم GAY‏ وتقهم البو تفلي والتفييم الدينامى. والتقييم AN‏ على 
جوالب yall‏ 

ويستخدم مصطلح التقيم الواقعى (باستخدام الملاسظة للسلوك أو تحليل المهام) للإشارة 
إل bil‏ خاصة من مارسات التفبيم التي ترنبط بالمهمة التي قد تتطلب من الشخص أداءها 
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في العالم الواقعي. وفى مصطلح التقييم هذاء يجب على الفرد أن ينجز المهمة المطلوبة في إطار 
العام الواتعي. لذلك يستخدم في بعض الأحيان مصطلح تقييم الأداء Performance‏ 
Assessment‏ ويوضح نموذج التدريس» ني النافذة الإيضاحية ١١-4‏ ممارسات التقييم 
الواقعى. 

فإذا استطاع الأطقال أداء أنواع المهام الحقيقية التي تم وصفها - أي تلك الهام التي تتطلب 
من الراشدين أداءها في محبط العالم الواقعي مثل الدراسات الايكولوجية - حينئذ يكون التلامية 
قد فهموا ا معاني التي تشتمل علبها تلك المفاهيم وياخنصار فهؤلاء التلاميذ فد تم تقييمهم 
بشكل راقعى يختلف عن اخنبارات الورقة والقلم المعطاة في نفس المرضوع داخل الفصل 
المدرسي» وهذا النوع من التقييم يؤيده كثير من التربويين OY‏ مارسته تؤكد على قابلية تطبيق 
التربية في مشكلات العالم الوائعي. 

Od‏ قد يبتكر التلاميذ في مادة اللغة الانجليزية أو الأدب جريدة مدرسية وكتابات ختلفة 
Stel by ey‏ وهى آمثلة للتقييم الراقعى» وهناك بدائل آخرى» منها أن يكتب التلاميذ 
مقالات بصورة دوربة كل أسبوع في جريدة محلية» ومثال آخر, يستطيع طلاب المدرسة الثانوية 
الذين تلقوا في الغالب محاضرات في إنتاج الميديا الاشتراك في إدارة استديو التلفزيون المدرسي 
وإنتاج "أخبار الصباح" والإعلانات الصباحية للمدرسة - وهذه أمثلة قليلة للتقييم الواقعى: 
والتقييد الوحيد للأنشطة التي قد يحتويها التفبيم أو تقييم الأداء هو ما يسمح به خيال المعلم: 
وبصورة عامة ag‏ التلاميذ هذه التقييهات أكثر إمتاعاً ودافعية عن التدريس التقليدي 


وممارسات التقييم. 


النافذة الإيضاحية ه Wo‏ 

An Example of Authentic Assessment : نموذج للتقييم الواشفى‎ 

في التعلم التقليدي لموضوع علم الأرض الذي يُدرس في مستوى الصف السادس» قد 
يدرس الأطفال مفاهيم من قبيل إيكولوجي» حماية المناطق ذات الرطوبة العالية» والاعتماد 
التبادل للحياة داخل النظام البيتي الخاص» وما إلى ذلك من مفاهيم. ويجب عندئذ أن يأخذ 
أطفال الفصل اختباراً مكتوباً مع أسئلة اختيار من متعدد أو ربها أسكلة مقالّية سهلة البنية 
لإظهار معارفهم. وعلى الخلاف من ذلك يستخدم نموذج التقييم fast‏ الذي يجب أن يقيم 
فبه الأطفال من خلال التطبيق الفعلي لمعارفهم في مشكلات العالم الواقعي. فعلى سيبل المثال؟ 


لكوك 


ربا يحدث ذلك من خلال اصطحاب الأطفال في رحلة مي 
وينجزوا عدداً من المهام للتأكد من نهمهم للمفاهيب. عل أن تقترب هذه الهام مع ما يحدث 
ني العالم الواقعي من خلال دراسة oldie‏ الايكولوجي للنظام البيني. وبعض هذه التقييمات 
ربا يتضمن:- 

oH‏ تطبيق اختبارات لمعرفة درجة تعكر الماء (أي نقاء وصفاء الماء) في الأنهار التي تغذي 
البيئة. 

ب- التعرف على أثر قدم الحبوانات البرية باستخدام مناطق الرطوية العالية مثل مصادر 
البحيرات (النابع). 

ج- استخلاص She‏ من الاء» ووضعها تحت البكروسكوب. وحصر ومعرقة 
الميكروبات والجراثيم في عينة من الماء. 

د- المقارنة بين أنواع وعدد الجرائيم التي سجلتء والجرائيم التي أخذت من 
نفس منطقة الرطوية العالية في مرات سابقة (لو كان التسجيل في BANAL‏ موجوداً). 
إجراء تجارب أخرى لتححديد جودة البيئة في مناطق الرطوية العالية. 


Portfolio assessment تقييم البيرتفوليو:‎ 


يعد البورنفوليو أحد أشكال التقييم الفعلي. وبالإضافة إلى ذلك فهو ينجز مهام في العالم 
الوافعي» كا أن تقييم البورتفولير يتضمن أنتاج ملف أو بورتفوليو للطالب يحتوي علي عدد من 
المشروعات التي صممت وطورت لتحديد مهارة الطالب في مادة دراسية معينة عبر الوفت 
.(Swicegood. 1994)‏ وهذا النوع من التقييم بدأت أصوله في المدارس الابتدائبة ويطبق حاليا 
في مواقع التربية الخاصةء Clits‏ استخدام تقييم البورتفوليو أن ينشئ المعلمون بورتفولير 
لتمرينات الطالب أو الواجب الزلي» بحيث يتضمن CIN‏ كثيرة من عمل الطفل - قد تكون 
أعمال مكتوبة عن موضوعات مختارة من قبل الطالب أو تمريئات الحساب طوال وحدة الضرب» 
ويدون المعلمون تواريخ IS!‏ كل تكليف ويضعوا التقدير لجميع ناذج أو عينات العمل 
ويجب علي المعلمين أن يتعرفوا علي جوانب القوة والضعف لدي الطفل. 

وبمعني آخر يمكن القرل أن البورتفولبو أو جمع عمل الطالب أصبح أساساً شاملاً لتحليل 
الخطأ من خلال الفترة التي تُقضي في جع أرراق الفصل والواجب التزلي وناذج العمل 
الأخرى: ومن خلال استخدام البورتفوليو يستطيع المعلمون والآباء تكوين صورة دقيقة للغاية 


AS 


عن الطفل موضع الاهتهام وكيف يتقدم الطفل نحو تحقيق أهداف ال منهج خلال أشهر السنة 
الدراسية )1994 (Swicegood,‏ « ويجد العديد من المعلمين أن هذه الصيغة من التقييم المستمر 
أكثر سهوله من خطط الرسوم البيانية للتقييم المبني علي المنهج الذي وصف مبكرا في هذا 
الفصل. 

كا يمكن القول أن البورتفوليو مختلف إلي حد بعيد عن بقية التقيييات الأخرى» ففد يتضمن 
كل من عمل الطالب المنتهي في بعض المشروعات في مواد دراسية منوعة؛ أو نهاذج من عمل 
الطالب في احدي المواد الدراسية المحددة بوقت ماء فعلي سبيل المثال يقوم الكثير من المعلمين في 
Sle‏ الكتابة بإنشاء ملف ينضمن كتابات منتقاة للطالب في بداية ووسط ونهاية العام الدراسي» 
وبالتالي قد نستخدم مثل هذه النهاذج المكتوبة لتوضيح التقدم المستمر للطالب في جال الكتابة. 
التقييم الدينامي : Dynamic assessment‏ 

قد يكون التفييم الدينامى أكثر مفاهيم التقييم الحديئة نشويقاً وإثارة للاهتيام في SE‏ 
صعوبات التعلم فقي التقييم الدينامى يوضع في الاعتبار ليس فقط أداء الطالب ف المهمة 
الخاصة بل Lad‏ عمليات التفكير المستخدمة من قبل الطالب لأداء المهمة (1999 (Bryant,‏ 
فعلى سبيل الثالء عند إكال مجموعة من مسائل الحساب تتضمن إعادة تجميع في خانة العشرات 
قد يلاحظ المعلم أن الطالب ارتكب بالفعل خط ما ما يجعله يوقف عمل الطالب أثناء حل 
إحدى هذه المسائل ليسأل عن السبب الذي جعل الطالب يكتب الرقم المقصود خطأ بدلا من أن 
يكتبه صحيحأًء ومن خلال استخدام هذه الإستراتيجية؛ يكون بمقدور المعلم أن يبدأ في فهم 
الديناميات وما Se‏ فيه الطالب أثناء is]‏ حل المسألة )1999 ABryant,‏ 

وهذا النوع من التقييم يثير plea‏ والرغبة والفضول إلى درجة كبيرة وخاصة عندما يعتبى 
شخص ما أن عمليات التفكير بصورة استثنائية هي المسؤولة عن صعوبة التعلم فإذا فعل المعلم 
هذا لي تقييمه الخاص فإنه يوقف الطفل أثناء حل المسألة ويناقشه في الحل على الفور» وعندتذ قد 
يجد المعلم معلومات لا حصر لها عن السبب الذي جعل الطفل المقصود يفشل في إكال حل 
المسألة بصورة صحيحة. 
التقييم المبئى على جاتب القوة: Strength — based assessment‏ 

التقييم المينى عل جوانب القوة هر مفهوم تقييمي يؤكد على تحديد جوانب القوة لدى 
التلاميذ والطلاب بدلا من تحديد جوانب gine‏ فحسب (Epstein, 1999; Epstein,‏ 
Rudolph& Epstein, 2000)‏ وقد طور "مايكل ابيستن" Michael Epstein‏ هذا المفهوم في 
سعيه نحو إيجاد بديل تقييمي خاص للطلاب ذوى الصعوبات» وقد أشار إلى أنه في الغالب» 


-TAA- 


عندما يعرف التلاميذ على بم ذوو صعوبات نعلم. يبدأ المعلمون والتخصصون بصورة لمطية 
رسمية برصف هؤلاء التلامبذ بمصطلحات مثل " مضطرب في هذا المجال " أو في جانب المادة 
هذه أو لديه مشكلات في " الجوانب الأكاديمية أو السلوكية المختلفة" (Epstein & Sharma‏ 
)61998 وبدلاً من التركيز على مثل هذه الجوانب السلبية المتعلقة بالطفل طالب إبستين 
(Epstein 1999)‏ العاملين في المجال بإلحاح العمل على تطربر طرق تفييم جواتب القوة لدى 
الطفل في سعى لإيجاد طرق تربوية وثيقة الصلة ببناء الأنشطة التدريسية التي يمكن أن تفيد 
الطفل. : 

ويمكن تعريف التقيبم All‏ على جانب القوة بأنه تفبيم للكفاءات والخصائص تلك التي 
GE‏ إحساس لدى الفرد بالإنجاز أو أنه يسهم عا يُشبع العلاقات الشخصية ويعزز النمو 
الشخصي والأكاديمي للفرد (2000 (Epstein 1999: Epstein et al.‏ ولا شك في أن مفهوم 
التقبيم المبنى على جوانب القوة يساعد في التركيز على الطفل fey‏ الاستحقاق نفسهاء وعل 
العوامل المختلفة التي تساعد الطالب على إنجاز أهدافه. ورغم ذلك فهذا النمط من التقييم لا 
يطبق بصورة واسعة حتى OW‏ وقد يكون توقع أحدنا جيداً ob‏ يشهد هذا المجال تناما في 
التأكيد على ممارسات التقيبم المبنى على جانب القوة لكل التلاميذ ذرى الصعوبات. 
قضايا أخرى في التقييم ؛ Other issues in assessment‏ 

مناك العديد من قضايا التقييم الأخرى التي نسبب في الغالب درجة من الإرباك والتشوش 
لدى المعلمين؛ أوها أن المعلم إذا شارك في اجتماع الخطة التربوية الفرديةء فقد يسأل dole‏ 
ببانات التقييم اللازمة لحضور الاجتماع؛ وبوضوح. يحتاج المعلم إلى البيانات الأكثر Boy Vest‏ 
لكي nae‏ مؤتمر التخطيط التربوي وأكثر المعلومات فائدة هي تلك المعلومات المتعلقة بكل من 
الأداء الأكاديمي وأي مشكلات سلوكبة أو مشكلات اجتباعية حيث تكون مفيدةٌ بدرجة كبيرة 
في تخطيط البرامج وتعرخس النافذة الإيضاحية LUA ٠١-١‏ العامة من المعلومات التي يجب أن 
تكون بحوزة المعلمين لحضور مثل هذه المؤتمرات. وبالإضافة إلى هذه المعلومات العامة يجب أن 
هز المعلم معلومات عن إجراءات نموذج الاسنجابة للتدخل RTT‏ المطبقة في مفاطعات 
الدرسة المحلية حول الولاية فالمعلمون سوف يتوفعوا تقديم بيانات تشير إلى نتائح ند خخلهم في 
المستويين الأول والثاني» وبيانات الرسومات البيانية عن أداء الطفل مثل الببانات التي تم 
تقديمها في الأشكال ٠۴-١ ٠-١‏ والتي نمدنا بدليل جيد عن الكيفية التي يستجيب بها كل طفل 
لنتدخلات التدريسية )2006 (Bender,2002 : Gersten & Dimino,‏ وعكذا جب أن we‏ 
المعلمون هذه البيانات قبل عقد الاجتماعات أو اللقاء ثم الإعداد لناقشة بيانات هذه الرسومات 
البيانية في الاجتماع من أجل تحديد استجابة الطفل للتدخل. 
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كا آن المطلب الخاص المتعلق ببعض المقترحات والتي تهدف إلي تزويد الصفوف ببطاقات 
تقرير Report Cards‏ يلقى اعتراضاً من جانب المعلسين. فعلى سبيل JE‏ إذا كان معلم طفل 
التربية الخاصة مسؤول مسؤولية كاملة عن تدريس القراءة وفنون اللغة» فإن هذا المعلم قد يسأل 
ليعرف صف الطفل في هذه المواد الدراسية. ولك أن تتخيل حدوث هذا الموقف النمطي لطفل 
في الصف الخامس أنبى لتوه تكليفات القراءة وفنون اللغة لمسنوى الصف الثالك في فصل 
التربية الخاصة وحصل على تقدير “ 4“ فهل هذا الطفل حصل على نفس التقدير “ ۸ "في هذه 
المواد الدراسية على بطاقة التقدير ؟ وهل ما حدث يربك الآباء ويقودهم إلى الاعتقاد Ob‏ طفلهم 
أكمل عمله بنجاح ؟ وهل مثل هذه المارسة الصفية عادلة بالنسبة للأطفال الآخرين ؟ 
لذلك أوصى "بيندر" Ob (1448) Bender‏ يتلقى الطفل تدريساً في الصف الأكثر ملاءمة 
له وذلك لتعزيز الحهد والعمل حتى Git‏ الطفل التقدير “ ۸ “. کیا يجب Lad‏ أن يصاحب 
البيان المكتوب بطاقة التقرير التي تُذّكر الآباء أن هذا الصف يشير إلى أداء في العمل أقل من 
مستوى صف الطفل الذي هر فيه» فإذا واجهت أنت مثل هذا الموقف فإنك أيضاً سوف ترغب 
في أن JL‏ مشرف التربية الخاصة عن سياسات الصفوف المحلية. 
See‏ 
النافذة الإيضاحية 0 ٠١-‏ 
إرشادات تعليمية مفيدة :تقييسات اجتماع الفريق 
Teaching TIPS: checklist of assessments for team meeting‏ 
يمكن أن aya‏ عليك الإعداد الجيد لاجتماع الفريق كمعلم بكثير من الاحترام من 
زملائك المتخصصين في الفريق. فبعض المعلمين يفتقدون هذه الفرصة لكي يتبادلوا المعارف 
المنعلقة بتوظيف قدرات الطفل مع أعضاء الفريق الآخرین» كا يجب أن تستفيد أنت أيضاً من 
الموقف. ويرجد في الجزء الأسفل قائمة بالتقييرات التي تستطبع WLS]‏ قبل عفد الاجتماع» 
وليست كلها ملاءمة أو ضرورية في كل مرحلة. ولكن ربا ترغب في استخدامها كقائمة 
فحص أو مراجعة. 
= تقدير المعلم لسلوك الطفل. 
- التقييم معياري المرجع ني جالات المهارة الأساسية. 
- ليل الخطا في كل محال مرتبط بالقراءة وفنون اللغة. 
- تحليل الخطأ في كل جال مرتبط بالحساب. 
- _ الكلمةالمرئبة و/ أو قائمة Ob de‏ مهارات البقاء. 


أت انه 


عينات تشير إلى نهاذج الأخطاء المختلفة. 

- تسجيل لمشكلات السلوك الحرجة التي استمرت طرال الأسبوعين الماضيين. 
¬ عدة نسخ لأي ملاحظات سوف تعرض على الآباء. 
- معلومات القياس الاجتاعي المتعلقة بالتقبل الاجتماعي . 
¬ عدة نسخ من ملاحظات عن الطفل من معلمين آخرين 
- رسومات بيائية عن التدريس المتقن في جالات مها 
¬ المواد التدريسية التي انتهى منها الطفل. 
- التقدير الداتي للطالب عن مفهومه عن ذاته. 
تويان الأول GUY‏ من التقدير أو الرسم البيانى لنموذج الاستجابة للتدخل. 
أ هناك قضية في أصبحت تستحوذ على اهتام أضافي في جال صعربات التعلم 
وهى قضية تطبيق برامج تقيم عبر الولاية (Commission, 2001.CEC, 2002; Gronna,‏ 

Jenkins & Chin-Chance.1998: Manset & Washburn, 2000; Thurlow, 
ذلك أنه في التربية العامة توجد في العقود الحالية حركة‎ Yasseldyke & Reid. 1997) 
عن ازدياد استخدام الإدارة‎ HEL ملحوظة من أجل التحسين أو الإصلاح التربري. وهى‎ 
الجراعية. والتقيييات معيارية المرجع المخولة من الولايات المختلفة طبقا لمستويات الصف‎ 
الخاصة.‎ 


ات طبيعة خاصة. 


ويقترن مع هذه الحركة للتحسين والإصلاح التربوي جهد مبذول لوقع معايير مر تفعة 
لللتخرج من المدرسة الثانوية وهو ناتج عن تطبيق اختبارات الحد gat‏ للكفاءة Minimum‏ 
Competency Tests‏ في عدد من UN gt‏ وبصورة عامة تحدد هذه الاختبارات الحد الأدنى 
للكفاءات في مهارات القراءة: والكتابة؛ GLA‏ وق بعض الحالات. الكتابة التي تعطى لكل 
طلاب المرحلة الثانوية في مستوى الصف الخاص وتستخدم الكثير من الولايات تقيبيات الحد 
الأدنى للكفاءة كشرط أساسي قبل التخرج من المدرسة الثانوية» وبالطبع» يمثل هذا بعض 
الاهتهام للطلاب ذرى صعوبات التعلم: الذين يمرون بكل هذه المسارات» والذين فد يكون 
الديهم صعوبة واضحة في التعامل مع هذه الات المفننة. 

وهكذا يمكن القول أنه نتيجة للتحرك نحو تطبيق اختبارات الحد الأدنى للكفاءة بدأ 
الباحثون ني فحص SG‏ التقييم المبكر عبر الولاية على التلامبذ ذوى صعوبات التعلم 
(Commission, 2001 ; Groanna, et al 1998; Manset & Washburn, 2000; Thurlow,‏ 


PE 


dy ct al, 1997)‏ ببانات باكرة ظهرت منذ عام ۱۹۹۷ ذكر "سرلو" والعاملون معه Thurlow‏ 
co-workers‏ & أن أكثر من W‏ ولابة استخدمت اختبار الحد الأدتى للكفاءة أو بعض الأنواع 
الأخخرى من اختبارات التخرج. Ley‏ تزايد العدد» ك تزايدت الاهتيامات بصورة ALLE‏ وقد 
لاحظت نة الارتقاء بالتربية الخاصة )۲٠١١(‏ أن هناك عدة مشكلات في استخدام هذه 
التقييرات. فني الكثير من الحالات لا يكون مسموحاً بإجراء تعديلات للطلاب ذوى صعوبات 
التعلم» فقد'لاحظت اللجنة ما يلي: 

" أنه بالرغم من أن قانون تربية الأفراد المعوقين في حقيقنه يتطلب مشاركة التلاميذ ذرى 
الصعربات في تقييمات عبر الرلاية؛ إلا أن التلاميذ ذوى الصعوبات ينم استبعادهم في الغالب 
من هذه التقيبيات من أجل وضع إجراءات ة تهدف للتحقق من معرقة ما إذا كانت 
المخطوات التي تم د يذها كانت مناسبة وفعالة أم لاء وكذلك معرفة مدي تقدم المدارس؛ وهذه 
هي المشكلة الرئيسية» وذلك OY‏ هذه التقييمات بصورة عامة تصمم بدون اعتبار للتعديلات أو 
التواؤمات التي فد يتاج إلبها التلاميذ ذوى صعوبات التعلم من أجل SiS]‏ عملية التقييم ” 
-(Commission, 2601)‏ 


وقد استجابت اللجنة لهذه المشكلة من خلال دعوة واضعي الاختبار إلى استخدام مبادئ 
تصميمية عامة تسمح للمعلمين بتعديل هذه التقيبيات للطلاب ذوى صعوربات التعلم بدون 
التضحية بدقة أو سلامة إجراءات الاختبار. وقد عبر أيضاً الكثير من الباحئين عن آرائهم فما 
ينعلق يبرامج اختبار عبر الولاية: AS AL‏ العامة نحر المساءلة عن المعايير العلياء من أن هذا قد 
يقود المنهج المدرمي إلى أن يصبح غير ملائم بدرجةٍ ماء ولا تزال هذه المناقشة مستمرة ويشعر 
الكثير من معلمي التربية العامة بأنه يجب عليهم أن يُدرسوا المعايير داخل المنهج؛ وكا يتضح من 
تقييهات عبر الولاية فإنه لو كانت هذه المعايير غير ملائمة بشكّل واضح للطلاب ذوى صعوبات 
التعلم في فصول التربية العامة» فإنه يجب عليك - Gd‏ انلم - كمتخصص في هذا المجال أن 
نبقى على علم بهذه المناقشة المستمرة داخل المجال» فمن المحتمل أن تجد نفسك مديراً لواحدة أو 
أكثر من هذه التقيييات لذلك يجب أن تدا أو نستمر في مهنتك التدريسية. 
ملخص الفصل : Summiaty‏ 

قدم هذا الفصل معلومات عن إجراءات تقييم التلاميذ ذوى صعوبات التعلم» فقد تم 
فحص قرارات الاستحقاق فى ضوء الجوانب المختلفة للتعريف الفيدرالي هذه الصعوبات» 
وأوضح هذا الفصل أنه رغم أن الاختبارات صممت لتقيس العملبات النفسية الرئيسية أو 


ا يم 


قياس أرجه قصور القدرة إلا أن هذا غير واضح بشكل تقنى ملائم. فبعض أجزاء اختبارات 
الذكاء تقدم بعض المعلومات عن اللانرازن النائي الذي قد بشير إلى قصور العمليات النفسيةء 
لذلك يعد محك التباعد الذي تم عرضه في ثنايا القصل أحد أفضل المؤشرات تأثيراً في تحديد 
صعوبة التعلم؛ ورغم أن وجود التباعد بين القدرة العقلبة ومستوى التحصيل ضروري في حد 
ذانه لكنه مؤشر غير كافي لتحديد مثل هذه الصعوبة. وأيضاً فإنه فد يتم وقف استخدام 
التباعدات في السنوات القليلة القادمة واستخدام إجراءات الاستجابة للتدخل كي تحل محلها. 
كا عرض الفصل التقييم للتدريس كأحدث الطرق في نقييم التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
المختلفة» وعَرضٌ كل من التقييم محكي المرجع: والتقييم المبنى على المنهج. والتقسيات التي تتم 
داخل الفصل» كا تمت الإشارة إلى العديد من أمثلة التفيييات البديلة؛ وأما خطط التدريس من 
أجل التقييم فقد تم عرضها لتوضيح مسؤوليتك كمعلم ومسؤوليتك كعضو في فرق دراسة 
JL‏ المختلفة. ومسؤوليتك في العديد من الحالات» ومسؤوليتك في تحضير هذه المهام. 
وسوف تساعدك النقاط التالية في دراسة هذا الفصل: 
.١‏ العمليات النفسية بصفة عامةء قد تقاس باستخدام الاختبارات الصممة خصيصاً هذا 
الخغرضء أو الاختبارات المستخدمة في قياس الذكاء حيث يمكن الدفاع عن اختبارات 
الذكاء من منظور المعايير الفنية في حال مقارنتها باختبارات العمليات. 
۲. محك التباعد ينصب بصورة عامة على إثبات التباعد بين معامل الذكاء ومستوى 
التحصبل» ويحدث هذا عن طريق استخدام تباعد الدرجة المعيارية أو جدول التباعد 
gall‏ على الانحدار. 
*. إجراءات الاستجابة للتدخل المقترحة حديئا. ها تأثير على الطريقة التي مدد بها 
المتخصص صعوبة التعلم. وعلى الدور الذي سوف يؤديه كل من معلم التربية العامة 
ومعلم التربية الخاصة في نموذج الاستجابة للتدخل. 
4. فقرة الاستبعاد في تعريف صعويات التعلم لا تزال لم تشرح جيدا بواسطة المتخصصين 
في المجال؛ كا يقدم هذا الفصل أدلة جيدة تتعلق بكيفية التفرقة بين صعوبات التعلم 
والصعوبات SPM‏ 
5. التقييم للتدريس قد يتضمن التقييهات المبنية على shall‏ وتقارير الملاحظة؛ والتفيييات 
المبنية على tll‏ والتقييهات المبنية عل المنهج. وتقيبيات داخل had!‏ والتقيييات 
البديلة وكل هذه التقيييات مفيدة وذات جدوى. وتعد بعض هذه التقييمات الأخيرة 
بشكل واضح جلي أفضل التقيبيات ملاءمةٌ للأغراض التدريسية. 
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Questions and activities : أسئلة وأنشطة‎ 
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أي أعضاء فرق دراسة حالة الطفل المحلية يساعد في عملية النقييم من أجل التدريس؟ 
آذعٌ الفريق المحل وبعض معلمي التربية الخاصة حلقة نقاش Lele‏ عن التقييم المبنى 
على المنهج. 

ما المنظور النظري الذي يمثل الأساس للتقبيم المبنى على المنهج؟ وتحليل PULL‏ 
وتطبيق اختيارات الذكاء؟ وتطبيق اختبارات التحصيل المبنية على المعيار؟ 

اشرح إجراء الاستجابة باستخدام الرسومات البيانية كا وردت في الشكلين ٠٠-١‏ 
Toe‏ وين هل اتضح النشابه في الرسوم الببانية فيا بعد في ثنايا الفصل وكيف؟ 

ناقش الأغراض المختلفة لعملية التقييم» ثم وضح كيف يرتبط التقييم لتحديد 
الاستحقاق بالتقييم من أجل التدريس؟ 


. إقرأ تقرير لجنة الارتقاء بالتربية الخاصة وناقش نوصيات التقييم مع طلاب الفصل. 
. إعرض للمناقشة الفروق بين المتخصصين الذين يؤيدون التقييم المبنى على المنهج 


والذين يؤيدون تقييم العمليات النفسية. 
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تانوات 


الباب الثاني 


خصانص الطلبة ذوى صعوبات التعلم 


هذا هر الباب الثاني من أبواب هذه الكتاب» يعرض فيه المؤلف المعلومات المتاحة والمتوفرة 
عن خصائص الطلبة 5.5 صعويات التعلم . والسهات المميزة لهم .. المعلومات التي تتناول 
خصائص القراءة . واللغة . والرياضيات يقدمها الكتاب في الفصلين السادس culty‏ لتزود 
القارئ بخلفية عن العلاجات التربوية التي سوف تتم مناقشتها في الباب الثالث من الكتاب. 

وعلى الرغم من أن هناك الكثير من الكتب المنشورة. والنموص التي تقدم معلومات عن 
النصائص في هذه المجالات . إلا أن هذا الكتاب يقدم معلومات عن الكيفية التي تظهر بها هذه 
المتصائعص في المدرسة العامة . 

ويشير الفصل الثامن إلى الكيفية التي سرف تؤثر بها هذه الخصائص في أداء الطفل ذي 
صعوبات التعلم في كل من قصرل المدرسة الابتدائية؛ وفصول المدرسة الثانوية . وطوال 
الفصول الثلاثة التي بتضمنها هذا الباب ؛ سيكرن التأكيد دات على العلافة بين الخصائص 
وارتباطها النمطي بصعوبة التعلم من ناحية » والكبفية التي تؤثر بها هذه الخصائص على طلاب 
بعينهم ( دون غيرهم ) في داخل الفصل المدرسي من ناحية أخترى. 
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السمات والغصائ صالميزة 
في مجال ي القراءة pig‏ اللغةا . 


عناصر الفصل: 
- مقدمة. 
- صعوبات القراءة لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
— التصور الإدراكي ( تكوين المفاهيم) لمهارات القراءة . 
- الوعي الفونيمي ( الوعي بالمقاطع الصوتية) 
- مداخل الكلمات المرئية 
- تعليم أصوات الكلام. 
- التعرف علي الكليات وفهمها. 
BAL -‏ القراءة. 
- فهم القراءة ( فهم المادة المقروءة) . 
- قياس الفهم. 
- مستويات الفهم. 
- مهارات فهم القراءة. 
- استراتيجيات تعليمية لتحسين الفهم. 
- الاستراتيجيات القائمة علي الإبصار 
“افلم الارتكازي. ` 
- الاستراتيجيات السمعية / المعتمدة على اللغة. 
- اختيار الإستراتيجية. 1 
- مهارات الكتابة. 
- الخط - ( الكتابة باليد) . 


= 


- التهجئة. 
- التعبير الكتابي (التحريري). 
- تدوين الملاحظات. 
- تعليم اللغة ككل. 
- خلاصة. 
dt‏ وأنشطة. 
- مراجع الفصل 
عندما تكمل هذا الفسل سوف یکون بإمكاتك : 
.١‏ التعرف على المهارات الرئيسية في حال القراءة. 
oY‏ مناقشة المخصاتص AS oll OLN‏ للطلاب ذوي صعوبات التعلم في مجال القراءة. 
۳. شرح المبدأ الأبجدي وعغتاف الفنيات التعليمبة لتقوية التعليم القائم على المفاطع 


الصوتية ( الفونبيات). 
.٤‏ عرض البحوث التي تناولت تأثير الصور على مهارات القراءة لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم. 


5. مناقشة المعالجات القائمة على الأنشطة البصرية والسمعية واللغوية المصممة لتحسين 
فهم قطعة القراءة لدى الأطفال ذوي صعربات التعلم. 
cal‏ رصد عدة آمثلة على أخطاء القراءة الشفهية التي قد يقع فيها التلاميذ ذوو صعوبات 


التعلم. 

ee 57‏ مختلف جوانب مهارات الكتابة وإيضاح المشكلات التي يواجهها التلاميذ ذرو 
صعوبات التعلم في كل منها. 

الكلمات المنتاحية 

المقاطع الصوتية ( الفونييات) إجراء ملء الفراغات 

عسر القراءة ( ديسليكسبا) الفهم SAT‏ 

المؤشرات الدينامية لمهارات المعرفة المبكرة الأساسية (DIBELS)‏ الفهم الاستدلالي 

التعليم القائم على المقاطع الصوتية التصور البصري 

مداخل الكليات المرئية الخريطة السيمانتية 

مدخل أصوات الكلام التعليم الارتكازي 

طلاقة القراءة النظيات القبلية ( المتقدمة) 

الوعي بالاختبارات إعادة سرد القصة 

tub!‏ المعقد من متعدد تعليم اللغة ككل 


TU 


pre) 

تعد القراءة Ss‏ أساسية بالنسبة لأغلب التلاميذ ذوي صعوبات التعلم (جنة الارتفاء 
بالتربية الخاصة:؛ (Silliman & Scott, 2006 : 3٠١١‏ وتقدر نة التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم الذين يعانون من مشكلات القراءة بحوالي LRH‏ ويقترح البرهان البحثي الناشئ خلال 
العقد الماضي ( السنوات العشر الأخيرة من القرن العشرين الماضي ) أن صعوبات التعلم لدى 
الطفل في القراءة تبدأ مبكرا جدا لديه قبل تعليمه القراءة رسمياً في المدرسة (Moats & Lyon,‏ 
Padget. 1998)‏ :1993. فك ناقشا ني الفصل SI‏ يقترح هذا البرهان البحشي أن 
صعوبات التعلم قد نبدأ لدى الطفل في مرحلة مبكرة جداء وتأخذ صورة عدم القدرة على 
معا ية المقاطع الصوتية الفردية ( الفونيهات ) (مجلسر الأطفال غير العاديين؛ ٠٠٠۲‏ 
و2005 .)Kame' eni. Carnine, Dixon, Simmons & Coyne, 2002: Sousa,‏ ومن بين 
OLY‏ المحتملة التي تؤدي إلى الصعوبة في مهارات القراءة الأساسية عدم القدرة على التعرف 
عل المقاطع الصوتية والتمييز بينها وإعادة إنتاجهاء وتظهر هذه الصعوبات أثناء الدراسة عندما 
يبدأ الطفل في نعلم أصوات الحروف بمرحلة رياض الأطفال والصف الأول الابتدائي. ومع 
تأخر هؤلاء الأطفال في التعرف على الحروف الكتابية والكليات البسيطة بنهاية الصف الأول 
SY!‏ فإنهم سوف يظهرون صعربة نعلم ذات مغزي ودلالة . 

ولقد ازداد التركيز على تعليم القراءة بشدة مع تمرير التشريع الفيدرالي لقانون التعليم حق 
لجميع الأطفال Child Left Behind‏ ملل عا أثر كثيرا على تعليم الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم. إذ ينص هذا القانون على عدة أشياء من بينها زيادة التركيز التعليمي على تدمية القراءة 
مبكرا مع وضع خطط تدخل للقراءة على المستوى القومي للطلاب المعرضين لخطر الفشل في 
القراءة: ومنهم العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم؛ الذين لم يتم التعرف على بعضهم. 
وبالإضافة إلى US‏ فإن هذه الخطط القومية يجب أن تركز على قنيات تعليم القراءة القائمة على 
النتائح البحثية, ولقد أسفر هذا التشريع عن نركيز متزايد عل التعليم القائم على المقاطع 
الصوتية (كم! أشرنا في الفصل الثالث من هذا الكتاب) ومدخل أصوات الكلام راستراتبجيات 
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النهم ;1999 (Bos, Mather, Silver-Pacuilla & Narr, 2000; Chard & Dickson,‏ 
sKame'enui et al., 2002)‏ اللجنة القومية Sousa, 2006 :5 ٠٠١ ciel all‏ ومن الواضح أنه 
في ظل هذا التشريع الفيدرالي الجديد سوف تتلقى أرجه القصور في القراءة التي بظهرها الكثير 
من JULY‏ الصغار ذوي صعويات التعلم اهتاما بالغاً. 

وبالنسبة للطلاب الأكر سناً ذوي صعوبات التعلم فإن ثمة تباعداً بين مهارات القراءة 
ديهم ومرحلتهم الدراسية بفترة تتراوح ما بين عدة أشهر إلى خمس أو ست سنوات طبقا لمستوى 
المرحلة المقيد فيها التلميذ. وبالإضافة إلى ذلك. Ob‏ فترة التباعد التي قد متد لسنوات عديدة قد 
تؤثر تأثيرا Las‏ على أداء الطالب في العديد من المواد الدراسية نظرا إلي أن هذا الطالب سوف 
يصعب عليه قراءة الكتب المدرسية في هذه المواد. ولحذه الأسباب كثيرا ما تمثل مشكلات القراءة 
المحور الرئيسي للاهتمام في تعليم هؤلاء التلاميذ. بيد أن مهارات القراءة ليست المشكلة اللغوية 
الوحيدة التي يعاني منها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم. فلقد وثقت الدراسات البحثية العديد 
من المشكلات اللغوبة الأخرى التي قد ترتبط بأنشطة القراءة؛ وتشمل التهجئة والخط وكتابة 
الملحوظات وكتابة موضوعات التعبير. وقد يؤدي القصور في هذه الجوانب إلى الحد من قدرة 
الطالب على الأداء في فصول المدارس العامة. 

ويقدم الفصل الحالي معلومات عن خصائص القراءة واللغة بالنسبة للطلاب ذوي صعوبات 
التعلم. سوف يركز الجزء الأول على مهارات القراءة لإيضاح الطبيعة الكلية للقراءة كأساس 
لمناقشة العديد من المشكلات اللغوية. ثم نستعرض البحوث والدراسات السابقة التي تعد 
مصدر المعلومات المتوافرة حاليا عن مهارات القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. ثم 
نقدم مناقشة لمختلف للمداحل العلاجية للفراءة المسنخدمة حاليا في فصول التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم. Lol,‏ ستعرض خصائص النلاميذ ذوي صعوبات التعلم ني كل من 
جوانب اللغة المختلفة لتوضيح أنماط السلوكيات اللغوية التي قد تواجهك - كمعلم- عندما 
تبدآفي تعليم هؤلاء التلاميذ. 
صعوبات القراءة لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم : 

Reading difficulties of students with Learning disabilities 

أشارت البحوث والدراسات على مدار سنوات عديدة أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
يعانون من صعويات كثيرة في القراءة الحنة الارتقاء بالتربية الخاصة, ١١٠؟‏ و1998 (Padget,‏ 
ولقد حاول الكتير من الباحئين نحديد أنواع مشكلات القراءة التي يظهرها الطلاب ذوو 
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صعربات التعلم & (Kame‘enui et al.. 2002: MacInnis & Hemming. 1995: Mather‏ 
Roberts, 1999)‏ على سبيل المثال. حدد كل من " ماكلينس وهيمينج " & Maclnnis‏ 
Hemming‏ )4440( سبع خصائص تعلم يظهرها النلاميذ ذوو صعوبات التعلم» والتي 

تقدمها النافذة الإيضاحية (OV)‏ 


النافذة الإيضاحية 51 -1) 
مشكلات القراءة الملحوظة بين التلاميد ذوي صعوبات التعلم 
Reading Problems noted among students with learning disabilities‏ 

Overdependency المفرط (التراكل):‎ see - 

يبدو التلاميذ ذوو صعوبات التعلم متواكلين مفرطين في اعتمادهم على الآخرين يتلقرن 
منهم التوجيه في تعلمهم باستمرار وبالأخص في واجبات القراءة التي تعد تكليفات فردية. 

Difficulty monitoring performance صعوبة مراقبة الأداء!‎ 

لا يكون التلاميذ ذوو صعوبات التعلم عادة ماهرين في مراقبة فهمهم لمحتوى القراءة 

Failure to modify strategies الفشل في تعديل الاستراتبحيات:‎ 

تتباين الاستراتيجيات الضرورية للقراءة الناجبحة من تكليف إلى آخر. فالمهارات التى 
تتطلبها قراءة النص تختلف عن تلك التي تتطلبها قراءة القصة. ويفشل التلاميذ ذوو 
صعويات التعلم في تعديل استراتيجيات قراء:هم طبقا للمهمة أو النشاط. 

Memory Problems مشكلات الذاكرة:‎ 

يظهر التلاميذ ذوو صعوبات التعلم مشكلات عديدة في الذاكرة. فهؤلاء التلاميذ أقل 
ميلا للاحتفاظ با فهموه من محتوى النص المقروء. 

صعوبة إتقان أصوات الحروف ly‏ دات اللغرية: Difficulty mastering letter‏ 


| 
3 
ا‎ sound and vocabulary 


يعاني التلاميذ ذوو صعوبات التعلم من مشكلات عدبدة في تعلم أصوات الحروف | 
وتجميع الأصوات والمفردات اللغوية. 

صعوبة الد النعميم: Difficulty in generalization‏ 
المفاهيم المتعلمة مر 


يفشا التلاميذ ذوو صعوبات التعلم قي ن 


IOS 


Difficulty in approaching a task صعوبة الإقبال عل المهمة بشكل إيجاي:‎ 
positively 

Las‏ ما يُظهر التلاميذ ذوو صعوبات التعلم اتجاهات أقل من الإيجابية نحو مهمة التعلم 
المتحدية: ويرتبط ذلك بخبرات الفشل المتكررة على مدار سنوات الدراسة المبكرة. 

المصدر: مقتبس من "ربط حاجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بمنهج اللغة الكلي" 
للمؤلفين ile €. MacInnis and H. Hemming‏ صعوبات التعلمء العدد VARS TA‏ 


ص 1-076 9214. 


وني حين قد بظهر التلاميذ غير ذوي الصعوبات واحدة أو 
اكتساب مهارات القراءة تملال سنرات الدراسة المبكرة: يميل التلاميذ ذوو صعوبات التعلم إلى 
إظهار العديد من هذه الصعوبات. ومن ثم؛ يصبح التأثير التراكمي على التلاميذ ذري صعوبات 
التعلم تأثيراً هائلا. فقد يقضون وقتا عصيبا في القراءة وأداء مختلف المهارات اللغوية القائمة 
عليها. وسوف يساعدك فهم هذه الخصائص والمداخل التعليمية المختلفة في هذا الجانب عند 
العمل مع هؤلاء التلاميل. 
التصور الإدراكي )2955 المفاهيم )لمهارات القراية؛: Conceptualization of reading skills‏ 

يرى الكثيرون أن القراءة بوجه عام هي استخراج المعنى من الكلمات المكتوبة» ويسوغ هذا 
التعريف ككل لأي شخص غير مهتم بندريس القراءة. أما النخصصون في أي Sle‏ فيطورون 
بشكل عام لغة مهنية أكثر دقة وتحديد! من المفردات التي يستخدمها الأشخاص العاديين؛ ولقد 
شهد جال القراءة تطوراً في تلك اللغة المتخصصة. عل سبيل المثال» فإن بعض المصطلحات مثل 
الوعي بالمقاطع الصونية وفك الشفرة والتحليل البنائي والمعنى الاستدلالي والفهم BEAN‏ 
جمبعها جزءاً نمأ يعنبه أو يقصده ا لمتخصص بمهارة القراءة. وقد تستخدم المصطلحات المعرفة 
أدناه في وصف مشكلات القراءة التي يعاني منها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم. 

وعلى الرغم من أن ALE‏ الباحثين وا منظرين يقدمون ثمثيلات تصويرية مختلفة للقراءة؛ إلا 
أن هذا النص سوف يستخدم مخططا يشتمل علي أربعة أوجه منفصلة للقراءة وهي: فك الشفرة: 
والتعرف عل الكلمة رفهم الجملة رفهم النصرص الطويلة. ويقدم الشكل )١-5(‏ 
المسطلحات المتعددة في الإطار التنظيمي. 


من هذه المشكلات عند بدء 


للع 


الدلالة مداخل التجميع 


١‏ الكلمات المرئية 
المفردات 0 i‏ أصوات الكلام 
i 3‏ الوعي بالمقاطع الصوتية 
i 0‏ ( الوعي (etl‏ 
تعر ف الكلمة 0 قك الشفرة 
طلاقة القراعة ; فهم القراءة الول 
التراكيب : 
القراءة الصماء 0 الفهم الحرفي my ee‏ 
الشكل )4-1( 
مهارات القراءة 


وربا تلاحظ أن مصطلح عسر القراءة الذي ارتبط تقليديا ببحوث صعربات التعلم لا يقع 
ضمن هذا التدرج. فلا يوجد بين الباحثين في هذا المجال جدل كبير حول تعريف هذا المصطلح 
آو استخدامه من الأساس. فلطاما كان هذا المصطلح يستخدم بشكل راسع النطاق طوال تاريخ 
محال صعوبات التعلم. 

ويعرف مصطلح عسر القراءة في الأساس ol‏ اعتلال وظيفي في المح أر الجهاز العصبي 
المركزي ينتج عنه خلل في إدراك الحروف أو OSI‏ ويفترض أن تحدث صعوبات القراءة 
المستمرة كنتيجة فذا الخلل في الإدراك. ولقد ارتبط مصطلح عسر القراءة بالنظور الإدراكي 
البصري لصعوبات التعلم الذي سبقت مناقشته في الفصل الأول من هذا الكتاب. وبشكل عام 
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فإن الأفراد ذوي عسر القراءة يحققون أدنى مستوى لتعلم القراءة لا يتعدى مرحلة الصف الثاني 
أو الثالث الابتدائي. وحتى هذا المستوى يتطلب منهم قدراً كبيراً من hal‏ ولا ترجد طريقة 
تدريس معينة تعد هي الأكثر فعالية لتعليم هؤلاء الأفراد. 

رلكن على الرغم من أن صعربات القراءة يمكن قياسها بشكل ملائم ودقيق» لم تتمكن 
العلوم الطبية ولا حتى علم النفس التربوي من طرح إجراءات تشخيصية ملائمة للتعرف على 
هذه المشكلات الإدراكية القائمة على عمليات تنم بالدماغ. وعلى الرغم من أن كل ذلك قد 
يتغير فوراً بناءً على تطبيق تقنية التصوير بالرنين المغناطيسي الوظيفي 11۸1 التي سبق التطرق 
إليها في الفصل الثاني من هذا الكتاب, إلا أنه لم يحدث حتى الآن فهم مكتمل لجميع عمليات 
الدماغ التي تتدخل في القراءة )2005 (Sousa,‏ ومن ثم يستخدم العديد من الباحثين 
مصطاح عسر القراءة وكأنه يعني أي صعوبة في القراءة. وعند هذه النقطةء توقف الباحثون 
والمنظرون الآخرون في SLE‏ صعوبات التعلم عن استخدام المصطلح LIS‏ بسبب عدم دقة 
التعريف. ولا يزال البحث مستمرا في هذا الموضوع. 

وتعد المقدرة اللغوية أو التشفيرية للفرد ذي صعوبة التعلم أحد الأسباب المحتملة لعسر 
القراءة. فحتى إذا كان العلفل يستطيع إدراك شكل الحروف في الكلمة بصورة صحيحة: فإنه 
يظل يحتاج إلى نوع من فك شغرة اللغة كي يستخرج معنى من الكلمة؛ وقد يحدث عسر القراءة 
بسبب القصور في هذه المهارة القائمة على اللغة )2006 -(Shaywitz & Shaywitz,‏ ويمثل 
ذلك نقطة تحول كبيرة. فعلي حين كانت بحوث عسر القراءة ترنبط بالمنظور الإدراكي البصري» 
فإن هذا الموقف الجديد يضع دراسة عسر القراءة بقوة في المنظور السمعي / اللغوي لصعوبات 
التعلم. وعل الرغم من أنه لا يرال من الميكر جدا تقييم هذا الموقف الجديد لليحث في هذا 
المجال. إلا أن هذه النقلة تستهوي الكثير من الباحثين على أمل الوصول إلى تعريف وفنيات 
للقياس وعلاجات تربوية وتعليمية ذات مغرى» ومن ثم يتم الابتعاد تماما عن النظر إلي عسر 
القراءة وكأنها مشكلة قديمة . 

كلمة آخيرةء يفترض العديد من الآباء والمعلمين أن جميع الأطفال ذوي صعوبات التعلم 
يعانون من عسر القراءة. ولكن الأفراد الذين يظهرون هذه الأعراض لا تتعدى نسبتهم LN‏ 
تقريبا من الفئة المعرقة حاليا ضمن صعوبات التعلم بالمدارس العامة. وفي الحقيقةء لم أصادف 
أي من الأفراد ذوي صعوبات التعلم الذين كتت أتعامل معهم يعانون من عسر القراءة» بمعنى 
أنهم يستطيعون تعلم القراءة جيدا با يتخطى مستوى الصف الثاني أو الثالث من المرحلة 
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الابتدائيةء وذلك عند استخدام طرق التدريى الملائمة. ويجب عليك أنت كمعلم أن تكون علي 
وعي Ob‏ عسر الفراءة ليس مرادفا لصعوبة التعلم. حتى وإن استخدم العديد من الأشخاص 
هذين المصطلحين بالتبادل 
الوعى الفونيمي (الوعي بالمقاطع الصوتية): Phonemic Awareness‏ 

بذل الباحثون قدرا كيرا من الجهد في مال مهارة القراءة المبكرة كما ذكرنا من قبل؛ وكان 
أغلب هذا الجهد يركز على مهارات معالجة المقاطع الصوتية :2003 (Bender & Larkin,‏ 
-Edelen-Smith, 1997; Haager, 2002; Kame’enui et al., 2002‏ اللجنة القومية للقراءة. 
Sousa, 2005 SY +++)‏ عل سبيل المثال؛ فحص "كاميني " Kame'enui‏ وزملاؤه )9 +1( 
أوجه القصور في القراءة بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم واستخلصوا عدة Gale‏ جوهرية 
للقراءة المبكرة ولك المبادئ تشمل: 

١‏ تنمبة الوعي الصوتي ( الوعي الفونولوجي) والمعالجة الصوتيةء كا ذكرنا في الفصل 
انالك 

؟. فهم البدأ الأبجدي (أي أن الحروف تثل أصوات المقاطع. وأن حرف "التاء" ينطق 
بطريقة معينة عن طريق وضع اللسان أسفل الفك العلوي وإطلاق افواء قوق اللسان ثم خفضه 
لأسفل). 

by ANGLE التلقائية في الشفرة الأبجدية أو القدرة على سرعة إنتاج الأصوات التي‎ ad 

رهكذا يمكن القول إن إتقان الطفل odd‏ المبادئ سوف يسفر عن مهارات قراءة فعالة لدي 
أما النشل في إتقانها خلال أول عامين من عمر القراءة قطعا سوف ينتج عنه قصور في القراءة. 
ولكن بالإضافة إلى هذه البادئ التعليمية العامة حددت البحوث والدراسات عدة "أحداث 
هامة أو علامات" تدل على القارئ الفعال خلال مرحلة رياض الأطفال والصف الأول 
الابتداني )2002 -(Haager,‏ 

فإذا حقن الطفل تلك الأحداث المهمة أو المهارات التالية في الوقت المحدد في دروس القراءة 
ee‏ ذلك وجود مهارات قراءة فعالة لديه. وللأسف OF‏ الأطفال الذين يصنفون لاحقاً 
ضمن فئة صعوبات التعلم لا يبلغون هذه الأحداث المهمة بنفس سرعة التلاميذ الآخرين 
.(Haager. 2002)‏ وهذه الأحداث المهمة هي: 

من شهرين إلى مرحلة رباض الأطفال التعرف على البدايات (الأصوات الاستهلالية 
للكلات» 


بدا ا 


مع نهاية مرحلة رياض الأطفال القدرة على تقسيم الكلمات بنجاح إلى مقاطع 


صوتية ( فونيمية) 

مع منتصف الصف الأول الابتدائي الطلاقة في معالجة المقاطع الصوتية في الكلمات غير 
ذات المعنى 

مع ate‏ الصف الأول الابتدائي إظهار طلاقة القراءة الشفهية بمعدل ٠١‏ كلمة في 
الدقيقة 


ولتفييم مستوى التلاميذ بالنسبة هذه الأحداث المهمة للمعرفة المبكرة الأساسية بالقراءة» 
طور الباحئون بجامعة أوريجون مقياساً يسمى " المؤشرات الدينامية لمهارات المعرفة المبكرة 
الأساسية" (IBELS) The Dynamic Indicators Of Basic Early Literacy Skills‏ 
eis)‏ على الإنترنت: (hetp://dibels.uoregon.edu/data/index.php‏ ولقد تم تطوير هذا 
القياس كاختبار فحص سريع لتقييم الطلاقة لدى الأطفال في الأصوات الاستهلالية وتسمية 
الحروف» وتقمسيم المقاطع الصوتبة » والكلهات غير ذات المعنى والقراءة الشفهية وإعادة الكلام 
a‏ تكراره واستخدام AAS‏ وتصمم القياسات للتقييم "في دقيقة واحدة"ء وتهدف إلى أن 
تستخدم مراراً وتكرارا لراقبة تقدم الطفل في الوعي ي الصوتي والفهم الأبجدي Bly‏ والطلافة 
في قراءة النص المترابط والمفردات اللغوية والفهم. وهذه المقاييس لكل من هذه المؤشرات 
للمعرفة المبكرة الأساسية » كما يتوفر لما معايبر الثبات. وإذا طبقت هذه القياسات بالشكل 
الأمثل فإنه يمكن استخدام نتائجها كل أسبوع أو أسبوعين لتوثيق تطور مهارات القراءة المبكرة 
لدى الطفل على مدار الوقت. 
ويستخدم الكثير من معلمي المرحلة التمهيدية من رياض الأطفال وحتى الصف الثالكث 
الابتدائي ني الوقت الراهن قياس المؤشرات الدينامية لمهارات المعرفة المبكرة الأساسية لتقييم 
التلاميذ قي بعض المهارات مثل التعرف على الأصرات الاستهلالية الساكنة وسرعة تسمية 
الحروف ثم في النهابة القدرة على التعرف على LAS‏ على سبيل Stl‏ فإن أحد الأهداف هي 
التعرف على ثانبة ol pal‏ مقطعية استهلالية خلال شهرين من بداية مرحلة رياض الأطفال؛ في 
حين أنه في الفصل الدراسي الثاني بالمرحلة يستطيع الأطفال التعرف على ٠٠‏ صوتاً استهلالياً. 
وبالنسبة للأطفال الأكبر سناء فإن أحد الأهداف ذات LAV‏ هي اكتساب الطفل لمهارة القراءة 
بمعدل +١‏ كلمة في الدقيقة لتحقيق الطلافة الشفهية في القراءة مع نهاية الصف الأول الابتداتي. 
وبالنسبة للطلاب الذين يقرأوق بمعدل ١5‏ كلمة أو أقل في الدقبقة بنهاية الصف الأول 
الابتدائي فإنهم معرضون eb‏ المشل في القراءة. ويعد قياس المؤشرات الدينامية لمهارات 


از 


المعرفة المبكرة الأساسية فحصا سريعا ننفذه العديد من الولايات عل المستوى القومي. وبالنسبة 
للطلاب المشتبه في إصابتهم بصعوبة التعلم في القراءق فإن الاستخدام المكر والدوري لقياس 
المؤشرات الدينامية لمهارات المعرفة المبكرة الأساسية يمكن أن يزود المهتمين بفرصة مبكرة 
للتعرف على المشسكلات الصوتية في المعرفة المبكرة الأساسية. 

وقد سيقت الإشارة في الفصل الثالث إلى أن التركيز على الوعي الصرت ( الوعي الفونيمي) 
يعد حورا جديدا نسبيا في SE‏ صعوبات التعلم. وكيا ذكرنا من قبل فإن المقاطع الصونية هي 
عنها تغيرات في معنى الككلمة. والعديد من المفاطع الصوتية تمثلها حروف 
مفردة. ويشار إلى تثبل أصوات الكلام بالحروف بعلم أصرات الكلام. وعلى الرغم من التركيز 
التاريفي عل التعليم الصوتي في تعليم القراءة للطلاب ذوي صعوبات التعلم إلا أنه منذ وقت 
قريب فقط أصبح الباحثون علي وعي بضرورة تدريس التعرف على أصوات الكلام دون 
الإشارة إلى الحروف التي نمثلها أولا قبل تدريس أصوات الكلام» هذا على الأقل بالنسبة لبعض 
الأطفال (2006 (Pullen & Justice,‏ وتقدم النافذة الإيضاحية (1-7) مجموعة من الأنشطة 
الإضافية التي يمكن أن نستخدم لتدريس مهارات معاجة المقاطع الصوتية للأطفال في مرحلة 
رياض الأطفال والصف الأول الابتداني؛ وقد ترغب - كمعلم -في مراجعة الأفكار الإضافية 
للتعليم المقدمة في الفصل الثالث من هذا الكتاب. ولقد طورت أبضا إرشادات لتعليم المقاطع 
الصرتية )1997 Bender & Larkin, 2003: Edelen-Smith,‏ : اللجنة القومبة للقراءة 
Ate‏ 

وعند التدريس al‏ الذي يظهر صعوبات بالغة في sae‏ يجب أن يفكر المعلم في 
الندريس القائم على المقاطع الصوتية مع استخدام الإرشادات العامة التالية: 

.١‏ التأمل في مستويات المهارة في المقاطع الصوتية أن يركز التعليم عل مستويات 
المهارات في المقاطع الصوتية التي طرقنا إليها في الفصل الثالث. ويجب أن يفكر المعلم في 
مشكلة القراءة لكل طفل بشكل فردي بالنسبة للمهارات المذكورة. إذ يمكن لبعض الأطفال 
التعرف على الأصوات الاستهلالية المختلفة ولكن دون القدرة على دمج الأصوات. وهناك 
أطفال آخرون يمكنهم دمج الأصوات ولكن يحتاجون إلى الماعدة في تفسيم الكلهات. وتعد 
هذه المهارات جميعها علي درجة عالية من الأهمية في النجاح في الغراءة لاحقا بالة للطلاب 
ذوي صعوبات التعلم. 

. اخثيار مهارة واحدة فقط أو مهارات قليلة لندريسها للأطفال. إذ يجب أن ke‏ 
المعلمون مهارة واحدة أو مهارتين من مستويات المهارات لتعليمها للطفل؛ مع الأخذ في 
الاعتبار أن إنقان هذه المهارات سوف يحتمل آن يطور من آداء الطفل في المهارات الأخرى آيضا. 
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أصوات كلامية 


ويجب أن تكون الأنشطة المقدمة للطلاب ذوي صعوبات التعلم ممتعة وتعتمد على الألعاب أكثر 
جما تعتمد على الترارين (1997 CEdelen-Smith,‏ لأنه حتى الأطفال الصغار جدا يكونوا قد 
طوروا اتجاهات سلبية بالفعل نحر مهارات القراءة. 

۳. التفكير في العمل على كل مهارة صونية على حده. ففي حين cht‏ بعض التلامبذ 
جهدا ددا للتدرب على التعرف على المقاطع الصوتية والأصوات الاستهلالية وما شابه AUS‏ 
يحتاج البعض الآخر إلى التدرب على المقاطع الصوتية مع التعبير عنها بالحروف. ويجب أن يحدد 
المعلم المستوى الملائم للتركيز عليه» مع الأخذ في الاعتبار أن الكثير من التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم يفشلون في تعلم القراءة لأن المعلمين ينتقلون مباشرة إلى علم أصوات الكلام (تمثيل 
الأصوات بالحروف) دون إعدادهم بشكل ملائم لمعالجة المقاطع الصوتية التي يتطلبها علم 
أصوات الكلام. 

.٤‏ استخدام أصوات المقاطع الصوتية. عند أداء تعليم المقاطع الصونية؛ قد يتطرق المعلم 
إلى استخدام ele‏ الحروف وليس الأصوات وهذا ما ينبغي تنب )1997 (Edelen-Smith,‏ 
إذ يجب أن يستخدم المعلم أصوات الحروف في التعليم» وقد يمكن هنا الاستعانة بتمثيل هذه 
الأصوات عن طريق وضع الحروف بين خطوط مائلة أو أقواس في خطة الدرس SD‏ يقول 
المعلم ق/ ب/ع/ة وليس "قبع ة") 

ومع وضع هذه الإرشادات في الاعتبارء يستطيع المعلم تدريب التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم على مهارات معالجة المفاطع الصونية قبل بدء تعليم القراءة. وبالطبع توجد حتى الآن 
العديد من التساؤلات الحرجة غير المجاب عنها في هذا البحث (اللجنة القرمية للقراءق 
LG ٠‏ عمر الطفل ذي صعوبة التعلم الذي يظل يستطيع عنده BEY‏ من تعليم 
المقاطع الصوتية؟ 


النافذة الإيضاحية (To)‏ 
خطط دروس لتدريس معالجة المقاطع الصوتية: 
Lesson plans to teach phonemic manipulation‏ 
لعبة التعاون وتخمين الكلمة 
المدف: أن يستطيع التلاميذ التعارن ومعرفة الكلمة المقسمة إلى الأصرات ABE SU‏ 
الخنامات المطلوبة: بطاقات مصورة للأشياء التي يعرفها التلاميذ (مشال: الشمس» 
ا حرس المروحة» العلم التعبان؛ الشجرة» الكتاب» الفنجان؛ الساعة» الطائرة). 
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التشاط: ضع عدداً صغيراً من البطافات المصورة أمام الأطفال. أخبرهم بأنك سوف 
تنطق مقاطع الكلمة ببطء شديد (مثال: Gores dosed Cette:‏ وعلهم النظر 
إلى الصور واستخراح البطاقة الصحيحة. ومن المهم إعطاء كل طفل الفرصة للمحاولة قبل 
ساع الإجابات من الآخرين الأطفال بحيث يتعرف أحدهم على الكلمة ثم 
ينطقها الآخرون بصوت عال معا لإشراكهم في النشاط. 

إستراتيجية تقسيم المقاطع الصوتية 

افدف: أن بستطيع التلاميذ تقسيم غتلف أجزاء اللغة الشفهية. 

الخامات المطلوبة: قائمة بالعبارات المختصرة أو الأناشيد التي يعرفها التلاميذ. 

النشاط: أولا. درب الأطفال عل تقسيم الجمل إن كنيات. اجعلهم يصفقون بعد كل 
كلمة. ثانياء بعد تقدم الأطفال دربهم على تقسيم الكلمات إلى مقاطع. خذ مثلا اسم الطفل 
"بوسف" وقسمه إلى مقطعين "يو-سف". ثالثاء بعد تعلم الأطفال النعرف على المقطع 
الصوتي الأول من الكلمات البسبطة دربهم على تقسيمها إلى مقاطع صوتية فردية "ي-و- 
te‏ 

لعبة تغيير الحرف 

اهدف: أن يستطيع التلاميذ التعرف على الحرف الذي نم تغييره ونطق الكلمة بالحرف 
bat‏ 

الخامات المطلوبة: بطاقات بالكلات بحيث يكون في كل بطاقة كلمة بسيطة (تتكون من 
Sle 3.‏ رمال أبواب. 


حروف ساكنة ومتحركة) وصورة لا تبر عنه (مثال: 
أكواب). 
النشاط: قل للطلاب "سوف أريكم كلمة ثم أغير الحرف الأول منها [كرة]" واجعلهم 


إلى "ذ" 


يرددون الكلمة. بعد ذلك أخبرهم بأنك تريد تغيير احرف الأول ا 
التي تعبر عنها؟” اعطهم الفرصة للتفكير ثم 


"أسأفم ماهي الكلمة الجديدة وما هي الصورة 
اخحتر أحدهم للإجابة. 


المصدر: مقتسر من "الوعي بالمقاطع الصونية: إرشادات للتعليم والقياس" للمؤلفين 
Aesth U2 .D. J. Chard and 5. V. Dickson‏ في المدارس والعيادات. العدد 74, 
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وعلى الرغم من أن أغلبية المعلومات المنشورة عن التعليم القائم على المقاطع الصوتية تصف 
فنيات مسصممة خصيصا للأطفال الصغار جدا من مرحلة رياض الأطفال وحتى الصف الثاني 
الابتدائي تقريبا بشكل عام (Bos et al., 2000; Chard & Dickson, 1999: Kame'enuiet al‏ 
2 اللجنة القومية للقراءة ١٠٠3)؛‏ فإن الباحثين لن يتعاملوا بشكل ملائم مع قضية طلاب 
الصف الثالث أو حتى السادس الابتدائي المتعثرين في القراءة. ومن ثم» فإن قضية ضرورة منح 
التعليم القائم على المقاطع الصوتية على مستويات المراحل المتقدمة تظل مطروحة. ولكن هناك 
بعض الدراسات البحثية التمهيدية المثوافرة عن هذه القضية. فلقد استكشف "بات وجيرفين 
وسيندلر " Bhat, Girrfin and Sindelar‏ )441 \( فعالية تدريس الوعي الصوتي بين جموعة 
من طلاب المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات القراءة. وباستخدام تصميم تجريبي يعتمد على 
تصميم التباطؤ الزمني (المهلة الزمنية)؛ تلقى في البداية ٠١‏ تلميذا من ذوي صعوبات القراءة 
التعليم i pall‏ مع وجود مجموعة ضابطة أخرى مكونة من ٠١‏ تلميذاً بالنسبة للمرحلة الأول 
مسن الدراسة. وبعد ذلك؛ تلقت المجموعة الأخرى التعليم الصوتي. ونلقى كل تلميذ على حدة 
تعليم مهارات الوعي الصرتي ( الفونولوجي )؛ وكان هذا التعليم يتضمن السجعء والتعرف 
على الكلمات ذات نفس صوت البداية أو النهاية» وإضغام الكلمات» والتعرف عل المقاطع 
اللنظية والمقاطع الصوتية» وحذف المقاطع الصوتية. وقد أشارت النتائج إلي أن التعليم الصوتي 
قد أسفر بالفعل عن تنمية مهارة التعرف على الكلمات (مهارة القراءة». 

كما يتفق الباحثون على أن أوجه القصور ني معالجة المقاطع الصوئية قد تكون السبب الرئيسي 
للكثير من صعوبات التعلم & (Kame'enui et al., 2002; Lyon & Moats, 1997: Moats‏ 
cLyon, 1993; Sousa, 2005)‏ وشار الكثير من الباحثين إلي ضرورة مخاطبة هذه الأوجه 
للقصور لتيسير تقدم التلاميذ في القراءة حتى وإن رجدت لدى طفل في الصف السادس أي 
الثامن من التعليم الأساسي. وهذا بدل على أن التعليم القائم على القاطع الصوتية يكون ملافا 
جدا حتى ني مراحل الدراسة المتقدمةء وذلك بالنسبة للطلاب الذين يظهرون قصورا في هذا 
الحانب ونحن بالطبع في حاجة إلى المزيد من الدراسات البحثية في هذه القضية. 

وقد تطورت العديد من المناهج الدراسية التي تخاطب التعليم القائم عل المقاطع الصوتية 
والتي يمكن استخدامها مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. على سبيل الالء بقدم برنامج 
"ليندامرد" Lindamood‏ لسلسل المقاطع (Lindamood & Lindamood, 1998) 43 pal!‏ 
سلسلة منظمة من الدروس لتدريس أصوات الحروف تقوم على خطوات صغيرة جدا للتعرف 
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على صوت الحرف. وينم تدريب التلاميذ على see‏ 
وإدراك التشابه واللاختلاف بين عدد وترتيب أصوات الكلام» وإدراك التغيرات البسيطة في 
أصوات الكلام داخل المقاطع اللفظية؛ وربط أصوات الكلام بالحروف الأبجدية. وفي هذا 


بن أوجه الشبه والاختلاف بين أصوات. 


البرنامج. يتم تجميع أصوات الحروف الفردية معا بناء على صوتها. على سيل المثال. فإن حروف 
OLN A‏ "تيا * تحرج من طرف اللسان وأصول الثنايا العلياء وحروف "الظاء" 


و"الثاء" و"الذال" تخرج من طرف اللسان وأطراف التنايا العلياء و بهذا الشكل يمكن تجميع 
الحروف معا طبقا لتطابق مخارجها من الفم وحركات اللسان. وبالمثل فإن حرقي "اليم" 
و"النون" يشار إليهما بالأصوات الأنفية. وعندما يتلقى التلامبذ الذين يراجهون صعوية في 
تيز الأصرات تدريبا على هذه الجوانب المحددة للتشكيل الصوق فإنهم يحققون أفضل فهم 
للفروق بين المقاطع الصوتية ( الفونييات). 

ومن ناحية أخري طور "تورجيسين وبريانت Torgesen and Bryant”‏ (1494) برنامج 
تدريب الوعي الصو للقراءة. وفيه يفسم التدريب على المقاطع الصوتبة إلى أربع مجموعات من 
الأنشطة وهي: الإحماء ودمج الأصوات وتقسيم الأصوات والقراءة/ التهجئة. وتركز 
الأنشطة السجعية التبأه الطالب على أصوات الحروف ثم تركز بعد ذلك علي دمج المقاطع 
الصوتبة )1999 (Bender,‏ ويتضمن هذا المنهج نطاقاً واسعا من لوحات الألعاب» والبطاقات 
الملونة: وبطافات أصوات الحروف . والبطاقات المصورة وشرائط الكاميت» وجميعها ترود 
الطالب بأمثلة على أصوات الحروف. وقد أوضحت نتائج البحوث العلمية فمالية هذا 
البرنامج. على سبيل المثال استخدم "سميث وسيمونز " Smith and Simmons‏ )144۷( 
مجموعة مكونة من "١‏ تلميذًا بالصف الأول الابندائي معرضين لخطر الفشل في القراءة 
وقسماهم إلى ثلاث مجموعات. تلقى ٠١‏ طلاب منهج الوعي بالقاطع الصوتية لمدة ستة أسابيع. 
وتلقى ٠١‏ طلاب آخرون هذا المنهج مع مراجعة مدعمة من المعلم. أما المجموعة الثالثة من 
التلاميذ فكانت عبارة عن مجموعة ضابطة تلقث تعلي] نقليديا في حجرة الدراسة. أظهر 
الأطفال في المجموعتين الأوليون زيادة في الومي بالمفاطع الصوتية بعد فترة التجربة؛ وذلك 
مفارنة بالأطفال الذين تلقوا التعليم التقليدي (أي غير القائم على المقاطع الصوتية). وبناء Se‏ 
هذه اندراسة وغيرها من الدراسات الواعدة عن الوعي بالمقاطع الصوتية؛ يجب أن يصيح 
معلمو الأطفال ذوي صعوبات التعلم على دراية بالبرامج المتعددة الصممة لتدريس الوعي 
بالفاطع الصوتية ويستعدون لتنفيذ المنهج خلال السنة الأولى من استلامهم العمل في ميدان 
التدريس. 


ت 


وأخيراء Ob‏ برنامج سرعة قراءة الكلات الذي طورته مؤسسة التعلم العلمي (الموقع على 
الإنترنت: Cwww.scientificlearning.com‏ يستخدم التكنولوجيا والكلام المصطنع لمعالجة 
مشكلات المقاطع الصونية التي يعاني منها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم. ويقوم برنامج سرعة 
قراءة الكليات على أحدث البحوث والدراسات العلمبة التي تتناول كيف يتعلم الخ البشري 
وتركز على التعليم القائم عل المقاطع الصوتية عبر مستويات عديدة من القراءة. ريتضمن هذا 
البرنامج سلسلة من البرامج التكاملة الموجهة بالحاسوب والتي نغطي مهارات القراءة من 
مرحلة ما قبل المدرسة وحتى مرحلة التعليم الثانوي. وفي البرامج التعليمية المبكرة القائمة على 
المقاطع الصوتية يتم عرض صورة للمثيرات على الشاشة ثم بستمع الطالب إلى سلسلة من 
أصوات المفاطع التي تعبر عنها الصورة. وتتضمن إحدى المهام دمج هذه الأصرات للتعرف 
عل النطق الصحيح للكلمة. رهناك مهام أخرى تتضمن مهارات صوتية أخرى عديدة (مثل 
التعرف على الأصوات الاستهلالية والسجع أو القافية والمقاطع الصوتية البديلة). 
ويتتبع برنامج الحاسوب التفدم الذي يحرزه التلاميذ ويقدم تفاريره للمعلم. وتقدم البرامج 
اللاحقة مهارات منوعة بطرق عديدة؛ يتضمن أغلبها صيغ على شكل ألعاب. ويتضمن برنامج 
سرعة قراءة الكليات سلسلة من الحقائب التعليمية وذلك علي النحو التالي: 
LLY‏ رهي موجهة للأطفال في المرحلة العمرية من ٤‏ - ۷ سنوات والذين 
بحتاجون إلى تنمية مهارات القراءة المبكرة مثل الوعي بالمقاطع 
الصوتية ونسمية الحروف ومهارات أصوات الحروف. 
اللغة وتستخدم اللغة كي يطور التلاميذ مهارات اللغة الأساسبة التي تعد 
أساس القراءة وتشمل الذاكرة العاملة والتفكير العقلل ( الاستد لال) 
jody‏ المقاطع الصونية ومعالجة الأصوات. ١‏ 
اللغة للقراءة ونستخدم كي يربط التلاميذ بين اللغة الشنهية من ناحية» واللغة 
التحريرية وتشمل فك الشفرات والمفردات اللغويةء والنحو وبدء 
التعرف على الكلبات. 
القراءة وتركز على التعرف على الكلمات والطلاقة» وفك الشغرات المتقدم : 
والتهجتة ٠‏ والمفردات اللغوية وقطعة الفهم. 
مرحلتا التعليم وتتمحرر حول التركيزء oly‏ رفهم القطعة المسموعة: 
الإعدادي والتعليم والتسلسلء والتنظيم. 


الثانوي. 
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ولقد قامت مؤسسة التعلم العلمي بتجربة هذه البرامج استطلاعياً على عدد من المدارس 
بمختلف الإدارات التعليمبةء وتعد ننائج البحوث والدراسات المبكرة مؤثرة برغم توفر القليل 
من الدراسات جيدة الضبط في المجلات العلمية حائياً. وطبقا للدراسات الاستطلاعية (التي 
يتم استعراضها باختصار في الموقع على الإنترنت المذكور أعلاه): أظهر العديد من الطلاب 
تقدما على مدار فترة تتراوح بين عام واحد وثلاثة أعوام في القراءة واللغة بعد شهرين فقط من 
التعليم. وني حالة ثبوت هذه النتائج بشكل عام على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» فإن هذا 
البرنامج سوف يتلقى اهتهاما بحلياً متزايداً. 

وينوقع الكثير من التربويين أن يقوم التعليم الفعال -وبشكل مطرد- على البرامج التعليمية 
من هذا النوع التي تعتمد على المقاطع الصوتية» ولذلك فإن هذه البرامج سوف تمثل المداحل 
المستقبلي في مال تعليم الفراءة. وهذا يعني أن الجيل الحالي من التربويين قد يرى أن زمن التعليم 
النقليدي للفراءة للطلاب ذوي صعوبات التعلم وصعوبات القراءة قد انتهى. 
مداخل الكلمات المرفية: Sight-word approaches‏ 

كان يتم تعليم القراءة (oad‏ باستتخدام مداخل الكلمات المرئية طوال الستة عقود الأولى من 
القرن العشرين الماضي. ويتضمن مدخل الكلمات المرئية حفظ التلاميذ للكليات باستخدام 
حاسة الإبصار. ويركز هذا المدخل على معنى الكلمات. وني أحيان كثيرة كان ينم تعلم الكلمات 
كاملة قبل تعلم الحروف الأبجدية. وكثيرا ما كان يحدث التعرف على الكلمات المرئية بالاستعانة 
بتوصيف الكلمات (أي شكل ال حروف ف الكلمة مع إبرازها برسم خط حول كل حرف). وكان 
يمكن أيضا تعليم الكلماث المرئية باستخدام شريط كاسيت بحيث يستمع التلاميذ إلى الكلمات 

وقد أشارت بعض البحوث والدراسات أن الثوائم الأسامية التي تنکون من ۳۰۰-۲۰۰ 
كلمة مرئية قد تمثل حرالي ۸٩‏ من مادة القراءة النموذجية EU‏ سنوات الأولى من المراحل 
الدراسية. ومن ثم أصبح من الهم جداً أن يتقن جميع الأطفال مهارة التعرف على يجموعة من 
الكليات المرئية الأساسية. بيد أن البحوث المبكرة قي القراءة بالنسبة للأطفال ذوي صعوبات 
التعلم كانت قد أشارت إلي أن درجات هزلاء التلامبذ تي اختبارات التعرف على الكليات Bis‏ 
ها تكون آقل من التلاميذ الآخرين غير ذوي الصعوبات )19852 (Bender,‏ والواضح أن 
مفردات الكلمات المرتية لدى بعض هؤلاء التلاميذ قد تكون أحد العوامل التي تحد من مهارة 
القراءة pel‏ وبناء على ذلك كان الكثير من المعلمين يستخدمون قوائم ag A SUSI‏ 
كأدوات تعليمية للطلاب ذوي صعوبات التعلم في حالة عدم استجابئهم للمداخل التعليمية 
الأخرى بالشكل الأمثل. 
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تعليم صت الكلام: Phonics Instruction‏ 

وني حين لا تزال القوائم المختارة للكلمات المرئية تستخدم في أحيان كثيرة حتي يومنا هذاء 
يقوم المعلمون بندريس القراءة بواسطة المدخل القائم على المقاطع الصوتية وندريس أصوات 
الكلام. 

وكيا ذكرنا من قبل؛ يتضمن مدخل أصوات الكلام Phonics Instruction‏ ثيل أصوات 
الكلام بالحروف. وتمثل هذه الأصرات منظومة تشفير معقدة نسبيا للصوت jag‏ وعل 
الطالب إتقان هذه المنظرمة حتى يتمكن من "فك شفرة" الكلمة غير المعروفة بالنسبة له. فيتم 
تعلم مختلف الحروف المتحركة والساكنة وخليط من الأصوات بشكل منفرد ثم استخدامها 
كقرائن لنطق الكلمات الجديدة. وكثيرا ما يضاف إلى هذه العلاقات بين الأصوات ورموزها 
استخدام قواعد مقاطع الكلام المعيارية التي تشير إلى عدد الأصوات المميزة في الكلمة. 

وقد تمثل هذه العلافات المعقدة بين الأصوات ورموزها عقبات كرى AB‏ كحجر عثرة في 
طريق الكثير من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وتعوقهم. وني حالات معينةء يستطيع هؤلاء 
التلاميذ فك شفرة جزء من الكلمة بناء على أسهل علاقة بين الصوت ورمزه ثم جرد تخمين باقي 
الكلمة. وهناك مشكلات أخرى عديدة تواجههم وتشمل الافتقار إلى فهم Gy Al‏ الساكنة 
ذات الأصرات المتعددة (مثال: "اللام" الشمسية واللام الفمرية) أو الحروف المتحركة (مثال: 
حرف "الياء" في آخر كلمة "یری" "يري" be”‏ ”يهري") أو خليط الحروف الساكنة 
(مثال: أحكام الإقلاب في القرآن الكريم عندما يكون حرف "النون" على سبيل المثال متبوعا 
بحرف "الباء" في كلمة "فأنبتنا") وما إلي ذلك من مشكلات. 
قترح الكثير من الباحثين أن الوجه الأسامي لصعوبة التعلم قد يتمثل في عدم القدرة 
على فك شفرة الكليات باستخدام مهارات المعاجة الصوتية (Moats & Lyon, 1993; Padget,‏ 
(1998. وطبقا هذه الحجة, فإن عدم القدرة على معالجة المقاطع الصوتية تؤدي إلى الصعوبة في 
فك شغرة الكليات وغيرها من صعوبات القراءة. 

وني هذا الصدد ذكر كل من " آكيرمان رآنہالت وديكان " Ackerman, Anhalt and‏ 
Dykman‏ (19487) أن الأطفال ذوي صعوبأت القراءة قد يعانون من مشكلات في الربط بين 
الصوت ورمزه والتي تتعدى جرد فهم طبيعة شفرات الحروف والأصوات. وقد قارن هؤلاء 
الباحثون بين جموعة من الأطفال ذوي صعوبات القراءة ومجموعة أخرى ضابطة من الأطفال 
العاديين من حيث إمكانية استخدام كلمتين للاستدلال على كلمة BIG‏ وذلك من خلال دمج 


وقد 
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مقطع من الكلمة الأول مع مقطع آخر من الكلمة الثانية لتكوين كلمة ثالثة ذات معنى. وبعد 
التأكيد على المستوى التعليمي الملائم للقراءة عند كل طفلء أعطى الباحثون التلاميذ الكلمة 
المراد الحصول عليها والكلمتين المراد دمج gable‏ كنوع من المساعدة في فك شفرة الكلمة 
المرغوبة. على سبيل SUM‏ استخدمت كلمتي "أبواق" و"كتاب" لفك شفرة كلمة "أبواب". 
وكان أداء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم أسوأ بكثير من أداء التلاميذ العاديين في المجمرعة 
الضايطة: مما يوحي بوجود مشكلات لدم في استخدام القرائن المشفرة. وبالإضافة إلى ذلك 
فإن ae‏ تذكر هذه القرائن قد يسبب مشكلات في استخدام أصوات الكلام بين هؤلاء 
الأطفال. 

وعلى الرغم من أن دراسة gle‏ أصوات الكلام عادة ما تقتصر عل السنوات المبكرة من 
الدراسة» فإن "إيدول-ميستاس" )١1441( Idol-Maestas‏ أشار إلي أن التدريب على القليل من 
مهارات أصرات الكلام الأساسية قد يفر عن مكاسب بارعة في القدرة على القراءة لاحقاً. 
فلقد تلقى أفراد العينة في هذه الدراسة معاونة في أربع مهارات: الحروف المنحركة التي يسبقها 
أو يتبعها حرف "الراء". والحروق المتحركة القصيرة. Gy bly‏ المتحركة الطويلة (أي CAM‏ 
والإدغام. ولقد أسفر فترة النعليم على مدار ثلاثة أشهر عن مكاسب تعليمية استمرت دة تزيد 
عن ثلاث سنوات في إجمالي الدرجات في اختبارات القراءة. ومن هنا يتضح أن تعليم 
أصوات الكلام يمكن أن يساعد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في إحراز تقدم في إتقان مهارة 
القراءة. 
التعرف على الكنمات وفيمها: Word recognition and comprehension‏ 

إن القدرة على نطق الكلمة لا تعني بالضرورة القدرة على فهم معنى الكلمة. ومن ثم قد 
يتضمن فهم الكلمات ما هو أكثر من مجرد مهارات all‏ على هذه الكلمات. ويمكن استخدام 
تعليل سياق الكلمة (أي استخدام الكلمة في الحملة) للتركيز على فهم الكلمة. وعادة ما يشار 
إلى فهم معنى الكلمات بعلم دلالة المفردات اللغوية. 

وني هذا الصدد. أوضح الكثير من الباحثين أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يعانون من 
مستويات ضعيفة من المفردات اللغوية ونقص في فهم دلالة ومعاني هذه المفردات (اللجنة 
القرمية للقراءة: (Vogel, 1983 ٠٠٠٠١‏ وهذا بعني أن هؤلاء التلاميذ يستجيبون بصورة 
أقضل إلى الكلمات عندما نعرض في سياق وليس بشكل منفصلء وذلك نظرا إل أن السياق قد 
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يساعد الأطفال ذوي الصعوبات في التعرف على الكلمات. ولكن العديد من البحوث 
والدراسات أوضحت أن جرد استخدام استراتيجيات الكلمات المستقلة (أي القاموس وقرائن 
السياق) لا يساعد وحده التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في إتقان المفردات اللغوية الجديدة 
iı (Bryant, Goodwin, Bryant & Higgins, 2003)‏ من ذلك أنه يجب على المعلمين 
توظيف استراتيجيات إضافية تركز بشكل مباشر على تعلم المفردات اللغوية الجديدة. وهنا 
درس الباحثون فعالية مختلف الاستراتيجيات لتنمية المفردات اللغوية وتشمل التعليم بمعاونة 
الحاسرب» والتعليم المساعد على التذكر. والتعليم الباشر. والمهلة الزمنية الثابنة (Bryant,‏ 
Goodwin, Bryant & Higgins, 2003; Jitendra, Edwards, Sacks & Jocobson, 2004,‏ 
Terrill, Scruggs & Mastropieri, 2004)‏ وتقدم النافذة الإيضاحية (TV)‏ عرضاً ختصراً 
هذه الاستراتيجيات التعليمية المختلفة. وتؤيد البحوث كلا من هذه الاستراتيجيات التعليمية 
المستخدمة؛ لذا يتعين على المعلمين الذي يتعاملون مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم تطبيق 
واحدة أو أكثر من هذه الاستر اتيجبات. 

وأخبراء يستخدم التحليل البنائي للكلمات بغرض التعرف على مصادر الكليات ومشتفاتها 
والتي كثيرا ما يتغير معناها. ومن الضروري فهم هذا الإيضاح لمعنى الكلمة حتى يمكن 
للطفسل فهم ما يقرأه. ويتضمن التحليل البنائي أيضا تركيزاً على الوحدات الأخرى للمعنى: 
مثل صيغة الجمع بإضافة "ات" أو "اء" أو صيغة الملكية بإضافة "نا" أو "هم" أو "هن". 
وكثيرا ما يظهر ذوو صعوبات التعلم قصوراً في قدرتهم على استخدام هذه المهارات في تحديد 
معنى الكلمة. 


طلاقة القرادة: Reading Fluency‏ 
تتضمن طلاقة القراءة التعرف السريع على الكلمات المفردة والقراءة الشفهية وقهم الطلاب 
للعبارات والجمل ككل. وتعد قدرة الطالب على القراءة السريعة مع التعبير الملائم (أي 
الاستخدام اللائم للتشكيل) مهمة أيضاً. ويواجه التلاميذ ذوو صعوبات التعلم مشكلات 
كبرى في طلاقة القراءة الشفهية )2003 Archer, Gleason & Vachon,‏ : اللجنة القومية 

للفراءق AY os‏ 
ومن بين الأخطاء التي يقع فبها التلاميذ أثناء القراءة الشفهية حذف الكلهات والنطق 
الخاطئ والتردد الطويل أثناء القراءة أو فك شفرة الكلمات ونقص الفهم. 
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النافذة الإيضاحية (TOV)‏ 
ذوي صعوبات التعلم للطلاب استراتيجيات تعليمية لتدريس المفردات اللفوية 
Instructional strategies for teaching vocabulary to students with‏ 
learning disabilities‏ 
الفنية ( التكنيك) الإجراء التعليمي وفعاليته 

التعليم المساعد على التذكر: يتضمن هذا التعليم في صورته النموذجية التعلم 
الارتباطي الزوجي والذي فيه يتم اقتران مصطلح جديد بكلمة 
معروفة (تسمى الكلمة المفتاحية). بحيث تتشابه الكلمة 
المعروفة بطريقة ما مع المصطلح الجديد أو تمثل فعلا أو حدثا 
يمكن تذكره. وتؤيد نتائج البحوث بشكل عام هذا التعليم 
المساعد على التذكر 

التعليم المباشر يتضمن التعليم هذه الطربقة -فى صورته النموذجية - تدريبا 
محددا على الكلهات ومعانيهاءوفيه يتم تقسيم التلاميذ إلى 
DE pe‏ صغيرة. وتؤيد تانج البحوث بشكل عام هذه 
الفتبة 

المهلة الزمنية الثابتة: ‏ وهي إجراء تعلم لا pase‏ اللنطأء يتم فيه تقديم 
الكليات ومعاني الكليات للطلاب ويتوقع منهم حل المشكلة 
كلما أمكن. فإذا لم يعرفوا الملل يقدم هم الممتحن الإجابة في 
فترة مدتها ٥-۳‏ ٹوا قم من الطفل تكرارهاء وهنا تعد 
الإجابة صحيحة. وتؤتي هذه الطريقة bale‏ عند تعليم 
المفردات اللغرية. 

التعليم بمعاونة الحاسوب: ويتضمن هذا المدخل في صورته النموذجية جموعات AAS‏ 
الغردية غير المعروفة. باستخدام أنشطة نعليمية منوعة (مثال: 
تمارين الاخنيار من متعدد. والتوصيل) والتي تفدم عن طريق 
الماسوب. وتباين نتائج الفعالية هذا التوع من المداخل 
التعليمية. 


وتعد التراكيب اللخوية 598132 أحد أرجه طلاقة القراءة. ويشير علم التراكيب اللغوية إلى 
العلاقات بين الكليات المستخدمة في الجمل. على سيل الالء قفي جملة "كان أحمد يعمل مع 
سامي طوال الصيف وكان يلازمه طوال الوقت". فإن ضمير "افاء" في كلمه "يلازمه" عائد 
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على أحمد وليس عائداً علي سامي. إن فهم العلاقة بين الكلهات في الجمل المركبة هو أحد أوجه 
علم التراكيب اللغوية. وهناك بعض العلاقات التعلفة بالتراكيب اللغرية مثل الضمائر والمفعول 
به المباشر والمفعول به غير المباشر والتي كثيرا ما تربك التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. وني 
بعض الحالات» فإن فهم أجزاء كاملة من النص أو القصة يعتمد على مثل هذه التراكيب اللغوية. 
وقد يصبح فهم الجملة Ute‏ زیم توا اند ي سنوات الدراسة اللاحقة نظرا إلي أن 
الجمل في الكتب المدرسية نميل إلى أن تكون أكثر تعقيدا فى العديد من العبارات التابعة. ومن هنا 
ينضح أن أحد مسؤوليات معلم النلاميذ ذوي الصعوبات هي التركيز على فهم العلاقات 
لتعلقة بالتراكيب اللغوية. 

ولكن طلاقة القراءة تتضمن AST‏ من OF‏ فهم التراكيب اللغوية والجمل. فبعد تطور 
مهارات القراءة المبكرة لدى التلميذ فإنه يبذل جهدا أقل في فك شفرة أصوات الحروف الفردية 
والكلات. ولكن نتم قراءة الكلمات ككل وحتى العبارات معا كوحدة واحدة باستخدام نبرة 
الصوت الملائمة ووقفات علامات الترقيم & (Bender & Larkin, 2003: Chard, Vaughn‏ 
Tyler, 2002)‏ وعندما يمد التلاميذ أتفسهم ليسوا ني حاجة إلى تركيز طاقاتهم على التعرف على 
الكلمات وفك شفرة المفردات أثناء القراءة» قإنهم حينئ يمكنهم استثار طاقة أكبر في طلاقة 
القراءة وفهم معنى القطعة القروءة. ومن ثم فإن طلاقة القراءة JRE‏ حلقة الوصل بين قك 
شفرة الكذيات رفهمها )2006 (Therrien & Kubna,‏ 

وبالطبع غالباً ما يفشل التلاميذ ذوو صعوبات التعلم في أحيان كثيرة في التقدم نحو مهارات 
القراءة الأكثر 5 LS‏ وتعقيدأ ما يعرضهم لمواجهة مشكلات مستمرة وثابتة خلال المراحل 
الدراسية التالية. ومن ثم يجب على معلمي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم نفهم طبيعة هؤلاء 
التلاميذ وكيف يمكن مساعدتهم لتدمية طلاقة الفراءة. 

ولقد أجريت - لسن الحظ- الكثير من الدراسات البحثية التي تلارلت الاسترانيجيات 
الملائمة لزيادة طلاقة التراءة )1999 Mastropieri, Leinart & Scruggs,‏ ; اللجنة القومية 
للقراءة» .)٠٠٠٠‏ وتنطور طلاقة القراءة نتيجة للممارسة المستمرة للقراءة تحت الإشراف. وهذا 
يعني جعل التلاميذ يفرأون النصوص السهلة نسييا بالنسبة لهم ومراقبة الأخطاء. وتعرف 
اللجنة القومية للقراءة )9٠١٠(‏ المستويات التالية لصعوبة النص: 
المستوى المستقل وهو النص السهل نسبيا على القارئ والذي لا يتعدى عدد الكلهات الصعبة 

فيه كلمة واحدة تقريبا من كل ٠‏ ” كلمة (بنسبة نجاح 946/). 
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المستوى التعليمي وهو النص المتحدي للقارئ وفي نفس الوقت القابل للقراءة والذي لا 
يتعدى عدد الكليات الصعبة فيه كلمة واحدة تقريبا من كل ٠١‏ كليات 


(بتسبة نجاح UMS‏ 


المستوى المحبط وهو النص الصعب على القارئ والذي يتعدى عدد SUS‏ الصعبة فيه 
كلمة واحدة من كل ٠١‏ كلمات (بنسبة نجاح أقل من SAY‏ 

وتفترح اللجنة القومية للقراءة )٠٠٠١(‏ ضرورة أن يتمكن التلاميذ من القراءة الصحيحة 
لنبة 4٥‏ من الكلمات في فطعة القراءة (آي لا يتعدى الخطأ كلمة واحنة مر كل ٠١‏ كلمة) 
حتى تساعد القطعة التلاميذ على تنمية طلاقة القراءة. وبالإضافة إلى ذلك؛ تتضمن الأساليب 
المنوعة التي ثبت فعاليتها في تنمية طلاقة الفراءة قيام شخص بمراقبة القراءة الشفهية للطالب 
ذي صعوبة التعلم بشكل أو بآخر (2002 Chard et al.‏ اللجنة القومية .)٠٠٠٠١ del aU‏ 
وتقدم النافذة الإيضاحية (EV‏ بعض الإرشادات لتنمية طلاقة القراءة. 


قراءة الطالب أمام شخص بالغ 


القراءة الكورالية أو الجماعية 
القراءة بمعاونة شريط كاسيت 


قراءة الطالب أمام أحد أقرانه 


الناقذة الإيضاحية را 
إرشادات لتنمية طلاقة القراءة: Tactics For Developing Reading Fluency‏ 


يقرأ شخص بالغ النص أولا بحيث يملل نموذجا 
يحتذي به التلميذ. ثم يقرأ الطالب النص عل 
مسامعه أكثر هن مرة ٤-۳(‏ مرات للقطعة) إل أن 
اتدمو لديه طلاقة القراءة. 

يقرأ التلاميذ النص معابصوت واحد. 
يقرأ الطالب النص بعد الاستماع إليه على شريط 
كاسيت. ففي المرة الأول» يستمع الطالب إلى 
التسجيل ويتتبع الكلمات ويشير إلى كل كلمة أثناء 
قراءتها. وي المرة الثانيةء يبدأ الطالب القراءة مع 
الشريط المسجل ويكرر ذلك حتى تنمو لديه 
الطلاقة في القراءة. 

يقسم التلاميذ إلى جموعات زوجية. كل مجموعة 
من تلميذين ويتبادل العفران في كل بجمرعة 


-ryT- 


Se ET 
القراءة أمام بعضهما البعض بصوت عال. ويمكن‎ 
مراعاة أن تحتري كل مجموعة على تلميذ يقرأ‎ 
بطلاقة وآخر يقرأ بطلاقة أقل مستوى حتى يمكتهها‎ 

تقديم المساعدة لبعضهما البعض. 

وهناك أحد الأساليب الشائعة التي لم يعد يوصى ا كإستراتيجية للطلاقة. فطبقا لتقرير 

اللجنة القرمية للقراءة (١٠٠٠٠)ء‏ هناك اعتراض شديد الآن على القراءة الشفهية الفردية كأحد 

ee‏ التي كانت تستخدم في الماضي» حيث كان المعلمون في كل من فصول التعليم العام 
والخاص gt‏ التلاميذ على القراءة بصوت عال في الفصل لراقبة طلافتهم في القراءة. وبرغم 

خرورة مراقبة التلاميذ أثناء cael al‏ إلا أن القراءة الشفهية الفردية تسبب حرجا شديدا ASU‏ 

من التلاميذ الذين يعانون من مشكلات القراءة. ومن ثم تعترض اللجنة القومية للقراءة عل 

هذه الفنية وتقترح فنية بديلة وهي القراءة الكورالية آو الجماعية. وني حين يقوم أغلب المعلمين 
Lie‏ هذه الفنية وهي "قراءة الفصل بأكمله بصوت واحد" هناك ضرورة OV‏ يتم تنفيق 
القراءة الكورالية أيضا في جموعات صغيرة (مثال؛ "التلاميذ في المقعد الأول من فضلكم افرأوا 
معا الفقرة الأول بصوت عال". فمن خلال تكوين مجموعات من 1-4 طلاب للقراءة 
الكورالية» سوف يتمكن المعلمون من رفع الحرج عن التلاميذ إلى حد كبير وفي نفس الوقت 
مراقبة قراءة كل طفل بفاعلية. 

فهم القراءة رفهم الماد المقرودة): Reading comprehension‏ 

تتضمن القراءة الناجحة استخراج المعنى من النص التروء. ويعد فهم النص الكتابي إحدي 

المهارات الأساسية التي تؤثر بشدة fo‏ معظم أوجه التحصيل الدرامي. ويظهر التلاميذ ذوو 
صعوبات التعلم قصورا في هله المهارة شديدة AY‏ فلقد أشارت نتائج البحوث أن 
مستويات قراءة التلاميذ ذوي صعربات التعلم تكون باستمرار دون المستوى مقارنة pel Bl‏ 

العاديين؛ وذلك حتى في حالة ضبط درجات الذكاء في التجرية & (Bender, 1999; Bender‏ 
-Larkin, 2003)‏ وبالإضافة إلى ذلك فكا أظهرت مناقشة التباعد بين القدرة العقلية من تاحية 
ومستوي التتحصيل؛ التي سبقت مناقشتها في الفصل المنامس من هذا الكتاب» من ناحية أخري 
أصبح القصور في القراءة أحد العرامل الأساسية التي تستخدم في عملية التعرف عل التلاميذ 
ذوي ob pro‏ التعلم. ويتضح من ذلك أن الفهم هو أحد الهموم الرئيسية التي تؤرق معلمي 

الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 


وسكت 


رقد يضمن الفهم كلا من الاستيعاب البسيط نسبيا للمعتى المشترك بين الجمل المتعددة في 
النص» والاستيعاب الأكثر تعقيدا مثل فهم بنبة الفقرة وا لحمل المحورية في الفقرات. وفهم بنية 
القصة (البداية والوسط والنهاية... الخ). ويمكن اشتقاق قدر كبير من المعنى من مجرد معرفة 
البسية المترقعة للمادة المقروءة. وللأسف يعاني الكثير من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم من 
ضعف في فهم الوحدات الأكبر من بنية النص. 


قياس الفهم: Measurement of comprehension‏ 
قبل التطرق إلى تعليم فهم القراءة يهب أن يعرف المعلمون كيف يقاس الفهم. وأنت 
كمعلم للطلاب ذوي صعوبات التعلم سوف يكون عليك إعطاء درجات للفهم في مختلف 
الاختيارات» ويجب عليك أن تكون على دراية بأناط أسثلة الاختبارات كي يمكنك استخدام 
بيانات التفييم بحكمة. ونتطلب AST‏ قياسات الفهم شيوعا الإجابة عن أسئلة عن النص بعد 
قراءته. وفي هذا النوح من الاختبارات. يطلب من الطالب قراءة فقرة مختصرة أو مجموعة من 
الفقرات ثم الإجابة عن أسئلة الاختيار من متعدد. وإحدي مشكلات هذا التمط من 


الاختبارات هي ضرورة أن يقرأ الطالب الاختيارات بصورة صحيحة حتى يمكنه اختيار 
الإجابة المحيحة. فإذا كان أحد الاختيارات يحتوي عل كلمة غير مألوفة للطالب فإنه قد 
يخطيء الاختيار لبس بسبب عدم فهمه للفقرة وإتها يسبب عدم فهمه لاح جابات المحتملة. 

وبالإضافة إلى ذلك: فإن نقص الوعي ببنية أو تكوين أسئلة الاختبارات (والذي يشار إليه 
عادة بمهارة الوعي بالاختبارات) يمثل حجر عثرة أمام العديد من الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم. على سبل SEM‏ فإن معظم أسئلة الاختيار من متعدد تحتمل إجابة واحدة صحيحة مس 
بين أربع إجابات. اثنين منها خخطأ LE‏ وواحدة صحيحة جزتيا ولكن وجه معين منها يجعلها 
مستبعدة. وبالنسبة للطلاب ذوي مهارة الوعي بالاحتبارات فإنهم يمكنهم التعرف بسرعة على 
الإجابتين الخاطنتين واستبعادهما والتركيز عل القراءة التأنية للإحابتين المتبقيتين. وهنا يمكن 
القول إن نفص المعرفة بمهارة الوعي بالاختبارات يمكن أن يقلل درجات الطالب بصرف النظر 
عن قدرته على قراءة وفهم النص. ولفد أوضح كل من "سكروجز وبينيون ولايفسون " 
Scruggs. Bennion and Lifson‏ (1484) أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم كانوا أتل ميلا 
لإظهار مهارات الوعي بالاختباراث مقارنة بالأطفال الآخرين. 

كا تستخدم بعض الاختبارات حالياً الإجابات المصورة. ويطلب من الطالب قراءة جمل 
فليلة من النص الطويل ثم اخنيار الصورة الصحيحة من بين الاختيارات المتاحة. وهذا يمحو 


لومم 


ails‏ الاختيار الخاطئ القائم على الكليات في خبارات الإجابات؛ ولكن نقص مهارات 
الوعي بالاختبارات يظل له تأثير سلبي على درجات التلميد. 

وهناك نمط آخر من أسئلة الفهم وهو سؤال الاختيار العقد من متعدد. وفيا يلي مثال على 
هذا النمط من الأسئلة: 

أي من الأسماء التالية كان رئيسا للولابات المنحدة الأمريكية في القرن التاسع عشر؟ 


ه. كل ماسبق 

تتطلب الأسئلة من هذا النمط مستوى عال من التركيز نظرا للصيغة التي كتبت مها الإجابة. 
ويجب على الطالب الاحتفاظ بمعلومات مؤكدة ني ذاكرته في حين يركز على المعلومات 
الإضافية. وقد يصعب ذلك على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

وأخسيراء بدأ بعفص التقييم الحديث الاتجاه نحو استخدام طريفة الألغاز والتي يطلب فيها من 
الطالب JES]‏ الكلمة التاقصة أو إكبال العبارة التاقصة. وفي هذا التقييم» يقرأ الطالب جزءا 
صغيرا من النص ثم يتوقع منه إكال الكلهات الناقصة في الجزء التالي من النص نفسه. وبقوم 
هذا الإجراء على افتراض مؤداه أن الطالب عليه أن يفهم المعنى الصحيح للجزء المقروء من 
النص ثم يكمل الكليات الناقصة أر ما يرادفها. 

وأنت كمعلم للأطفال ذوي صعوبات التعلم سوف تصادف بعض التلاميذ الذين تتباين 
درجاتهم بشدة في مختلف اختبارات القراءة. وقد يحتار الآباء أيضا من تباين درجات أطفاهم إلى 
حد كبير. وأنت كمتخصص يجب عليك أن تتفهم أن اختبارات القراءة المختلفة تفيس مهارات 
مختلفة باخمتلاف طريقة تقييم الفهم. وقد يطلب منك تفسير أو شرح ذلك للآباء؛ وذلك في 
العام الأول لتدريس هذه الفئة. 
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مستويات Levels of comprehension ‘agai!‏ 
بالإضافة إلى فهم نوعية الأسئلة المستخدمة في قياس الغهم؛ يجب عليك -كمعلم- معرفة 
مستوى فهم الادة المكتوبة. وبشكل عام» يتم تصوير التنظيم الهرمي بحيث تكون ينود الفهم 
البسيطة سابقة على بنود الفهم Je‏ مستوى أو الأكثر تعقيدا. على سبيل المثال. فإن أسئلة 
الفهم البسيطة أو الأدنى مستوى قد تطلب فقط فها حرفياً أو استرجاعا مباشراً للتقاط 
الأساسية والتفاصيل في القصة. أما أسكلة الفهم الأخرى فتكون اسندلالية بطبيعتها وتنطلب 
من الطالب اشتقاق الخلاصات أو الاستتاجات من النص. وأخيراء يكون تقبيم المادة النصية 
أحد المستويات العلبا من الفهم. وهنا يقرر الطالب جدارة النص وقيمته بالنسبة للنتصوص 

الأخرى المشابية. 

ونخاطب معظم اختبارات فهم القراءة الفهم GA!‏ والاستدلالي بشكل ملائم؛ ولكنها 
تخاطب التقييم بشكل أقل ملاءمة نظرا لصعوبة إعداد الأسئلة التي تخاطب قدرة الطالب على 
تفبيم جودة المادة الكتابية. ومن ثم نادرا ما تتضمن اختبارات فهم القراءة اتويات الأعل 
من الترتيب افرمي للفهم. 
مهارات فهم القرادة: Reading comprehension skills‏ 

أظهرت نتائج البحوث والدراسات أن الأطفال والمراهقين ذوي صعوبات التعلم يعانون 
عن مشكلات في فهم مايترأونه )1995 (MacInnis & Hemming,‏ وهؤلاء التلاميذ هم أقل 
ميلا لاستر جاع الأفكار الأساسية وأقل استد. Loli‏ النص الكتابي وأفل فدرة على اشتقاق 
الخلاصات اللائمة من النص. وبالإضافة إلى ذلك. فد تكون هناك عوامل عديدة تتفاعل مع 
بعضها البعض لتعوق الفهم الكامل للنصوص متعددة الجمل لدى ذوي صعوبات التعلم. 
وبرغم مناقشة كل مهارة ني الترتيب افرمي لمهارات القراءة على حدة إلا أن الواقع يقول أن 
هذه المهارات متداخلة وتدعم بعضها البعض. وكثيرا ما بعطي فهم معنى الجملة إشارة معينة 
تسمح بعك شفرة الكلمة غير المعروفة في هذه الحملة وتخمين معناها. وبالإضافة إلى ذلك» فإن 
القدرة على التعرف على الأنواع المعروفة من العبارات في الجمل قد تساعد في طلاقة القراءة 
الشفهية. فقراءة عبارة "نوق الحسر" تكون أسهل من قراءة كل كلمة على حدة. 

ففي الحقسيقة؛ ينتبه القارئ ال ميد إلى العبارات أكثر مما ينتبه إلى قراءة كل كلمة على حدة.وقد 
نافشنا في الفصل الثالث الصعوبات الني يراجهها الأطفال ذوو صعوبات التعلم في اللغة 
البراجماتية (تتبع تسلسل القصة الممتد والقدرة على التعبير عنه). ومن الواضح أن هذه 


- لا 


الصعوبات في استخدام اللخة فد تؤدي أيضا إلى تعقيد فهم ا معلومات المدونة ( المكتوبة». فإذا ل 
بستطع الشخص فهم القصة عند الاستاع إليها شفهياء فإنه سوف يواجه صعوبة أكبر في فهمها 
ye‏ 

وبالإضافة إلى ذلك؛ فإن فهم النص الكتابي هو أحد المفاتيح لمعرفة الكلمات التالية. وبالمثل 
فإنه يمكن التعرف بدقة أكثر على الحروف عندما توجد في كلهات وليس بشكل منفصل كل 
حرف على حدة. خلاصة القول. يضع الباحثون بشكل عام فهم القراءة على قمة التسلسل 
الهرمي لمهارات القراءة» ولكن هذه المهارة تتغلغل في هذا التسلسل المرمي حيث تدعم تطور 
جميع مهارات القراءة الأخرى. ولذلك يتم التربويون بأسباب القصور الذي يظهره الأطفال 
ذو صعوبات التعلم في فهم القراءة. 

على الرغم من أن أغلبية البحوث والدراسات التي تتناول الفهم قد أجريت على القراء 
Jot dosed‏ التعليم الأسامي» OU‏ إحدى المشكلات الخاصة الني تعاني منها الفئة العمرية 
الأكبر سنا هي فهم حتوى الكتب المدرسبة. ولك أن JAS‏ كيف أن مشكلات الفهم التي كان 
المراهقون ذوو صعوبات التعلم يعانون منها في المراحل الدراسية المبكرة قد استمرت لديم 
وسوف يظل فهم النصوص في مادة التاريخ أو العلوم أو الصحة يمثل مشكلة حقيقية بالنسية 
للكثيرين منهم. وبالإضافة إلى ذلك فإن فهم حتوى pall‏ بعد نوعا مختلفا من تمارين القراءة 
مقارنة بفهم القصص المستقلة. على سبيل المثال؛ فإن الفهم الكامل لمحتوى الكتاب المدرسي 
يتطلب ليس فقط فهم عنوبات فصول الكتاب ولكن أيضا تنظيم هذه الفصول المتعددة في 
وحدات لما مدلول (مثال: العلاقة بين فصول تناولت الفقاريات وفصول تناولت 


اللافقاريات). 
استراتيجيات تعليمية لتحسين | 


Instructional strategies for improving comprehension 

أسفرت البحوث والدراسات التي أجريت طوال العقدين الماضيين عن عدد من المداخل 

التعليمبة شديدة الفاعلية لتحسين فهم القراءة (Bender, 1999: Das, Mishra & Pool,‏ 

;Tarrant & Oxer, 1994 ; Kame'enui et al., 2002; Mariage, 1995 1995; Englert, 

Padget, 1998; Schmdt, Rozendal & Greenman, ;¥+ ++ اللجنة القرمية للقراءق‎ 
.2002) 
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وتتضمن بعض هذه الاستراتيجيات استخدام الصور أو الفدرة البصرية في الأنشطة التي 
تعمل على تحسين فهم القراءة. وهناك العديد من القنبات الأخرى التي تتضمن استخدام all‏ 
إما في أنشطة ما قبل القراءة أو تمرينات ما بعد القراءة للمساعدة في الفهم. وتسعى هذه 
الاستراتيجيات أساسا إلى زيادة المشاركة النشطة أو التفكير الناقد من جانب التلميذ. وهذا فإن 
معظم هذه الاسترانيجيات قد ترتبط إدراكيا بالمنظور ما وراء Gall‏ الذي تمت مناقشته في 
الفصل الأول. 
الاستراتيجيات القائمة على الإبصار: Visually dependent strategies‏ 

التصور البصري - قد يتحسن الغهم باستخدام الخيال وهذا يتطلب تعليم الطالب بشكل 
مسق AS‏ تكوين صورة بصرية للمحتوى المقروء & (Bender & Larkin, 2003: Ellis‏ 
Subornie, 1988)‏ ففي إستراتيجية التصور البصري» بطلب من التلاميذ إغياض أعينهم 
والتفكير ني المشهد الذي يقرأونه. ثم التعرف عل أوجه المشهد الضرورية لفهم القصة وتكوين 
صورة تتضمن هذه الأوجه. ويجب ممارسة تمارين التخيل يوميا لفترة من الوقت بامتخدام 
فقرات ذات مستويات بسبطة للقراءة. وبعد ذلك يمكن زيادة مستوى الفقرات المقروءة بشكل 
منسق على مدار عدة أياع حتى يتم الوصول إل المستوى الملائم للقراءة 

dle‏ السييانتبة وخريطة القصة - ونعد أيضا تمارين الخريطة السيانتية وخريطة القصة 
فنيات قائمة على الإبصار نحسين الفهم & (Bender & Larkin. 2003: Boon. Ayres‏ 
G Spencer, in press, Mariage. 1995}‏ هذه التہارین يقدم إلي de Ml‏ رسوم بيانية أو 
تخطيطية أو صور ويطلب منهم فراءة المحنوى ثم إكمال الفراغات في الرسومات. وني التهارين 
الأكثر تقدماء قد يطلب من التلاميذ أتفسهم الإسهام في رسم اللوحة أو الخريطة السيمانتية 
كجزء من درس الفراءة. فمثلا في الخريطة السيانتية على مجموعة صغيرة من التلامية في 
نشاط القراءة. يختار الفصل كلمة محورية في الموضوع ثم نوضع هذه الكلمة في منتصف الخريطة. 
ثم يقرم الفصل بأكمله بعملية العصف الذهني والإتيان GUS)‏ أخرى متعلقة بالكلمة 
المفتاحية ويتم فهرستها. أو( وضعها في قائمة) وتفحص الفائمة للتعرف على التصنيفات وإعادة 
ترتيبها لتجميعها حول المفهوم الرئيسي. لم تتم مناقشة ممتلف معان التصنيفات والمصطلحات 
rill,‏ عل .(Boulineau. Fore, Hagan-Burke & Burke, 2004) da, Ai‏ ويقدم 
الشكل )۲-١(‏ نموذجا مبسطا لخربطة سيمانتية. 


-rr4a- 


النجوم 


المجرات سه عناقيد المجرات الأنظمة الشمسية 


الكواكب 
أجسام أخرى 


| | 


oe النجوم الثقب الأسود‎ Lal 
)۲-۹( الشكل‎ 
خريطة سيهانتبة‎ 

DT 
التعليم الفردي أو التعليم الجماعي؛ وقد أوضحت 5 البحوث والدراسات فعالية هاتين‎ 

غنيتين. وعلى عكس إستراتيجية التخيل التي نوقشت آنفاء Ob‏ هاتين الإستراتيجيتين عادة ما 
تتركان ناتجا كتابيا يمكن استخدامه فيم بعد في الدراسة لإتقان المحتوى. وبالإضافة إلى ذلك 
فإن هذه الفنية (التي يشار إليها أحيانا بالمنظم التشاركي أو المنظم المعرفي) مفيدة جدا لطلاب 
المرحلة الثانوية أثناء أداء كل من تكليفات القراءة وتكليفات المحاضرات. وتقدم التافذة 
الإيضاحية (2-5) تعليمات لإجراء فرين الخريطة السبانتية. 

وحتي يتحقق المزيد من الإيضاح لمفهوم الخريطة السيمانتية؛ يقترح كل من "هوفر ورابيدو” 
Hoover and Rabideau‏ )840 1( استخدام الخريطة السيمانتية لتدريس مختلف أنواع المهارات 
الدراسية. على مسبيل SUM‏ فكر في مهارات الوعي بالاختبارات التي سبقت مناقشتها في هذا 
الفصل (وتشمل استبعاد الإجابات الخاطتة بشكل ظاهر... الخ). ويقدم الشكل (PAV)‏ 
خريطة سييانتية تضم هذه المهارات. لاحظ كيف يتم عرض أداء اختبارات الاختيار من متعدد 
بحيث تكون مهارات أداء الاختبارات ومهارات الدراسة ومهارات مراجعة الاختبارات هى 
المنظرات الرئيسية للخريطة. ويتم أيضا عرض المهارات الفرعية المحددة التعلقة بكل من هذه 
الجوانب. إن استخدام الخرائط السيمانتية من هذا النوع بشكل منتظم قد يساعد التلاميذ ذوي 
صعوبات ple‏ في تعلم أداء اختبارات الاختيار من متعدد» وهناك خرائط أخرى قد تسهم في 
تنمية المهارات الدراسية الأخرى. 


تعاب 


النافذة الإيضاحية راف 
إرشادات تعليمية: استخدام الخرائط السيمانتية 
Teaching TIPS: Using semantic maps‏ 
تعد طريقة الخريطة السبانتية التفاعلية التي قدمها "سكانلرن ودوران ورايس. 
وجالاير" (VAT) Scanlon. Duran. Reyes and Gallego‏ مفيدة جدا للمعلمين الذين 
يرغبون في توظيف هذه الفنية. وفيما يلي خطوات عملية رسم الخريطة السيانتية: 
١‏ جهز خريطة سيمانتية خاصة بك كمرجع لك ولا تظهرها للتلاميذ. 
٠‏ اجر تحليل المحتوى. ابدأ بقراءة المادة ثم التعرف على المفاهيم الرئيسية» مع الانتباه إل 
المفاهيم الكلية والمفاهيم الإحدائية والمفاهيم التابعة أو الفر 
« ارسم المفاهيم الكلية في مركز الخربطة رذلك بالتحديد يكون في منتصف الورفة. 
» استرشد بالعناوين الرئيسية في النص لرسم المفاهيم الإحداثية وبيّن علاقتها بالمفهوم 
الكلي وببعضها البعض. 
* ارسم المفاهيم التابعة أو الفرعية. 
٠‏ هذه الخريطة -كا سبقت الإشارة آنقاً 
بالاطلاع عليها. 
1 اجعل التلاميذ بقدحون المفهوم ذهنيا ويعرّفون مصطلحاتهم ويشر حون معانيها. 
. طور فاتمة مفتاحية عن طربق تصفح النص وتجميع المقاهيم المهمة. ويجب تشجيع 
التلاميد على استخدام الصور ومعرفتهم السابقة للتعرف على المفاهيم الرئيسية. 
.٤‏ طور الخريطة مع مجموعة التلاميذ عن طريق التركيز على المفاهيم المحورية (طبقاً 
لمحتوى النص) والموضوعات الفرعية BV‏ أهمية . 
5. اجعل التلاميذ يربطون بين المفاهيم وبعضها البعض ويحددون المفهوم الذي يليت أنه 
النقطة المحورية ني الخريطة. شجعهم على إجراء المناقشات مع بعضهم البعض. 
1. اجعل التلاميذ يرجعون إلى call‏ مرة أخرى ويبررون العلاقات التي تصورها 
الخريطة. شجع التلاميذ على إجراء التعديلات أثناء إعادة viel wil‏ 


-هي مرجعك أنت ولذئك لا يمح للطلاب 


۷. راجع de Al‏ في شكلها النهائي. وذكر نلاميذك باستخدام هذه الخريطة للمراجعة 
الشخصية والإعداد للاختبا 


T~ 


التعرف مراجعة الإجابات 


RE cons 
الاختيار من متعدد‎ dy el ‘Lael 50 
8 ارات‎ 
asl 
الاختار‎ 


حمر 
الأسباب 
الممكنة 
للإجايت 
غير 
الصحيحة 
اق علب اا ی كناد 
TS‏ ممارسة أداء اختبارات 
الصحيحة الاختيار من متعدد 
فحص جميع بنود الاختبار التعرف على البنود الصعية 
التعرف على الفرائن أو الكلمات 


قراءة السؤال باكمله 
التلميدية واستخدامها 


تأجيل الإجابة على البنود الصعبة للنهية محو الإجابات الغاطنة الظاهرة أو المستبعدة 


الاستجابة لكل باد 
الشكل (FV)‏ 
شبكة سيمانتية للمهارة الدراسية الخاصة بأداء اختبارات الاختيار من متعدد 


المصدر: من مقالة "الشبكات السيانتية والمهارات الدراسية" للمؤلفين J. 1. Hoover and‏ 
Rabideau‏ .1 .2ء 01440 dle‏ التدخل في المدارس والعيادات؛ العدد ۳۰ CO)‏ ص۲۹۲- 
۹1 حقوق الطبع 6 لمؤسسة -PRO-ED, Inc‏ 


مد 


التمليم الارتكازي: Scaffolded- instruction‏ 
يمكن القول أن إحدى طرق تعليم القراءة المرتبطة باخريطة السبانتية هي مفهوم التعليم 
الارتكازي الذي يعتمد we‏ أنشطة 5 4 داعمة :1995 (Das et al.. 1995: Echevarria.‏ 
J! ia, -Larkin, 2001; Mariage. 1995; Stone. 1998)‏ أن التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم كثبرا ما يظهرون نقصاً في المهارات الننظيمية في القراءة: فإن نزويد هؤلاء التلاميذ بطريقة 
img‏ منظمة تساعدهم في ely‏ استيعابهم وفهمهم التدريجي تقطعة القراءة يعد آم لوبا فعالا في 


تحسين مهارات القراءة „(Englert et al., 1994; Mariage, 1995) pyc!‏ 
وني عام 141/4 افترح "فيجوتسكي" Vygoisky‏ ضرورة أن يكون التعلم ارتكازيا أو 
منظما يدعمه شخص أكثر كفاءة في المهارة المحددة محل الاهترام أو الدراسة )1995 (Echevarria,‏ 
ويكون دور هذا المرشد هو ننظيم مهام التعلم التي تسد الفجوة بين الفهم الحالي للطالب 
والمنهوم الطلوب تعلمه. وذلك باستخدام أسئلة أو مهام تعلم تقترب من المفهوم النهائي في 
انتقال تدريجي من المفاهيم البسيطة إلى المفاهيم الأكثر صعوبة. وكذلك يمكن تقديم هذه 
AIS‏ أر الأنشطة التعليمية الداعمة أيضا في صورة خطوات مقترحة أو إرشادات. وهذا 
يعني أنه بدلا من استخدام خريطة سياتتية فارغة. فإن أداء التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
يمكن أن يتحسن باستخدام خريطة توضح سلسلة من الخطوات التنظيمية التي تعتمد علي 

آنشطة تعليمية لتدعيم نمو الفهم لدى هؤلاء التلاميذ. 

ولإيضاح هذه الفنية يمكن إعطاء مثال. بقدم " مارياج" )١19194( Mariage‏ خريطة 
سيمانتية فائمة على سلسلة من الخطوات التي يمكن أن يتبعها التلاميذ لاستخراج المعنى من 
قطعة قراءة عن العناكب» كما يوضح الشكل (4-1). وباستخدام هذه الطريقة. يتم تشجيع 
التلاميذ على إكمال مهام معينة قبل وأثناء وبعد القراءة. وتشمل هذه المهام: )١(‏ التبؤ با يحدث 
في القصة )1( تنظيم هذه التنبؤات )١(‏ البحث عن الأفكار الأساسية (4) تلخيص الأفكار )9( 
تقييم القصةء. ونسمى بطريقة pol‏ التنظيم - البحث - النلخيص - التقيم. وترود هذه 
الطريقة الارتكازية بسلسلة عددة من المهام كي يقوم الطالب بأدائها. ويمكن للكبار الإأشراف 
على الطفل أثناء استخدام هذه الطريقة ما يؤدي إلى تطوير أداء الطة 
)0-9( أنواع الأسئلة الني يمكن أن يستخدمها التلاميذ لإكال المهمة. 


ويوصح الشكل 


عم 


التنبؤ بالأفكار في القصة 
العناكب الأسثلة 
الأعداء - الأشخاص اذا لا تؤكل؟ 
مفاصل الركية - كم عددها كم طول أرجلها؟ 
جسم الحشرة كيف تأكل الحشرة؟ 
اصطياد الطعام أين تذهب في الشتاء؟ 
شبكة by hl‏ هل تغيب في بيات شتوي؟ 
الأجسام المعلقة هل ترى الألوان؟ 
تتحرك بسكل مضحك هل ترى ني الظلام؟ 
تنظيم الأفكار 


كيف تعتني بصغارها؟ 


كيف يتحرك الصفار؟ 


هل لديها عمى ألران؟ 
هل ترى في الظلام؟ 


ما شكل عبنیا؟ 


مفاصل أرجلها ر عددها 


E i 


البحث عن ينام الأفكار 
اجسمها مستدير أو بيصاوي 


ETERS 


على الجسم 


Rages عبنين لا‎ al 


تمتد الشميرات على الأرجل 


ty‏ الحيوط واصطياد 
الطعام 
تلخيص الفكرة الأساسية من خلال طرح الأسئلة من جانب المعلم حول الأفكار الأساسية 
التقييم والمقارنة والإيضاح والتنبؤ 
المصدر: من مقالة "لماذا يتعلم التلاميذ: طبيعة حديث المعلم أثناء القراءة" للمؤلف .۷ .1 
ae ۱۹۹۵ Mariage‏ صعوبات التعلې العدد VA‏ صر ۲۳٣-۲٠٤‏ حقوق الطبع عفوظة 
الشكل (4-5) 
ورقة إستراتيجية مكملة جزنيا باستخدام طريقة 
)52311 (۲)- التنظيم AU)‏ البحث (4)- التلخيص(0) --العقيم 
Predicting ) 2 ( Organization ) 3 ) Searching ( 4) Summering‏ )1( 
ونكتب اختصارا Evaluation (POSSE)‏ )5( 


FES 


القراءة 


القراءة 


أثناء 


القراءة 


الشكل (0-7) 
اللغة التي نعتمد عليها طريقة 
التنبؤ - الننظيم - البحث - التلخيص - التقبيم (POSSE)‏ 


استراتيجيات الفهم 


التنبو: 
* من أين حصلت على الفكرة؟ 


البحث: 
3 ابحث عن الفكرة الأساسية 


۾ اطرح اة عن ن الفكرة 
الأساسية. 


ارن بين الأفكار الجديدة 
والأفكار المعروفة من قبل. 

* فسر التعبيرات غير الواضحة. 
. تنبا بها سوف يتحدث عله 
المؤلف لاحقاً. 


. أحد الأسئلة هي.. 


» أحد التصديفات يمكن أن 
تكرن.. 
© أحد تفاصيل هذا 


» في أثناء القراءة أحتاج إل 
البحث عن النقاط الأساسية 
التي يتحدث عنها المؤلف. 


« أعتقد أن الفكرة الرئيسية 


اهيا 
» أحد الأسئلة عن الفكرة 
+ أعتقد أن DLS EF‏ 
صحيحا / خاطنا. 

٠‏ هل هلاك إيضاحات 
للأفكار أو الكلمات؟ 

» أعتقدالمؤلف سوف 


الممصدر: من مقالة "لماذا يتعلم التلاميذ : طبيعة حديث المعلم أثناء القراءة للمؤلف ۳.۷ 
ile Mori . 5‏ صعوبات التعلم » العدد ۱۸ ؛ ص ص ۲۱۲ - ۲۴٣‏ . حقوق الطبع 


محفوظة 


“Fee 


الإيضاحات في سياق النص - على الرغم من أن وضع الإيضاحات المصورة في نصوص 
القراءة الأساسية يحسن من فهم القراءة gal‏ الأطفال غير ذوي الصعوبات. هناك برهان على أن 
الصور قد تعوق فهم القراءة لدى الأطفال 393 صعربات التعلم )1984 (Rose & Robinson,‏ 
ويشير بعض الخبراء إلي أن وجود الصور يمكن أن يشئت اتتباه هؤلاء الأطفال. وبالاضاقة إلى 
ذلك. يقترح المنظور ما وراء المعرفي لصعوبات التعلم (راجع الفصل الأول من هذا الكتاب) أن 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم ربا لا يستغرقهم معرفيا نشاط البحث عن العلاقات بين الصور 
في النص والمحتوى الكتابي. ولكن إذا استطاع المعلم إبراز هذه العلاقات. فإن وجود الصور في 
هذه الحالة قد يعزز من الفهم )1987 .(Mastropieri & Peters,‏ ويبقى هذا الجانب تخبياً 
ولا يزال البحث مستمرا في قضية فائدة الصور في النصر النسبة للطلاب ذوي صعوبات 
ل ك 
الاستراتيجيات السيعية ١‏ المسمدة على اللفة: 

Auditory / Language - Dependent Strategies 

تتضمن بعض استراتيجيات القراءة استخدام اللغة في تحسين الفهم سراء قبل النص أو 
بعده. ويمكن استخدام بعض أنواع أنشطة الإحماء قبن القراءة مما يزيد من شغف التلاميذ 
ويزودهم بنوع من الفهم التنظيمي للقصة قبل فراءتها فعلباً. ويمكن أيضا استخدام أنشطة ما 
بعد القراءة التي تتطلب من الطالب إعادة سرد أحداث القصة مما بعزز أيضا من القدرة علي 
el‏ 

Advance- organizer techniques فتیات المنظبات القبلية:‎ 

أوضحت البحوث والدراسات أن هناك أنشطة معيئة تجمل الطانب يفكر في القصة قبل 
قراءتها مما يزيد من فهم القراءة والأداء الشف فا :1995 (Bender. 2002: Mariage.‏ 
“Mason, Meadan, Hedin & Corso, 2006)‏ إذ يمكن Cite‏ نوعية السيناريو في ضوء 
خطط وأهداف الشخصيات الأساسية في القصةء ما يؤدي إلى تذكر أفضل للنقاط الأساسية في 
الفصة. ويشار إلى هذه الأنواع من أنشطة ما قبل الفراءة بافنظات القبلية. ويمكن أيضا تقديم 
وصف موجز للقصة وإعطاء التلاميذ مدخلات تحسن من عملية الفهم. على 
الفصة عن لص سرق أحد البنوك ثم تعرض لسرقة النقود منه. ماذا تعتقد أن يكون شعور هذا 
اللص؟ ماذا سوف يفعل إذا GH‏ بالشخص الذي سرقه؟". فمثل هذه الأسئلة تؤدي إلى تحسين 


فهم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 


الخال "هذه 


کا 


إعادة سرد القصة وطرح الأسثلة الذاتية: Story retelling and self- Questioning‏ 

عند استخدام فنية إعادة سرد القصة (الني يشار إليها أحيانا بإعادة الصياغة أو طرح الأسئلة 
الذاتية)ء يتم تدريب التلاميذ بشكل منسق على قراءة الفقرات ثم طرح الأسئلة عن الفكرة 
الآساسية والتفاصيل المتفرعة منها. وبعيد الطالب سرد الأحداث الأساسية في القصة قبل 
الانتقال إلى أسئلة الفهم. ولقد أوضحت البحوث التي أجريت على هذه الإستراتبجية القائمة 
على اللغة أنه عند تدريب التلاميذ ذوي صعوبات التعلم على إعادة سرد أحداث القصة بتطور 
الفهم لدم تبعا لذلك. 

إسترانيجية التفكير قبل وأثناء وبعد القراءة: TWA strategy‏ 886 - تتضمن هذه 
الإمستراتيجية لتحسين فهم القراءة مجموعة مُنْوعَة من الفنيات المعرفية القائمة على اللغة التي من 
بينها فنية المنظمات القبلية» ولكن هذه الإستراتيجية تتضمن ما هو أبعد من نشاط ما قبل القراءة 
(Mason . Meadan, Hedin & Corso, 2006(‏ إذ يتم تشجيع التلاميذ على التفكير 
والمحديث مع أنفسهم عن مختلف أرجه عترى المادة المقروءة. وكبداية يتعلم التلاميذ حطوات 
هذه الإسترانيجية؛ قبل وأثناء وبعد قراءة فطعة القراءة ٠‏ وتتضمن هذه الإستراتيجية ثلاث 
خطوات هي: 

« التفكير قبل القراءة - Think before reading‏ - '7 حيث يفكر الطالب في غرض 
الزلف وماذا بعرف عن الموضوع. ١‏ 

٠‏ التفكير أثناء القراءة - W While reading‏ حيث يفكر الطالب في سرعة القراءة وربط 
المعرفة الجديدة بالأشياء التي يعرفها من قبل» ويعيد قراءة الأجزاء المهمة عند الضرورة. 

* التفكير بعد القراءة- A—After reading‏ حيث يفكر الطالب في الفكرة للحوريق 
ويلخصر المعلومات التي تعلمها لفظياء وتكتب هذه الإستراتيجية بخطواعا الثلاث اختصارا 
“The TWA Strategy‏ 

وكا يتضح من الخطوات السابقةء pony‏ الجزء الأول من هذه الإستراتيجية منظا قبليا 
للقراءةء نظرأ إلي أنه يشجع التلاميذ على التفكير في عنوان النص واتخاذ أحكام قبلية عن غرض 
المؤلف. وبعد ذلك يقوم الطالب بفحص دقة هذه التنبؤات أثناء القراءة. وبالإضافة إلى 
ذلك أثبتت تتائج البحوث فعالية هذه الفنية في تنمية فهم القراءة (Mason, Meadan, Hedin‏ 
Corso, 2006)‏ . وبالتحديد فإن مطلب تلخيص محتوى القراءة يمشح التلاميذ فرصة 
أخرى لشحص التنبؤات ويعزز من فهم قطعة القراءة بأكملها (Hedin, Mason & Sukhram,‏ 
200065 


~TEA- 


القرادات المتكررة: Repeated readings‏ . 
لقد أظهرت البحوث 

الفعالية في فهم القراءة وتمسين طلافة القراءة بين القراء ذوي الصعوبات ( Knebel, Cartledge‏ 
Kourea, 2006‏ & : اللجنة الترمية aad Therrien & Kubina, 2006). 7١٠١ ciel aU‏ 
استخدام هذه الفنيةء يتعرض التلاميذ لنفس فطعة القراءة ۳ - ۷ مرات في فترة 


لدراسات أن منح النلاميذ الفرصة لتكرار القراءة فنية شديدة 


والعديد من Gee UI‏ جعلوا التلاميذ يفرأون نفس النص الذي يتكون من © - ٠١‏ ففرات 
ويكررون قراءته ET‏ مرات في نفس اليوم لزيادة الطلاقة والفهم. ويمكن منح أنراع عديدة 
من الأنشطة التعليمية بجانب هذه القراءات المتكررة. مثل التدرب على المفردات الخاصة 
بالمحتوى المحدد أو القراءة في مجموعات زوجية أو مناقشة spe‏ التطعة. وفي تلخيص 
للبحوث التي أجريت على القراءات المتكررةة 
هذه الفنية ليست فقط تعزز من الطلاقة والفهم في القطعة المقررءة ولكن أبضا تعزز ها 
المهارتين في القطع التي لم يقرأها التلاميذ بعد. ومن ثم يوصى إلى حد كبير بتكرار القراءة كفنية 
تعليمية للطلاب دوي صعوبات التعلم )2006 {Therrien & Kubina.‏ 


ت اللجنة القومية للقراءة )٠٠٠٠١(‏ إلي أن 


اختيار الإستراتيجية: Strategy selection‏ 
يتعين القول أنه من الصعب اختبار الإستراتيجية الملائمة لهم القراءة والتي سوف يتم 
استخدامها مع طفل معين. وبالإضافة إلى ذلك. لا توجد إرشادات عددة يمكن أن تساعدك - 
كمعلم للطلاب ذوي صعوبات التعلم- في اتخاذ ذلك القرار. وبشكل عام فإذا كان الطفل 
يميل إلى الأداء بصورة أنضل عندما يقدم له المحتوى بصرياء يمكنك أن نهرب معه إحدى 
الاستراتيجيات التعليمية القائمة على الإبصار. ولكن 1 تبرهن البحوث علي أن توجيه 
الإستراتبجية التعليمية نحو نقطة قوة معينة لدى الطالب يمكن أن يؤدي تلقائيا إلى زيادة القهم. 
وأنت كمعلم يجب عليك أن تفرر ما يصلح لكل تلميذ على أساس تجربة المحاولة والخطأ حتى 
تتضح لك أفضل ! ي ثارها مع كل تلميذ. وبمجرد اكتشاف الفية التي تصلح 

لتلميذ معين. يجب عليك نقديم تكليف القراءة باستخدام نفس هذه الصيغة التعليمية 


وهناك خيار آخر وهو المزج بين الفنبات التعددة الني سبفت مناقشتها. يقول المؤلف 
د.بيندر: على سبيل eM‏ فأنا قد استخدمت المزج بين فنية المنظمات القبلية وفنية إعادة سرد 
القصة في غرفة المصادر لطلاب الصف الأول من المرحلة الثانوية ذوي صعوبات التعلم. وقيل 
للطلاب al‏ عليهم استخدام أسئلة ذات أدرات الاستفهام الخمس "۷ “Five‏ كمنظرات قبلية 
ماذا يحدث في القصة متى تقع الأحداث 


طوال السنة الدراسية وهي: من كان في ال 
الأساسية, أين نقع الأحداث. لماذا حدئت القصة بهذه الطريقة. وكان ذلك مقترناً بتوقع soli‏ 
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أنه بعد قراءة القصة قراءة صاعتة يجب عل الطلاب إعادة سرد القصة للمعلم والإجابة عن هذه 
الأسكلة. وكيا يوضح هذا المثال» يمكن المزج بين تلف فتيات فهم القراءة بطرق عديدة. 
مهارات الكتابة: Writing skills‏ 

وني حين حظي جال القراءة للطلاب ذوي صعوبات التعلم باهترام أكبر بكثير من تلك الذي 
حظيت به جوانب اللغة الآخرى. إلا أن جانب الكتابة قد تلقى اهتماما منزايدا على مدار العقد 
oll‏ ( عقد التسعينيات من القرن العشرين). وعلى وجه الخصوصء فإن قانون الأفراد ذوي 
Se‏ التعلم الذي أعيد إصداره عام 1991 بالولايات المتحدة كان ينص على مشاركة 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في منهج التعليم العام» وتأكد ذلك بعد إعادة تشريع قانون تعليم 
الأفراة ذوي SUL Yi‏ لعام (Schumaker & Deshler, 2003) ٠٠١4‏ واحدي نتائج هذا 
التغير كانت هي دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في برامج التقييم على مستوى الولابة. وقي 
حين تجد لكل رلاية متطلبانها في تقبيم التلاميذ في القراءة والحساب» هناك خس وثلاثون ولاية 
تطلب تقييها للطلاب في الكتابة (جلس مديري مدارس الولابة الأساسيف Council of chief‏ 
state schoo} officers‏ 1444( ونتيجة لذلك» تلقى تعليم الكتابة تركيزا متزايدا في كل من 
الدراسات البحثية والحجراث الدراسية للطلاب ذوي صعوبات التعلم. 

lay‏ الكثبر من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مشكلات في بعض جوانب الكتابة مثل 
الخط أو التعير الكتابي )2003 fe “Schumaker & Deshler,‏ تتلق مهارات الكتابة اهتياما 
بحثيا واسعا مثل ذلك الذي تلقته مهارات القراءة إلا مزخراً. ونحن تغرف أن الكثير من هؤلاء 
التلاميذ يظهرون صعربات في الإملاء والخط ميكراء وأن هذه الصعويات من المحدمل أن ترتبط 
بمشكلات أخرى مثل اللغة وفدرات التخطيط المعرفي. ولكن لا يزال يتعين علي الباحثين بذل 
جهد كبير في دراسة أنواع المشكلات في مهارات الكتابة التي براجهها الأطفال ذوو الصعوبات. 
الخط ر الكتابة باليد,: Handwriting‏ 

كثيرا ما بظهر التلاميذ ذوو صعوبات التعلم مشكلات في مهام الكتابة البكرة وهي تلك 
التي تشمل نسخ الحروف والكلمات بالإضافة GI‏ الإنتاج الصحيح للحروف الكتوبة خلال 
مرحلة رياض الأطفال والصف الأول الابتدائي. وتبرز النائذة الإيضاحية (1-7) بعض هذه 
المشكلات في الخط. وبعتقد بعض الباحثين والمنظرين أن هذه المشكلات في السخ والكتابة قد 
تكون أعراضا تدل على مشكلات أعمق في القدرات العصبية أو قدرات المعالحة البصرية (راجع 
المنظور الإدراكي البصري في الفصل الأول من هذا الكتاب)ء في حين يختار باحثون آخرون 


~Yor- 


تجاهل هذه الأسباب المحتملة والتركيز عل السلرك الدفيق لكتابة الحررف (يميل هؤلاء 
الباحثون إلى الانتياء للمنظور السلوكي). وبالإضافة إلى أخطاء النہ خ٠‏ مناك أخطاء أخرى 
وتشمل تناسق الحروف والمسافات بين الحروف والكتابة على السطر والمسافات بين SUS‏ 
ABlandford & Lloyd, 1987)‏ 

وتعد الكثير من هذه المشكلات في الخط قابلة للضبط مع التعزيز السلوكي المتزايد لمهارة 
الكتابة الصحيحة. وهذا فد يعني أن ضعف مهارات الكنابة لدى الأفراد غير ذوي الإعاقات 
البدنية هو نجرد مسألة انتباه إلى تفاصيل التشكيل الصحيح للحروف والمسافات بينها. وبالنسبة 
للطلاب دوي المشكلات الحادة. يجب على المعلم إثابة الطالب على حسن الخط كلمة بكلمة 
ودلك في كل مرحلة من مراحل الكتابة الصحيحة. 

ويقدم " بلاندفوره ولويد" Blandford and Lloyd‏ (۱۹۸۷) طريقة فعالة للتعليم الذان 
يتم فيها إعداد بطافة ذات سبعة أسئلة تفحص الذات وإعطائها للطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
ولقد شجعت البطاقة ذات الأسئلة السبعة التلاميذ على التفكير لي أنواع أخطاء الكتابة المذكورة 
al‏ وتم تدريب كل تلميذ على استخدام البطاقة قبل تقديم الواجب المكترب. وأدى ذلك إلى 
تحسين الخط بشكل ملحوظ واستمر هذا التحسن لفترة حتى بعد النوقف عن استخدام 
البطافة. ومن هنا يتضح ضرورة استخدام هذا المدخل العلاجي عند ظهور مشكلة مستمرة في 
الخط. 


1 النافذة الإيضاحية )4( 
نموذج لخط أحد الأطفال ذوي صعوبات التعلم: 
Handwriting sentence of children with learning disabilities‏ 
- لاحظ أعالي الحروف الكبيرة ( الكابينال ) والصغيرة في هذه الجمل. وأيضاً لاحظ أنه 
في العديد من الأمثلة الأخرى قد يكتب الطالب الذي Sle‏ مشكلات في الخط خارج هامش 
الصفحة . وآخيرا لاحظ أنه عندما لا بستطيع الطالب أن يلتزم بالكتابة علي السطور في 
الصفحة . فإن هذا يعد مؤش را علي وجود مشكلة في الإدراك البصري . 
Che shay is, blue.‏ 
like water‏ 9 
Che sun is hot.‏ 


Dt is summer. | 


-Yo\~ 


التمجنة: Spelling‏ 
تعد التهجئة احدي المهارات اللغرية الضرورية لإتمام المهام الكتابية في حجرة الدراسة 
(Santoro, Coyne & Simmons, 2006: Schumaker & Deshler, 2003)‏ ركان duel‏ 
المبكر حول أخطاء التهجنة التي يقع فبها هؤلاء الأطفال يدور حول سب هذة الأخطاء. ونظرا 
للمشكلات العصبية واللغوية التي يعاني منها هؤلاء الأطفال ذوي الصعوبات, أكد الكثير من 
الباحثين أن أخطاء التهسجئة التي يقع فيها التلاميذ ذوو صعربات التعلم قد تختلف عن أخطاء 
التهجئة التي يقع فيها التلاميذ غير ذوي الصعوبات. وإذا كان ذلك صحيحا فإنه يعني ضرورة 
وجود أنواع مختلفة من أنشطة النهجئة للأطفال ذوي صعوبات التعلم. ولكن البحوث قد 
أظهرت أن أخطاء التهجنة التي يقع فيها الأطفال ذوو الصعوبات لا تختلف كثيراً عن تلك التي 

يقع فيها الأطفال الأصغر سنا غير ذوي الصعوبات (1987 (Gerber & Hall,‏ 

وعلى الرغم من أن الئلاميذ ذوي صعوبات التعلم يقعون في أخطاء تبجئة أكثر من تلك التي 
يقع فبها أقرانهم من نفس العمرء إلا أن استراتيجيات التهجئة المستخدمة لتدريب الأطفال غير 
ذوي الصعوبات فيل إلي أن تكون هي نفسها فعالة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. وقد 
اتضحت مؤخرا LAT‏ الوعي باقاطعم الصوتية كأساس للتهجئة الفعالة لدى التلاميذ ذري 
صعوبات التعلم & (Beringer, Abbott, Rogan, Reed, Abbott, Brooks, Vaughan‏ 
.Graham, 1998; Chard & Dickson, 1999; Santoro, Coyne & Simmons. 2006)‏ كا 
أوضحت البحوث أيضا أن التلاميذ يحتاجون ليس فقط إلى فهم أصوات الحروف ولكن أيضا 
إلى توليد تمثيل عفلي للعلافة بين الصوت ورمزه وأيضا تطبيق استرائيجيات التهجئة المتعددة 
)1998 ..اه -(Berninger et‏ وعلى غرار البحوث والدراسات المستمرة في القراءة المبكرة 
(Moats & Lyon. 1993)‏ أصبحت Gal‏ الوعي بالمقاطع الصرتبة أكثر 585 كأساس 
لمهارات التهجنة. 

وهناك العديد من استراتيجيات التهجتة المترفرة التي ثبتت فاعليتها مع الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم (اللجنة القومية للقراءق McNaughton & Hughes, 1999: ; tere‏ 
.(Nulman & Gerber, 1984‏ عل سبيل المثال؛ ذكر كل من "نولمان وجيرير" Nulman and‏ 
)١1184( Gerber‏ أن عملية عاكاة أخطاء التهجئة للطفل المقترنة نموذج للتهجئة الصحيحة 
تقلل من معدل أخطاء الطفل. وهناك استراتيجيات أخرى تشمل نمذجة التهجئة الصحيحة 
باستخدام أسلوب المهلة الزمنية القصيرة وتدريب الاستراتيجية الذي يركز على BID‏ الحروف 
القابلة للتنبؤ في الكلمات. 


Fa 


ad,‏ الإشارة هن إلي أن العديد من الباحشين قاموا بدراسة تصحيح الأخطاء کتدخل 
لتدعيم التهجئة لدى الأطفال ذوي صعربات التعلم ;1993 (Keamey & Drabman,‏ 
.McNaughton. Hughes & Ofiesh, 1997)‏ عل سيل المثال. قدم كل من "كيرني ودرابهان" 
Kearney and Drabman‏ )1447( إجراءً غبر مكلف لتحسين أداء التهجنة يعتمد على اختبار 
Se‏ يوميا ني تهحنة الكلمات ثم إعطاء التغذية الراجعة الفورية بالنسبة للأخطاء. قفي البوم 
الأول؛ تلقى التلاميذ اختبارا عاديا للتهجئة ثم طلب منهم تكرار كتابة الكليات الخاطئة خس 
مرات ينطقون الحروف أثناء كتابتها في كل مرة. وفي اليوم التالي. نلقى التلاميذ اختبار التهجتة 
مرة أخرى وطلب متهم تكرار كتابة الكلمات EH‏ عشر مرات مع نطق كل حرف أيضا. 
وأخمير! في اليوم الثالث. طلب منهم أداء الاختبار مرة أخرى ثم كتابة الكلات EU‏ خمسة 
عشرة مرة ونطق الحروف الصحبحة في الكلمات التي تم تصحيحها بصوت مرنفع. 

ولقد انضحت فعالية هذا الإجراء واقترح الباحثون أن هذه الفعالية ترتبط بكون 
الإجراء متعدد الحواس. فلقد تمرن التلاميذ على كل من الكتابة والنطق لتحررف الصحيحة 
مرات عديدة. ومن ثم فإن هذا الإجراء التعليمي فعال ولا يتطلب تكلفة لشراء مناهج أو 
تجهيزات. 

وتعضمن أحد النساؤلات التي يجادل فيها الكثير من المعلمين استخدام نقنبة فحص التهجئة 
مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. فلقد قام كلل من "مكنوتون وهوز رأوفيش" 
McNaughton. Hughes and Ofiesh‏ (144۷) بدراسة استخدام فراحص التهجئة fall‏ © 
باستراتيجيه تعلم تم التدرب عليها بشكل صريح مصممة لتعزيز فحص الطالب للتهجئة 
فحصا ذاتياً. فلقد ضم الباحثون عدة طلاب في تصميم الخط القاعدي المتعدد, وتم تتبع أخطاء 
النهجئة على مدار فترة زمنية للنواتج التي كتبها هؤلاء التلاميذ. ولفد أظهرت البيانات أنه قبل 
أي تدخحل كان متوسط الكلمات التي تتضمن elas!‏ تبجثة في كتابات هؤلاء التلاميذ هو INN‏ 
وحتى برغم استخدام التلاميذ لفواحص التهجئة عند هذه النقطة من البحث» صحح التلاميذ 
ذوو صعوبات التعلم LEN‏ فقط من هذه الأخطاء. ولكن بعد إتمام التدخل الذي كان يتضين 
كلا من استخدام فاحص التهجئة وإستراتبجية التركيز على الفحص الذاتي للتهجثة؛ فإن نسية 
الكلمات التي احتوت عل أخطاء في كتابات هؤلاء التلاميذ كانت AT‏ فقطء حيث كان التلاميذ 
يصححون ive‏ من هذه الكليات. ويقترح الباحثون أن هذه النسبة لمعدل التصحيح الذاتي 
لأخطاء النهجئة جيدة بالنسبة للطلاب ذوي صعوبات التعلم. ومن ثم» ففي حين يجب تشجيع 
استخدام فواحص التهجنة؛ يجب على المعلمين بذل جهد AST‏ من محرد توفير هذه التقنيات 


~o — 


للطلاب ذري صعوبات التعلم. فيجب عل المعلمين التركيز على أهمية تصحيح أخطاء التهجثة 
والتفكير في استخدام استراتيجيات التعلم كإحدى الطرق لتحقيق ذلك EAB‏ 


التعبير الكتابي ر التحريري): Written expression‏ 

تعد القدرة على التعبير الكتابي عن الرأي أو الحجة مهارة ضرورية للطلاب في سنوات 
الدراسة المتقدمة. على سبل Ob ULM‏ أسئلة المقال في الاختبارات وتكليقات الواجبات المنزلية 
والأعال الكتابية في الفصل قد تتطلب تعبيرا كتابيا وليس يجرد حسن الخط ومهارة صياغة 
الجمل. وللأسف فإن الصعوبات التي يواجهها التلاميذ ذوو صعوبات التعلم في فهم القراءة 
واللغة الشفهية قد تتفاعل معا لتنشى صعربات في القدرة على التعبير الكتابي الفعال. 

ولقد أظهرت مناقشة اللغة الرظيفية والنصصية (راجع الفصل الثالث من هذا الكتاب) أن 
هؤلاء الأطفال يعانون من مشكلات في نتبع المعلومات المقدمة في صورة قصصية وإعادة إنتاج 
هذه القصة. واتضح أن هذه الصعوبات في اللغة الشفهية سوف تؤثر في قدرة الطفل على التعبير 
عن القصة نفسها في صيغة مكتوبة. ويؤثر أيضا نوع تكليف الكتابة في التعبير التحريري 
JUL‏ ذوي صعربات التعلم. وتقدم النافذة الإيضاحية (VA)‏ عينة من التعبير الكتابي لأحد 
التلاميذ ذوي صعويات التعلم. 


النافذة الإيضاحية (ON)‏ 
التعبير الكتابي لأحد الطلاب ذوي صعوبات التعلم: 
Written expression of a students with learning disabilities‏ 
في هذا التكليف. طلب من الطالب كتابة فقرة عن حيوانه المفضل. لاحظ أن الطالب 
يعرف بالفعل الصيغة العامة لكتابة الفقرة حيث يبدأ أول جملة بعد مسافة من الامش ويضع 
نقطة في نهاية كل جملة ولا يكتب كل جملة في سطر متفصل. ولكن البناء الداخلي للفقرة غير 
موجود. فلا توجد Ue‏ حورية واضحةء ولا تبنى الحملة على فكرة الحملة السابقة ها ولا 
توجد معلومات مسلسلة» ولا توجد مفاهيم AST‏ تعقيدا. ويمكن أن نقول أنها توليقة من 
Jot!‏ وليت فقرة متكاملة. 
D Lhe fog. CL fovea Wig day |‏ | 
not, CL Lhe cots to. My sistem hov‏ | 
ce Cah at hame.‏ 
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وقد بداً الباحثون مؤخرا في التوصبة باسترانيجيات لتحين كتابة التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم. وتعتمد بعض هذه الامستراتبجيات على تكنو لوجيا الغاسرب و 
(Montague & Fonseca, 1993: Williams. 2002)‏ على سبيل SEL‏ قد 
Williams‏ )1 + 1( دراسة حالة عن استخدام تقنية التعذية الراجعة المنطوقة المطورة لمساعدة 
التلاميذ ذوي صعربات التعلم في الكتابة. فكان الطالب ذو مهارات الكتابة الضعيفة يستخدم 


ntl‏ قائمين على الحاسوب كتابته. البرنامج الأول للتنبؤ بالكلمة حيث يكتب 
الطالب بعض حروف الكلمة المرغوبة ويكمل له البرنامج الكلمة (بناء على القواعد النحوية 


والحروف المكتوبة من قبل ... إلخ). وكان هذا البرنامج يوفر الوقت ويمنع حدوث الكثير من 
أخطاء التهجئة من جانب التلميذ. والبرنامج الثاني عبارة عن تغذية راجعة يتم فيها نطق الجزء 
المختار من النص بصرت عال بعد كتابته نما ي الطالب الفرصة لمراجعة الفقرة التي قا 

رمن ر 4 2 و 
بكتابتها. 


واستخدم "مونتاج وفونسيكا" Montague and Fonseca‏ )144%( برناجا لمساعدة 
الطالب ذي الصعوبات في التركيز على عملية الكتابة وتسير التواصل مع المعلم فيا يتعلق 
بالناتج الكتابي للتلميذ. فني هذا البرنامج. ينم تشجيع التلاميذ على تطوير خطط للكتابة 
تشتمل ع التنظيم الكلي وقوائم بالنقاط الأساسية. وبعد Wo‏ يمكن ترتيب هذه التفاط في 
تسلسل منطقي معين كي يتم التعبير عنها LS‏ وبالإضافة إلى ذلك فإن مراجعة الناتج الكتابي 
باستخدام الحاسوب تكون أقل إحراجاً للطالب وآفل استهلاكاً للوقت مقارنة بطريقة الورقة 
والقلم. وهناك أيضا العديد من برامج الحاسوب المتوفرة لمساعدة الطالب في أثناء عملية الكتابة 
(Montague & Fonseca, 1993)‏ 

من ناحية gal‏ أوضح "تروياء وجراهام « Troia, Graham and Harris" jlay‏ 
Lal (1444)‏ أن يقوم الطلاب ذوو صعوبات التعلم بالتخطيط piss‏ عند كتابة القصة. 
شارك لي هذه الدراسة ثلاثة طلاب في الصف الخامسر الابتدائي من ذوي صعوبات التعلم. 
حيث تم تدرببهم على تخطيط الموضوع الكتاي المختار من خلال تحديد الأهداف والعصف 
الذهني للأفكار وترئيب الأفكار في تسلسل منطفي. ولقد أظهر تصميم الخط القاعدي المتعدد 
أنه بعد تدريب التلاميذ على هذه الاستراتيجيات التخطيطية أصبح لديهم القدرة على كتابة 
قصص أطول كرا تحسن pred‏ البناء العام للقصة. وينضح من ذلك ضرورة ندريب التلاميدذ 
ذوي صعربات التعلم على هذه المكونات الثلالة -- أعني أهداف القصة . والعصف الذهني 
للأفكار . وترتيب الأفكار في تسلسل منطفي- وذلك عند الإعداد لتخطيط القصة في حصص 
dal‏ وآدابها. 


-Too- 


كا اقترح كل من "جريفز وهرج" Graves and Hauge‏ )1447( قائمة فحص لراقبة 

الذات لمساعدة التلاميذ ذوي الصعوبات في الكتابة» تقدمها النافذة الإيضاحية CON)‏ وتقدم 
هذه القائمة سلسلة من القرائن أو الكلمات التلميحية للطالب ليأخذها في الاعتبار عند التخطيط 
لكتابة موضوع الإنشاء وأنناء عملية الكتاية الفعلية. ويتم تدريب الطالب على استخدام البطاقة 
من خلال تحديد قراراته في كل عنصر من العناصر المقدمة مسبقا في قائمة الفحص & (Graves‏ 
(Hauge, 1993‏ وبعد إقام عملية الكتابة أيضاء يمكن استخدام هذه القائمة كفحص she‏ 
قبل تسليم الواجب المدرسي أو التكليف. 
العنصر الفحص أثناء التخطيط< | الفحص أثناء الكتابة 
الشخصيات 
المكان والزمان 
| للشكلة 

الخطة 
een)‏ 


الشكل (5-3) 
قائمة فحص لمراقبة الذات في الكتابة 
وخلال السنوات الدراسية المنقدمة BE‏ تكليفات الكتابة في صيغ عديدة» وفد تشتمل على 
إعداد أوراق بحثية )1999 .Gohnson & Bender,‏ ونظرا إلى أن هذا النوع من تكليفات 
الكتابة يكون جديداً نسبياً لأغلبية الطلاب (حيث أن هذا النوع من ELS‏ يبدأ عادة في 
المرحلة الإعدادية أو الصف الآول من المرحلة الثانوية)» فإن الطلاب ذري صعوبات التعلم 
بصبحون أكثر ميلا إلى الحاجة للساعدة فيه. ولتلبية هذه الحاجةء طور "كورنيك وبولز" 
Korinek and Bulls‏ )1441( إسترائيجية للكتابة تسمى طريقة اختبار الموضوع - ابكار 
التصنيفات - جمع المصادر - تدوين الملاحظات - تنظيم العلومات - تطبيق الخطوات» رنقدمها 
النافذة الإبضاحية (A)‏ وقد أوضح هذان الباحثان فعالية هذه الإستراتيجية من خلال 
تطبيقها على خسة طلاب ذوي صعوبات تعلم بالصف الثامن على مدار تسعة أسابيع» حيث 
أكمل أربعة منهم التكليف بتقدير "جيد" فأعل. ومن ثم فإن هذه الإسترائيجية تساعد 
التلاميذ في تلف خطوات تكليف كتابة بحث كامل. وبجب تطبيق هذه الخطوات بشکل 
مستمر في هذه التكليفات إلى أن يسترعب التلاميذ هذه العملية. 


جوم 


بو ب سسب و ورور و ةس ا ا 01د 
النافدة الإيضاحية (AN)‏ 
إستراتيجية لكتابة ورقة بحثية: 
SCOREA: Strategy for writing research papers‏ 

(S) Select a subject اختر موضوعا‎ 

(C) Create categories to be researched ابتكر تصنيفات تبحث فيها‎ 

(O) Obtain source on each topic احصل على مصادر عن كل موضوع أو تصنيف‎ 
or category 

(R) Read and take notes on each topic اقرأعن كل موضرع ودون ملاحظاتك‎ 

(E) Evenly Organizing the information 3! bl, نظم معلوماتك‎ 

طبق خطوات كتابة العملية: (A) Apply the process with steps‏ التخطيط أو خطوة 
ما قبل الكتابة- كتابة المسودة - إعادة الكتابة والمراجعة 

المصدر: مقتبس من "إستراتيجية كتابة الطلاب لورقة بحثية" للمؤلفين L. Korinek‏ 
J. A. Bulls‏ لضف ale‏ التدريس للأطفال غير العاديين. العدد 18( 1۹۹1ء ص١1‏ - 
ar‏ 


وجدير بالذكر أن هذه الاسترانيجيات تساعد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في محاولاهم 
الني نتطلب الكتابة. وجب عليك الاطلاع على المزيد من الاستراتيجيات المستخدمة لتحسين 
الكتابة والتي أصبحت متاحة في أدبيات البحوث والدراسات. 
تدوين اللملاحظات: Notestaking‏ 

تعد الفدرة على تدوين الملاحظات أثناء تحدث المعلم احدي مهارات فنون اللغة الضرورية 
في المراحل الدراسية المتقدمة. ولا نوجد الكثير من البحوث والدراسات البحثية التي أجريت 
حتى الآن على مهارات تدوين الملاحظات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. وعلي أية حال 
هناك بعض الدراسات التي ربها تسلم بأن يعاني التلاميذ ذوو صعوبات التعلم من مشكلات في 
مهارة تدوين الملاحظات نظرا للصعوبات التي يواجهونها في اللغة , والتعبير التحريري والتنظيم 
المعرفي. 

وقد أشارت git‏ البحوث والدراسات التي أجريت مؤخرا عل مهارة ندوين الملاحظات 
لدى التلاميذ ذوي صعربات التعلم أنه كلما زاد استغراق التلاميذ معرفيا في تدوين الملاحظات 


-Yov- 


زادت قدرتهم على استرجاع المعلومات )2003 «go, Bruning, McCrudden & Kauffman,‏ 
عل سبيل المثال. فإن التلاميذ الذين يعيدون صياغة المعلومات من النص بأسلومهم الخاص عند 
تدوين اللاحظات أكثر قدرة على الاحتفاظ بالمعلومات مقارنة بغيرهم من التلاميذ الذين 
يقومون بمجرد نسخ هذه العلومات (أو قص ولصق الحمل من النسخة الإلكترونية على شبكة 
المعلومات) لتدوين ملاحظاتهم. وني هذا الصدد يرصي "بيندر" Ob (+ 2) Bender‏ يقوم 
معلمو المرحلة الثانوية بمخاطبة هذه المهارة اللغوية من خلال تزويد التلاميذ بمنظم مشارك 
أثناء إلقاء المحاضرة. وقد يكون هذا المنظم في صورة رسم تخطيطي أو إيضاحي على التلاميق 
إكال الفراغات به أثناء الحصة أو المحاضرة. ويمكن تزويد التلاميذ بالخرائط السيانتية 
كمنظيات لمساعدمهم في عملية تدوين الملاحظات. وبالإضافة إلى ذلك. يجب أن بقوم معلم 
التربية الخاصة بتدريس المهارات المهمة المرتبطة بالاستماع إلى المحاضرة: والتعرف على النقاط 
الأساسية؛ وترتيب هذه الأفكار الأساسية بصيغة معينة تساعد في عملية تدوين الملاحظات. 

ds‏ دراسة حديئة عن مهارة تدوين الملاحظات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلمه بحث 
Igo" ye!"‏ وزملاؤه )#1 +1( استخدام تقنيات الحاسوب للمساعدة في تدوين الملاحظات. 
وبالطبم فإن تدوين الملاحظات القائم على استخدام تقنيات الحاسوب مقترنا بالنصوص القائمة 
على شبكة المعلومات بعطي احترالية أن يقوم التلاميذ بقص ولصق المحتوى الإلكتروني لصياغة 
ملاحظاتهم مفارنة بصياغة هذه الملاحظات عفليا في التعلم غير القائم على شبكة المعلومات كا 
في حالة المحاضرات ومناقشات الفصل. وباستخدام بعض طلاب الصفين السابع والئامن من 
ذري pes‏ ذوي صعوبات التعلم: قام Teo" el"‏ وزملاؤه )1 (V9‏ ببحث فعالية تدرين 
الملاحظات باستخدام كل من القص واللصق من الدسخة الإلكتروتية والكتابة من الذهن 
باستخدام طريقة إعادة الصياغة للأفكار في النص. ولقد توقع هؤلاء الباحئون أن تدوين 
الملاحظات من الذهن يؤدي إلى زيادة الفهم» ولكن جاءت نتائجهم مختلطة. فلقد زادت القدرة 
على استرجاع الإجابات التحريرية المكثوبة نتيجة لأسلوب تدوين الملاحظات من الذهن, أما 
استرجاع الإجابات عن أسئلة الاختيار من متعدد فلقد زادت قدرته نتيجة لأسلوب تدوين 
الملاحظات باستخدام طريقة القص واللصق (بها يناني الترقعات): ولكن هذا الاسترجاع كان 
يميل لأن يكون جرد استرجاعا حرفيا للحقائق. 

ولهذه الدتائج تضمينات يجب وضعها في الاعتبار في البحوث المستقبلية. ذلك أنه أولاء من 
المؤكد أنه سوف تظهر المزيد من البحوث التى تتناول مهارة تدوين الملاحظات نظرا لكونها 
مهارة شديدة الأهمية بالنسبة لطلاب المرحلة الثانوية ذوي صعوبات التعلم. وبالإضافة إلى 
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ذلك» سوف بتم إجراء المزيد من البحوث التي تتناول ندوين الملاحظات اليكترونياً بين الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم في المستقبل القسريب. ولذلك جب أن يستخدم العلمون تدوين 
الملاحظات القائم على الحاسوب مع الطلاب ذوتي صعربات التعلم. مع (AW‏ بالاطلاع على 
هذا التوجه البحثي الجديد نسبيا 
edad‏ اللغة ككل: Whole-language instruction‏ 

خلال فترة التسعينيات من الفرن الماضيء أيد الكثير من الباحثين والمنظرين المدخل التعليمي 
المشار إليه بمدخل تعليم اللغة ككل & (Lemer, Cousin & Richeck, 1992: Maclnnis‏ 
Hemming, 1995)‏ فلقد كان المدخل التقليدي لفنون اللغة وتعليم القراءة يبدو غير ملائم 
للبعض. وكيا يرضح تنظيم الفصل JULI‏ من هذا الكتاب. كانت مهارات القراءة وفنون اللغة 
مقسمة تقليديا إلى أجزاء عديدة منفصلة لأغراض تعليمية. ولكن مؤيدي المدخل التعليمي للغة 
كاملة يرون أن التعليم الذي يركز على المهارات المنفصلة ولي الاستخدام المتكامل للقراءة 
والكتابة كأنشطة للتواصل في السياق الاجتماعي بنشئ مناخاً تعليمياً عقيياً لا يستطيع فيه 
الأطفال أن يروا فائدة من المهارات الي يجدون أنفسهم مضطرين إلى تعلمها. 

في سياق اللغة الكاملة. يتم تعلبم التلاميذ القراءة وفنون اللغة والتهجئة والكتابة وغيرها من 
مهارات التواصل ني سياق العلاقات الاجتاعبة في حجرة الدراسة (1999 (Bender,‏ ويتم 
التركيز في حتوى القراءة على الأدب الواقعي وليس مناهج القراءة الصطنعة. ويمارس التلاميذ 
مهارات فنون اللنة منفصلة فقط عندما تدل عينات الكتابة السياقية فم على حاجتهم إلى يذل 
جهد إضاني في اكتساب هذه المهارات. ويختار العديد من المعلمين إعادة هيكلة جهودهم 
التعليمية في القراءة وفنون اللغة با le‏ هع ذلك. ويؤكد هؤلاء المعلمون أن تلاميذهم 
يستمتعون بهذا المدخل المنهجي والتعليمي AT‏ من المدخل التعليمي التقليدي (Lemer et al.‏ 
)1992 

بيد أن هناك بعض الباحثين الذين يرون أن تعليم اللغة ككل قد لا يكون خيارا ملاتا 
للطلاب ذوي صعوبات التعلم (Lerner et al., 1992: Mather & Roberts. 1994; Moats.‏ 
)51991 اللجنة القومية .)٠٠٠١ cael aU‏ فعلى النقيض من الادعاءات الذاتية للكثير من 
المعلمين. ذكر "ستاهل وميلر )١1945( Stabl and Miller”‏ أن هذه الطريقة ليست أكثر فعالية 
من الطرق التقليدية في ضوء تعزيز مستوي التحصيل في القراءة لدى التلامبذ غير ذوي 
صعوبات التعلم. وبالإضافة إلى ذلك أشار )١441( Moats" aitye‏ إلي أن هذه الطريقة قد 
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تكون غير فعالة بالنة للطلاب الذين يحتاجون إلى جهد إضافي في مهارات التشفير الصوتي 
ودمج الأصوات؛ ويحتاج العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم إلى هذا التوع من التعليم. 
ومن ثم تطرح نساؤلات خخطيرة متعلقة بقابلية المنهج التعليمي للغة كاملة للتطبيق على التلاميذ 
ذوي صعربات التعلم. ويتضح من ذلك ضرورة إجراء المزيد من البحوث والدراسات للرد 
على هذا التساؤل خلال السنوات القليلة القادمة. وحتى تتم الإجابة عن هذا التساؤل. يتعين 
على المعلمين استخدام هذه الطريقة فقط بشكل محدود مع التلاميذ ذري صعويات التعلم. 
ملخس الفصل: 51111111817 

قدم هذا الفصل عرضا لأوجه القصور في القراءة وفنون اللغة التي يظهرها التلاميذ ذوو 
صعوبات التعلم. ويعاني الكثير من هؤلاء الأطفال من صعوبات الفراءة نظرا للمشكلات 
الأساسية التي يواجهونها في الرعي بالمقاطع الصوتية ( الوعي الفونيمي) واللغة المنطوقة. 
وبرغم تقديم التسلسل افرمي لهارات القراءة بشكل مستقل ومنفصل لكل مهارة على حدة, إلا 
أنها تعد جميعها مهارات يوجد بينها تفاعلية وتبادلية. وهذا يعني أن المشكلات في فك الشفرات 
قد تؤدي إلى صعوبات في الفهم» والتي قد تمحو بدورها قرائن السياق الضرورية لفك شفرات 
الكلمات الأخرى اللاحقة في النص. والقراءة جانب علي درجة عالية جداً من الأهمية في جميع 
المواد الدراسيةء بها يشمل مقررات مواد المرحلة الثانوية. ولهذا السبب يصبح المعلم مسؤولاً عن 
الطفل ذي صعوبة التعلم حيث أنه هر الذي يخنار الاستراتيجيات الملائمة التي نسمح هذا 
الطفل بالأداء الناجح طبقا لمنطلبات الغراءة في | 2 

وتؤدي هذه الصعوبات في القراءة إلى ظهور المزيد من المشكلات في أنشطة الفنون اللغرية 
الأخرى وتشمل الط والتهجئة والتعبير الكتابي وتدوين الملاحظات. وتعد هذه المهارات 
اللغوبة ضرورية في ختلف الحصص والتكليفات والأنشطة. وبرغم إجراء الكثير من البحوث 
عل القراءة واستغراق زمن تعليمي أكبر في تعليمها للتلاميذ» يجب تخصيص قدر أكبر من 
الانتباه البحثي والزمن التعليمي في فصول المدارس العامة لتناول تلك الجوانب اللغوية المتعلقة 
بالكتاية. © ; 

وسوف تساعدك النقاط التالية في دراسة هذا الفصل: 
.١‏ يعاني معظم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم من صعوية في القراءةء وقد تؤثر هذه الصعوبة 

في أدائهم الدراسي في أغليية المواد الدرامنية. 
oY‏ هناك أربعة مكونات مستقلة للقراءة وهي: فك الشفرة» التعرف على الكلمة؛ طلاقة 

القراءة وأخيراً فهم القراءة. 
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۳ تتضمن مداخل الكلمات الرتبة تذكر مختلف الكليات المرثية دون النظر إلى أصوات حروف 
معينة. ويجب استخدام هذه المداخل فقط بعد تنفيذ التعليم القائم على المفاطع الصوتية 
وتعليم آصرات الكلام. 

.٤‏ يتضمن تعليم أصوات الكلام فك شفرة الكلهات بناء على أصوات الحروف. وهذه هي 
الطريقة الغضلة لتدريس القراءة. j‏ 

5. تشير نتاتج البحوث إلي أن تعليم أصوات الكلام يثمر عن تحسن مهارات القراءة بشكل 
أفضل من مدخل الكلمات المرئية لأغلبية التلاميف وذلك على الرغم من أن مدخل الكلمات 
المرئبة قد يكون الطريقة الناجحة الوحبدة بالنسبة لطفل معين 

. يبدو تعليم الوعي بالمقاطع الصوتية أسلوباً واعداً إلى حد كبير في تخفيف مشكلات القراءة 
التي بعاني منها الكثير من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

۷. يثمر تحليل الكليات (دراسة مصادر وجذور الكلمات ومشتقانها) عن تحسن فهم الكلمات. 

A‏ يمكن قياس الفهم باستخدام طرف عديدة وتشمل أسئلة الاختيار من متعدد ذات 
الإجابات التحريرية؛ وأسئلة الاختيار من متعدد ذاث الكتابات المصورةء وطريقة ملء 
الفراغات. 

4. ينظر إلى الفهم باعتباره مهارة متعددة المستويات. وقد يتباين عدد المستويات» ولكن يتفق 
الباحثون على الأقل على التمبيز بين الفهم الحرفي وانقهم الاستدلالي والتغييم والتقدير. 
٠ل‏ يمكن استخدام مداخل تعليمي بعينه مع جيع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. ولذلك 
يجب على معلم التربية الخاصة إتقان كل من الاستراتيجيات القائمة على الإبصار 

والاستراتيجيات السمعية / اللغوبة في تعليم فهم القراءة. 

١.كثيراً‏ ما يُظهر التلاميذ ذوو صعوبات التعلم صعوبة في فنون اللغة الأخرى -فضلاً عن 
القراءة- مثل الخط والتهجتة والتعبير الكتابي. ولذلك تكون مسؤولية معلم | 
هي تعليم هؤلاء التلاميذ كل من هذه الحوانب. 

١‏ .يتضمن تعليم اللغة ككل التركيز على فنون اللغة في سيافات التواصل الاجتماعي. ولكن 
ثمة تساؤلات مطروحة عن فعالية تعليم اللغة ككل للطلاب ذري صعوبات التعلم. 

Questions and activities أسئلة وأنشطة:‎ 

.١‏ قدم لتلاميذ فصلك نقداً لأحد مقالات المعالحة البحثية التي تتناول دراسة لأحد التدخلات 
في نهم القراءة. 


ية الخاصة 


امد 


. احصل على عدة نسخ من أحد نصوص القراءة الأساسية وأحد نصوص التهجتة الأساسية 
من المدارس العامة في منطقتك التعليمية. تعرف على أمثلة لتعليم أصوات الكلام من 
النصوص. ما هي الأمثلة التي Lead‏ على مداخل الكلات المرثية؟ 

. استعرض البحوث التي تناولت تعليم المقاطع الصوتية ثم اعرضها على طلاب الفصل. 

. استعرض البراهين البحثية على أخطاء التهجئة التي يقع فيها الأطفال ذوو صعوبات 
التعلم. هل نتائج البحوث تدعم أم تفند الادعاء القائل Ob‏ هؤلاء الأطفال يقعون في أنواع 
غتلفة من الأخطاء ؟ 

. ناقش مع طلاب الفصل الأسباب الممكنة لصعوبات القراءة القائمة على اللخة. 

. احصل عل عيئة مكتوبة من مختلف التلاءيذ ذوي صعوبات التعلم Wy‏ بالعيئة في 
النص. ما هي أوجه الشبه بينهما؟ 

. قم بملاحظة طلاب أحد فصول المرحلة الثانوية لتتعرف على أسباب المشكلات في تدوين 
الملاحظات التي يواجهها التلاميذ ذوو صعوبات التعذم في هذا الفصل . 


-- 


Boulineau, T., Fore. C.. Hagan ‘Burke, S., & Burke. M. D 
(2004) Use of story-mapping {© increase the 
Story-grammar text comprehension of elementary 
students with learning disabilities. Learmiag عر‎ 
abit Quarterly, 27, 1-17. 

Bryant. D. P. Goodwin, M., Bryant, B. R.,& Higgins, Kı 
£2003) Vocabulary unstruction for students with 
Teaming disabilines. A review of the research. 
Learnang Disubitiry Quarterts, 20(2), 117-128. 

Chard, D. 1,& Dickson, S. ¥.(1 999), Phonological aware 
ness: Instructional and assessment guidelines. رن‎ 
tervention in Schoot und Clinic, 1415}, 261-270. 

Chard, D. J. Vaughe, S.. & Tyler, 8. J. (2002). A synthe- 
sis of reseatch on effective interventions for build 
ing reading fluency with elemencary snadents with 
leaming disabilities. Journal of Learmung Disabil. 
ies, 3515), 386405, 

Commussion on Eacelleace in Special Education {2001}. 
Revuulizing spevial education for children and 
their families. Available from wwwed جاجع‎ 
commisstorsboardy whspecialeducativo. 

Council for Exceptional Children (CEC) (2002), Com 
mission separ calls for special education refonn, 
Telus 3), 1-0. 

Counal af Chief State School Officers (1999), Sate stu 
dents assessment programs: A summary report 
Washington, DC: Author. 

Das, 1 P. Mishra. RK. & Pool, 1B. (1995), An experi- 
ment on cognitive cemediation of word-reading, 
difficulty. Journal of Learning Disabilities, 28, 
66-79. 

Echevarria, .ل‎ (1995), Interactive reading instruction: A 
comparison of proximal and distal effects of in. 
structional conversations. Exceptional Children, 
61. 536-552, 

Edeten-Srmith, P J. (1997). How now brown cow: Phe- 
neme aw arenes activities for collaborative class 
rooms. Intervention in Schoo! and Clinic. 33. 
103-111 

Ellis, E. 5.,& Sabomie, خا‎ J.{ 1988). Teaching learning strat~ 
egies to keamung disabled students in post-sccondasy 
sevtings. Ia WN. Bender. D. Benson, & D. Burns 
(Eds). College prograins for she tearmeng disuoled. 
New Brunswick, NI: Rugers University Press 

Engler. © 3 Tarrant, KL. Mariage. TV. & Oxer, T 
(1994). | معي‎ lalk as the work of reading groups: 


REFERENCES 


‘Ackerman, P.T., Anhalt, J. M., & Dykman, R.A. (1986) 
inferemial word decoding weakness in reading 
disabled children. Learning Disables Quarterly, 
9, 115-323. 

Archer, A. L., Gleason, M. M., & Vachon. ¥ L. (2003 
Decoding and fluency: Foundanon skills for srug- 
aling older readers. Learning Disability Quarterly: 
202), 89-102. 

Bender. W. N. (1985). Ditferentiat diagnosis based on 
\ask-related behavior of learning disabled and low- 
achieving adolescents. Leaming Disability Quar- 
erly. 8, 261-266. 

Bender, W. N. (1909), Innovative approaches 1o reading. 
In W. N. Bender (Ed), Professional issues in learn 
ing dirabiliries (pp. 83-106). Austin. TX: Prod. 

Bender, W N. (2002). Differenniuting inseruction for 
students with learning disabilities: Best teaching 
procnices for general and special educators. Thou- 
sand Oaks, CA: Corwin Press. 

Bender. W. N, (2004), Learning disabitities: Character. 
irics, identification, and teaching strategies (Sth 
wl.» Boston: Allyn and Bacon. 

Render, W.N.. & Larkin, M. (2003). Reading strategies 
for students with leaming disabilities. Thousand 
Oaks, CA: Corwin Press. 

Beringer, V., Abbou, R.. Rogan, L. Reed, E.. Abbott, 5., 
Brooks. A.. Vaughan, K.. & Graham. S. (1998) 
Teaching spelling 10 children with specific learn 
ing disabilities: The mnd’s ear and eye beat the 
computer ox pencil. Leurting Disubutiry Quarters. 
21, 106-122. 

Bhat, P, Girffin, ©. ©, & Sindelas, P. T. (2003) Phono. 
logical awareness instruction for middle school 
studenus with leaming disabilities. Learning Dis- 
ability Quarterly, 26 (2), 73-88. 

Blandford, B. $, & Lloyd, J. W. (1987). Effects of a wll 
fnstrectional procedure on handwriting. Journal of 
Learning Disabilities. 20, 342-346. 

Boon. R.. Ayres, K.. & Spencer. V. {in press. The effects 
uf cognitive organizers ما‎ Cacilitaue عد عوسيب‎ 
learning for students with mild disabilities. A pilot 
study. Journal of Instructional Practice 

Bos. C. S.. Mather. N.. Silver-Pacuilla, H.. & Narr, R.F. 
(2000, Learning ما‎ weach early Weeracy skitls— 
collaboratively. Teaching Exceptional Chiidren, 
S25), كسد‎ 


-yi- 


Knebel., 5. Cartledge. G., & Kourea. L, 2006, Apri) 
9-12). Repeated rendings: An evidence-hased 
sirategy 10 improve urban teamers’ reading skills. 
Paper presented atthe انمعد‎ meeting of the Coun- 
cil for Exceptional Childcen, Salt Lake City, UT. 

Korinek, ,ما‎ & Bulls, 1. 4, (1996), SCORE A: A student's 
research paper writing stutegy. Teaching Excep- 
onal Chilciren, 2804), 60-63 

Larkin, MJ. 20015, Providing suppor for studem inde 
pendence through scoffolded insimction. Teaching 
Exceptional Children, 341}, 30-38, 

Lemes, J. W. Cousin, P T, 8 Richeck, M. (1992), Crit 
cal issues in learnng disabilities: Whole language 
leaming, Leanang Disabilities Research and Prac- 
fice, 7, 26-23. 

Lindarnood, P. C., & Lindamood, PD. (1998), Lirdamood 
Phoneme Sequencing Program for Reading. Spe. 
ing. and Speech. Austin, TX: ProEd. 

Lyon, G. R., & Moats, LC. (1997), Critical conceptual 
and methodological considerations in reading in- 
tervention research, Journal of Learning Disabilt 
fies, 3H), 578-58, 

Maclnnis, C., & Hemming, H (1995), Linking the needs 
of students with leaming disabilities to a whale 
language curriculum, Jownal of Learning Dis- 
abilities, 28, S3534. 

Mariage, T. V. {1995}. Why students learn: The nature of 
teacher talk during reading. Learning Disabitity 
Querterly, 18, 214-234. 

Mason, L. B. Meadan, H., Hedin, L., & Corse, L. (20065, 
Self-reguleted strategy development instruction 
for expository text comprehension, Teaching Fx. 
ceptionai Children, 38 (4), 47-52. 

Muastropieri, M.A. Leinart, A, & Scruggs, T 8. (1999) 
Strategies o increase reading fluency. duerrension 
in School and Clinic, 34(5), 278-292. 

Mastropieri, M.A. & Peters, F. E. (1987). Increasing 
prose recall of lesming disabled and reading dis. 
abled students via spatial organizers. Journal of 
Educational Research, 89, 272-276, 

Mather, N., & Rohens, R. (1964), Leaming disabilities: A 
field in danger of extinction, Learning Disabifnees 
Research ond Practice, 41), 19-58. 

MoNaughton, D. B., & Hughes, C. A, (1999) fnSPECT 
A strategy for finding and correcting spelling ev 
rors. Instructor's manual, Lawrence, KS: B4 
Enuerprises. 

MeNaughion, D. B., Hughes, Û. A. & Ofiesh, N. (1997) 
Proofreading for students with learning disabili 
ties; Imegeating computer apd strategy use, Leave 
ing Disobitities Research and Prawice, 12 (1), 
15-28, 

Moats, L.C, (1991). Conelasion. Jn A. M. Bain, La L 
Ballet. & L.C. Moals (Bids), Writen language 


‘The effectiveness of two interventions. Journal of 
Learning Disabilities, 27, 165-185 

Gether. M.M., & Hall, R. J. (1987). Information process- 
ing approaches to swdying spelling deficiencies. 
Joumal of Learning Disabilities, 20 34-2 

Graves, A., & Hauge, R. (1993), Using cues and prompas 
to improve story writing. Teaching Exceptional 
Children, 25(4), 38-40. 

Haager, D. (2002). The road to successful reading out. 
comes for English language learners in urban 
scheols. Paper presented al the annual meeting of 
the Covacis fo: Learning Disabilities (October t 1 
Denver. CO 

Hawk, P P, & McLeod, NP. (1984), Graphic organiz- 
ers: A cognitive tesching method that works. The 
Directive Teacher, (1), 6-7. 

Hedin, ]... Mason. L. H., é Sukhram, D. (2006, April 4- 
12). The effect of TWA plus prompts for discourse 
on reading cotsprehension. Paper presented at the 
annual meeting of the Council for Exceptional 
Children, Salt Lake City, UT. 

Hoover, J... & Rabideau, D. K. (19953, Semantic webs 
and stdy skills, niervention in School and Clinic, 
30, 292-296, 

[dor Maestas, L. (1981). Inereasing the oral reading per- 
formance of a leaming disabled adult. Leaming 
Disability Quarterly, 4, 294-301. 

Igo, L.B., Bruning, 8, MeCrudden, M, & Kauffran, 
0. F (2003), InfoGathes: A too! fer gathering and 
‘organizing information from the web, in R. Brun- 
ing, C. Hom, & L. Pydizilling (Bas.), Web-based 
learuing: What do we know? Where do we go? 
Greenwich, CT: Information Age. 

Riccomini, P J. Bruning, R. H., & Pope, G.G. 
(2006). How should middle school students wih 
LD approach octine rote taking? A mixed mcth- 
ods suidy. Learning Disabiliry Quarterly, 29 (2), 
39-100. 

Jitendra, A. K, Edwards, 1 L., Sacks, G., & Jocobson. 
L.A. (20041, Whal research says above vocabulary 
instruction for students with learning disabilities. 
Exceptional Children, 70(3), 299-322 

Johnson, $.£., & Bender, W.N. (1999). Language 
arts imotruetional approaches. In W. N. Bender 
Ed), Professionct issues in learning disabitivies 
(pp. 107-139), Avsiin. TX: ProEd. 

Kame’enui, E. J., Carmine. D. W., Dixon, R.C., Simmons, 
D.C, & Coyne. M.D, (2002). Effective teaching 
strategies shat accomamenate diverse leamers (nd 
ed, Upper Saddle River, NJ: Merrii¥Prenuce Hall. 

Kearney, C.A., & Drabman, R. 5. (1993). The write-say 
method for improving spelling accuracy in children 
‘with learning disabilities. Journal of Learning Dis- 
abilities, 26, 52-56 


“Tie 


Shay ait S شع‎ Shaywive, B.A. {ARO Reading لحل‎ 
abdaty and the bran En Edcutiny: Exceptional 
‘Omldren: 2005/2106. Dubuque, 1A: MoGraw Hill 

Silliman, E.R. & Scott, CM. 2006). Language 
paren and reading disability” Connects und 
cumpkenines Leung Disabilities Research ant 

HIRE 

Smith, $. & Simmons, D.C, (1997, April, Picject ple 
nological awareness: Efficiency and efficacy m 
phenological avareness instonciion for pretead- 
‘ers at-risk of reading failure, Paper presented at 
the annual meeting of the Council for Exceptiana 
Children, Sak Lake City. 

Sousa, D A 2005). Hon the brain deus to reek Tho 
sand Oaks. CA: Corwin. 

Stahl, S.A. & Miler. PD 11989), Whole language and 
language experience apptoaches tor begining 
ending: A quanneadve sesearch synthesis. Kevir 
of Edtucatvonat Research, 5%, 87-11 

Stone. C.A 119981. The metaphor uf ulfoldingy: Its ual 
hy for the Geld of feurmmng dsubibies, Journal of 
Learning Dnabtlnics 31, ل تسلهذ‎ 

Terill, M.C. Scruggs. TL. & Masiroperi. M.A. 
(2004). SAT vocabulary instruction for high sc hewl 
sles wad (caning disabilities. frrervenmen an 
Schook and Chair, 3915, 288-25 

Therrien, W .ل‎ & Kutna. RM, 12006). Developing 
reading wency wih repeated reading. fier cn 
tion an Sebooi and Cline, 44 (3), 111-17 

Torgesen, 3K. & Bryant. B.R. 11994) Phonvlexi- 
cul amurencss يساوم‎ for reading. Austin, TX: 
Prof 

Troia, O... Graham. S., & Hams, K. R. (199%). Teach: 
ing student wich learning disabilities to mind- 
fully plan when wı tang Escepsionul Children, 65, 

Vogel. S.A. 11983), A qualitative analysis ul morpho. 
logical ability in learmıng disabled and aches ing 
children, fanrnal vf Learning Disabitines. 16, 
31620 

Vygotsky, L. 5 019781 Mind m لوصحم‎ The development 
of higher psychological processes IM Cele. ¥. 
Joba-Sieiner, 5, Scribner, & E. Souberman, Es 
& Trans). Cambndge, MA: Harvard University 
Press. 

Wim. S.C (2002), How speech-feedhack and word- 
breaictuon sontware can help students write. Teach: 
ing Exvepaional Children, 36,3), 22-78 


Pras 


disorder: Theory ima practice (pp. 189-41 1 
Austin, TX: Prod 

Meat, L. C.. & Lyon. G. R193), Learning disabilities 
in the United States: Advocacy, science. amd the 
future of the field, Journal of Learning Drsabii 
ties, 26, 282-208 

Montague, M.. & Fonseca, F.+ 1993), Using computers ie 
improve story wrong Teaching Exceptional Cl 
dren. 2504). افك‎ 

Maucnal Rendiag Panel {NRP) (2000). Teaching children 
مد‎ read: A report from the National Reeding Panel 
‘Wastungion. DC: U.S. Govemment Pnating Office 

Nulman, I.A. HL. & Gerber, M Mt. (1984). TImprowing 
spelling performance by imitauag a child's error. 
Journal of Leurning Disabilities, 17, 328-333. 

Padget, S. Y. (1998), Lessons from research on dy stents 
Implications for a classafication sy uem for صما‎ 
ang disabilities. Learnung Disabitiry Quarters, 21, 
107-178. 

Pullen, 8 C.. & Justice, [Mf (30061. Enhancing phono: 
logacal awareness. print awareness, and oral lan- 
guage skills in preschool children. Intervention 2 
School and Clinic, 39 (31, 87-98. 

Robinson. H. HL 11964), Effects of illustra‏ & .ل 
‘dons on Hearing disabled seudes’ reading perior-‏ 
mance, Learning Disability Quarterty, 7, 165-171‏ 

Sanuoto. L. E., Coyne. M. D.. & Simmons. D C, (2006), 
The reading-spelling connecuon: Developing and! 
evaluating a beginning spellog imervention tor 
children at risk uf reading disability, Learning Dis- 
abileves Research and Pracitce. 21 (2). 122-133 

‘Scanlon, D.1. Duran, O. Z.. Reyes, .الع‎ & Galego. 
M.A. (1992), Imervctive seruuntic mappa An 
interactive approach 10 enhancing LD siudeats’ 
content area vumprehenvion Learrang Disabitiry 
Reseurch and Praviace ” 142-146 

Schmidt, R.J.. Rorendal. M1 §., & Greenman. G. G 
(20021, Reading inseraction in the inclusion class- 
room: Research based practices. Remedtat and 
Special اشع‎ 23 31. 1-140 

Schumaker. J. B.. & Deshler. D. D. 12003). Can students 
wath LD become competent « ters Lraming Dis. 
abiliy Quarerh. 20123. 129-141 

Scruggs. T. F.. Bennion, K.. & | مدا‎ S. CY. ا‎ aming 
disabled students’ spontaneous uve of test-taking 
skills on feading achievement tests. Learning Dur 
ably Quarterty, > 205-210. 


Rose, 


دمو 


خصائ صالتعلم 
في مجا لالرياضيات 


عناصر القصل 

- مقدمة. 

- القدرات المعرفية ومهارات الرياضيات ( الحساب). 
- أوجه القصور العصبى. 
- أوجه القصور فى الذاكرة. 
- قدرات اللغة. 
- القدرات المكانية. 
- صعوبات التعلم غير اللفظية. 

- أنواع ( (LEN‏ صعوبات التعلم فى الرياضيات . 

- معايير منهج الرياضيات. 
- مهارات الرياضيات المبكرة. 
- مهارات الحقائق الرياضية والتلقائية. 
- قيمة المكان والعمليات الرياضية متعددة الخطوات. 
- العمليات الرياضية المعقدة. 
- المسائل الرياضية الكلامية. 
- صقل تعلبم الرياضيات ف المواقف الواقعية. 


يك 


- التقبيم القائم على المنهج فى محال الرياضيات. 


- المآل فى مجال الرياضيات. 
- ملخص الفصل. 
- أسئلة وأنشطة. 
- مراجع الفصل 
عندما تكمل هذا الفصل سوف يكون بإمكانك: 
١‏ شرح الأسباب المحتملة للقصرر في الرياضيات القائم على اللغة والإدراك البصري. 
۲. شرح العوامل المرتبطة بالتلقائية في نعلم الحقائق الرياضية. 
.٣‏ مناقشة العلاقة بين القراءة والقدرة على إكبال المسائل الكلامبة. 
5. مناقشة التدرب عل الإستراتيجية المعرفية في حل مسائل الرياضيات اللفظية. 
5. التعرف على إحدى الاستراتيجيات التعليمية في كل فرع من فروع الرياضيات. 
1. التعرف على الأعراض المرتبطة بصعربات التعلم غير اللفظية AS)‏ تؤثر على 
التحصيل في الرياضيات. 
الكلمات المفتاحية 
الحس العددي. غططات النطاق والتسلسل. الربط. 
القدرة المكانية. il‏ حساب الضرب بمضاعفات 
الرقم. 
صعوبات التعلم غير علاقة رأس برأس (واحد- العمليات متعددة الخطوات. 
اللفظية. إلى واحد). 
الرقم. التسلسل العددي. إعادة التجميع. 
العد عل الأصابع. : قيمة المكان. العمليات المعقدة. 
معايير الرياضيات. التلقائية. الكليت الإيائنية 


(التلميحية). 


A 


مقدمة 

يعاني أغلب الطلاب ذوو صعوبات التعلم من مشكلات ذات تأثير سلبي على القراءة. 
ولكن لا يوجد سبب للاعتقاد ob‏ صعوبات التعلم تؤثر في حال دراسي بعينه دون آخرء وني 
الوقت الحالي لا توجد معلومات كثيرة عن نسبة الطلاب ذوي صعوبات التعلم الذين لديم 
مشكلات تؤثر سلبيا على مستوى التحصيل في (Gersten, Chard. Baker & GLb Ji‏ 
-Lee. 2002)‏ 

وهناك أدلة وبراهين توضح أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم لدم متاعب ومشكلات في 
العديد من الات الرياضيات :1999 (Babbitt & Miller. 1996: Bryanı & Dix.‏ 
Cawley, Parmar, Foley. Salmon & Roy, 2001: Gersten et al., 2002: Grobecker.‏ 
Maccini, McNaughton & Ruhl. 1999: Miles & Forcht, 1995; Riccomini.‏ :1999 
Saunders, 2006)‏ ;2005. وعل آي حال. هناك بعض الطلاب لديم صعوبات في القراءة 
فقط. والبعض الآخر ني الرياضيات فقط؛ والبعض الثالث في كل من الادتين الدراسيتين 
(Robinson. Menchetti & Torgesen. 2002)‏ والخدير SUL‏ أن لكل مجموعة من هذه 
الجموعات الشلاث المختلفة من الطلاب حاجات تعليمية متلفة؛ وهذا ما يوضحه 
الشكل .)١-۷(‏ 

وعلى الرغم من وجود بحرث ودراسات موسعة تتناول sles‏ القراءة لدى الأطفال 
ذوي صعوبات التعلم» إلا أنه ل تدم دراسة خصائصهم التعليمية في الرياضيات دراسة شاملة 
)2002 ,ا (Gersten et‏ فعلى سيل المثالء بعد الاطلاع الموسع على الدراسات البحثية 
السابقة. وجد "ماكيينى" 82019 وزملازء )1494( ست دراسات فقط عن أداء الطلاب 
ذري صعوبات التعلم في الجبر. ولفد اطلع "جيرستين" 675060 وزملاؤه (۲ ۰ غل 
الدراسات البحثية السابقة أيضا ووجدوا عدداً bathe‏ من الدراسات التي تناولت 
التدخلات في مادة الرياضيات للطلاب ذوي ob ee‏ التعلم. ويرجع ذلك إلى عدة أسباب 
de‏ مى: أولآ. على الرغم من أن صعوبات القراءة كانت Mole‏ رنبسياً في التاريخ المبكر 


ara 


JL‏ إلا أن الباحثين قد بدأوا مؤخراً جداً في دراسة مستويات التحصيل في الرياضيات. 
وكان الباحثون المبكرون يميلون إلى التركيز على القراءة نظرا للافتراض الذي مؤداه أن 
مشكلات القراءة تنم عن وجود مشكلات لغوية داخلية كامنة أكثر line‏ ونحن على وعي 
اليوم بالعلاقات الكثيرة والمحتملة بين اللغة والرياضيات ولكن هذا الجانب البحثي جديد 
نسبيا في جال صعوبات التعلم . 

be‏ لم ترضح الدراسات جيعها أوجه القصور في مستويات التحصيل في الرياضيات لدى 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم والطلاب الآخرين (2001 Cawley et at,‏ وبالإضافة إلى 
ذلك لم ينتبه الباحثون والمارسون إلى تحصيل الأطفال ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات إلا 
مؤحرا )1991 -(Mastropieri. Scruggs & Shiah,‏ 

Leas‏ يكون المعلمون والمارسون في مجال صعوبات التعلم قد تلقوا تعلييات بالتركيز على 
القراءة وفنون اللغة لدرجة وصلت إلى استبعاد الرياضيات. فإذا لم يكن الإداريون في المدارس 
قد عبروا بشكل صريح عن موقفهم هذاء فإنهم ربا يكونوا قد افترضوا دون قصد أن تأثير أوجه 
القصور في القراءة على المواد الأخرى يكون أكبر من SE‏ القصور في الرياضيات. 


مجالات صعوبات التعلم 


القراءة الرياضيات القراءة والرياضيات 


oo 
کے‎ 


تعليم القراءة والصوتيات تعليم الحقائق الرياضية 
ee‏ الجملة وكتابة النثرة والعمليات الحسابية 
واستراتيجيات حل المسمائل 
الكلامية 


الاحتياجات التربوية 
الشكل (1-7) 
صعويات التعلم المختلفة لدى طلاب مختلفين 
Last‏ فإن عملية التعرف طبقا لتطورها التاريخي ربما تكون قد سادت المجال بشكل غير 
مقصود. وعلى الرغم من أنه كثيرا ما تستخدم درجات القراءة في حساب التباعد بين القدرة 


N 


العقلية العامة ومستوى التحصيل» فإنه نادراً ما تستخدم درجات الرياضيات في حساب هذا 
التباعد. وذلك برغم أن معظم الولايات الأمريكية تسمح بالفعل بمثل هذا الإجراء. وتقترح 
هذه الحقيقة أحتالية عدم التعرف مطلقاً على العديد من الطلاب ذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات تمن لا يظهرون أية مشكلات في القراءة. والحقيقة. هى أن العديد من الأطفال غير 
المعرفين حالياً في فئة صعوبات التعلم ربا يحتاجون إلى تعلبم متخصص في الرياضيات. 
ويتطلب ذلك توخي الحذر في تفسبر نتائج البحوث والدراسات التي لا تسجل أي قصور في 
التحصيل في الرياضيات بين هؤلاء الطلاب لأا ربا تكون قد استبعدت دون قصد العديد من 
الطلاب ذوي الصعوبات في الرياضيات فقط دون القراءة وذلك عند استخدامها إجراءات 
الاختيار والتعرف المعتادة. 

وفي الوقت الراهن. توجد paw‏ الأدلة والبراهين العلمية التي نؤيد وجود أوجه للقصور في 
الرياضيات بين العديد من الطلاب ذوي صعوبات التعلم. وأنت كمعلم لهؤلاء الطلاب قد 
تفترض أنك مسؤول عن تعليم الرياضيات هذه الفئة. وبالإضافة إلى ذلك فإنه باستخدام 
إجراءات التعرف الحديئة الي تعتمد على الاستجابة إلى التدخل 871 التي تطرقنا إليها في 
الفصول السابقةء فد يتم التعرف عل المزيد والمزيد من الطلاب ذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات. نظراً إلى أن هذا الإجراء الجديد يفترضص أن يسمح باستخدام استجابة الطالب 
للتدخل في الرياضيات في التعرف عل الطلاب ذري الصعربات )2006 «(Kroeger & Kouche.‏ 
وهذا بالطبع سوف يتحدد خلال السنوات القليلة القادمة. ونحن في الوقت الحاضر يمكننا 
التعرف على بعض العلافات المحددة بين منهج الرياضبات وأنواع خصاتص التعلم التي 
يظهرها هؤلاء الطلاب. وبالإضافة إلى ذلك سوف تنم مناقشة العديد من الدرامات العلاجية 
التربوية الحديئة في الرياضيات لببان نوعية البحث التعليمي فى السنوات القليلة القادمة. 


القدرات المعرفية ومهارات الرياضيات رالحساب,: Cognitive abilities and math skills‏ 
اقترحت البحوث والدراسات الحديثة التى أجريت عن نواح القصور في التعلم بين الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم عدداً من العلافات الحتملة بين أوجه القصور ا معرني والمشكلات قي 
الرياضيات ‏ ;2006 (Garrett, Mazzocco & Baker. 2006; Kroeger & Kouche.‏ 
Rourke, 1993, 2005; Robinson. Mencheui & Togresen, 2002)‏ « وفي العديد من 
التصورات الإدراكية يبدو أن مفهوم الحس العددي Number Sense‏ بلعب دوراً ما. ويمكن 
تعريف الحس العددي بأنه تقص في فهم المفاهيم الأساسية التي تجعل نظام أعدادنا صالخا مثل 
re‏ ما ib‏ 


الا 


» الكمية النسببة (أي أكثر من أو أقل She lege‏ ... ). 

* نطابق واحد- إلى واحد gD‏ أن أحد الأرقام يمثل عددا معينا من البنود في مجموعة من 
الأشياء بحيث يكون لكل جموعة ما يقابلها من عدد). 

© قيمة المكان (أي عدم وجود مفهوم مؤداء أن الأرقام يترتيب معن تعني أشياء مختلفة كيا 
في حالة اختلاف الرفم ۲١‏ عن الرقم OF‏ 

ومن الواضح أن الطلاب ذوي الصعوبات في محاولتهم فهم هذه المفاهيم سوف تظهر لديم 
مشكلة كبرى في إتفان مهارات الرياضيات الأساسية. وني الحقيقة» افترض يعض الباحثين 
احتالية أن تقوم صعوبات التعلم في الرياضيات على أساس المشكلات الموجودة في الحس 
العددي 
«Bender, 2005: Gersten & Chard, 1999; Rourke, 2005)‏ وبالإضافة إلى ois‏ ذكر 
بعض الباحثين أن صعوبات التعلم في الرياضيات يمكن تصنيفها إلى نمطين ختلفين من 
الصعوبات: إما صعوية في مفهوم "الحس العددي" أو "صعوبات صرتية فونولوجية في 
القراءة" لتصبح هى اخاصية (Bender, 2005; Robinson, Menchetti & Torgesen, i jal‏ 
Rourke, 2005)‏ ;2002- 

فعل سبيل المثال» افترض "روبينسون ومينشبتى وتورجيسين" & Robinson, Menchetti‏ 
Torgesen‏ )أن بعض الطلاب لديهم صعوبات في الرياضيات فقط وليست في المعالجة 
الصرتية أو أصوات الكلام أو القراءة. واقترح هؤلاء الباحئون أن هذه الأنراط من المشكلات 
في الرياضيات يمكن أن تقوم على ضعف مفهوم ا حس العددي بوجه عام. وعل النقيض من 
هؤلاء الطلاب ذوي الصعوبات في الرياضيات فقطء فإن الطلاب الآخرين ذوي صعوبات 
التعلم يعانون من صعوبات في كل من الرياضيات والقراءة. CABS‏ "روبينسون وآخرون" 
Robinson et al.‏ )1 +1( أن هؤلاء الطلاب قد يعانون من صعوبات لها جذور من الضعف 
فى المعالجة الصوتيةء يصاحيها قصور ني قهم ومعالجة الأعداد. وأخيرا قام باحثون آخرون 
بلدراسة العلاقمة بين القدرة الرياضية وتختلف العمليات المعرفية بشكل مباشر. وفيا بلي موجزاً 
هذه المعلومات. 
أوجه القصور العصبي: Neurological deficits‏ 

أشار العديد من الباحثين إلى أن ثمة أوجها محددة من القصور العصبي يمكن أن تلعب دوراً 
في صعوبات التعلم في الرياضيات & (Geller & Smith, 2002; Rourke, 1993; Shalev‏ 
-Gross-Tsur, 1993)‏ فمثلا استعرض "رورك" Rourke‏ )6447( الأدلة البحثية المتوفرة 
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واستخلص متها أن مناك على الأقل تموذجين مختلفين لأوجه القصور العصبي النفسي (والتي 
تعبر عنها الدرجات في اختبارات فرعية معينة من اختبار الذكاء) والتي يمكن أن تؤدي إلى 
صعوبات تعلم معينة في الرياضيات. وبالثل حلل "شاليف وجروس -سور" Shalev and‏ 
Gross-Tsur‏ )1489( صعوبات التعلم الرياضية لدى مجموعة صغيرة من الأطفال في 
إسرائيلء واستخلصا أن أي طفل يعاني من صعوبة تعلم في الرياضيات يمكن تحديد اضطراب 
عصبي لديه من نوع ها. وتقترح مثل هله النتائج أن دراسات القدرات العصبية يمكن أن 
تكشف عن العوامل التي تفضى إلى حدوث صعوبات التعلم الخاصة بالرياضيات. 

وعلى النقيض عا سبق. فإن الباحثين الذين قد طوروا علاجات تربوية لصعوبات التعلم في 
الرياضيات ربا فاتهم تحديد أنماط ake‏ من أوجه القصور المعرفي في تصسياتهم البحثية. فلقد 
اسنعرض "ماستروبیر ی" Mastropieri‏ وزملاؤه )١1141(‏ الدراسات السابقة المتاحة في She‏ 
صعربات التعلم وأشاروا إلى أن هناك أكثر من ثلاثين دراسة مختلفة بحثت مداخلا معينة 
لنتدخل التربوي في مشكلات الرياضيات لدى الأطفال والشباب ذوي صعوبات التعلم. 
وعلق هؤلاء الباحئون على حقيقة أنه لا توجد أي من هذه الدراسات انثبه فيها الباحفون إلى 
bE‏ المحددة للمشكلات العصببة التي يظهرها الأطفال. ومن هنا تستخلص أنه برغم 
استمرارية البحث عن أوجه dons‏ للقصور المعرفي في المجال. إلا أن هذه البيانات والمعلومات 
حتى الآن ليس ها تأثير يذكر على بحوث ودراسات العلاجات التربوية لأوجه التصور في 
الرياضيات بين الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 


أوجه القصور في الذاكرة: Memory deficits‏ 

كما شر حنا في الفصل الثالث من هذا الكتاب. فإن ثمة نرتيا جيداً نيبا لأوجه القصرر في 
الذاكرة بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم ويرى العديد من الباحثين والهارسين أن هذه 
المشكلات في الذاكرة تلعب دوراً في أوجه القصور في التحصيل في مادة الرياضيات بين الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم (2002 (Geller & Smith, 2002. Jitendra,‏ وقد اقترح كل من 
"جيلر وسميث" (T+ 1) Geller and Smith‏ أن المشكلات في كل من السجل الإدراكي 
erty)‏ نموذج " سوسا Sousa"‏ للذاكرة الذي سبقت الإشارة إليه في الفصل CLIT‏ والذاكرة 
قصيرة الأمد يمكن أن تؤثر Lab‏ سلبياً على التحصيل في مادة الرياضيات بين الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم. 

من ناحية أخمرى؛ فحص كل من " ويلسون رسوانسون Wilson and Swanson"‏ 
)۲١١٠(‏ العلاقات بين الذاكرة العاملة ومهارات gab SOL A‏ واستخلصا أن أوجه 
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pal‏ الرياضيات تنشأ من نواح محددة للقصور في جهاز الذاكرة العاملة. واقترح 
" جیتبندرا " )۴٠٠۲( itendra‏ كبديل آخر استخدام التمثيلات البيانية للمسائل الرياضية 
لمساعدة الطلاب ذوي صعربات التعلم في جهودهم المتعلقة بالذاكرة. وني الوقت GL‏ هناك 
قدر كبير من البحوث والدراسات المتواصلة؛ ويجب عليك كمعلم مبتدئ فى هذا المجال أن 
تكون على وعى بالخيارات التعايمية التي يمكن أن تسفر عنها هذه البحوث وتلك الدراسات فى 
ي 
قدرات اللغة: :Language abilities‏ 

ربها تكون قدرة اللغة من العوامل الكامنة التي تتدخل في رفع أو خفض مسترى التحصيل 
في الرياضيات على الأقل خلال السنوات اللاحفة من bs‏ الرياضيات بالمرحلة الابتدائية وذلك 
عند تناول المسائل الكلامية )1996 .Vordan, Levine & Hutenlocher,‏ بيد أن قدرة اللخة 
قد تكون مطلوبة أيضا خلال السنوات المبكرة من الدراسة بالنسبة لأنواع التخطيط 
الاستراتيجي المطلوب لحل مسائل الجمع ذات الأرقام الثنائية مثلا. فكر في خطوات التخطيط 
ما وراء Galt‏ التي تكون ضرورية لحل المسألة التالية: 

ra 
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ولحل هذه المسألة يجب اتباع خس خطوات على الأقل وتنفيذها. فيجب أولاً حساب 
حاصل جمع 4 + 5 ليكون النائج .٠١‏ ثم يكتب الطالب أول رقم وهو © ويحتفظ بالرقم الثاني 
وهو ١‏ ويكتبه فرق الرقم 5. وأخيرا يقوم بحساب حاصل جمع ۱ + ۳ + ۲ وهي الثلاثة أرقام 
في خانة العشرات. ويعد هذا النوع من التخطيط ما وراء المعرفي تمرينا معقدا بالنسبة لبعض 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم وذلك نظراً إلى أن القدرة اللغوية للطفل تتدخل بوضرح في 
إجراء المسائل متعددة الخطوات. وبالتأكيد تعتمد المسائل الأكثر تعقيدا ذات الخطوات العديدة 
على القدرة اللغرية والقدرة على حصر وتحديد المخطوات الصحيحة التي سوف يتم اتباعها. 

' وني جهد بحثي» أوضحت " جوردان Jordan"‏ وزملاؤها )١1997(‏ هذه العلاقة أعلى 
العلاقة بين الفدرات اللغوية وبعض المسائل الرياضية. فلقد استعان هؤلاء الباحثون بعينة 
قوامها Sub ٠١4‏ في مرحلة رياض الأطفال والصف الأول الابتدائي وقسموهم طبقا لنقاط 
og gh‏ رنقاط ضعفهم المعرفية. 
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وبناء على الفياس والتقييم المعرفي الفردي, كون الباحثون أربع مجموعات فرعية من هؤلاء 
الأطفال كالآتي: طلاب غر معاقينء وتلاميذ ذوي تأخر لغوي, ونلامية ذوي تأخر في القدرة 
الإدراكية المكانية وتلاميذ ذوي تأخر ني كل من القدرتين اللغوية والمكانبة. وبعد التعرف على 
الطلاب في كل من هذه المجموعات؛ تم إجراء تقيبم شامل في الرياضيات والذي كان يتضمن 
بدوره ثلاثة أنواع من المسائل الرياضية: الحفائق الرياضية: والمسائل القصصية TBA‏ 
والمسائل غير النفظية. وبرغم عرض مسائل الحفائق الرياضية على الأطفال لفطياً (ما هو 
حاصل حع 7+ 4): إلا أن ذلك النوع من المسائل اللفظية لم يكن بنفى قدر المشقة اللغوية مثل 
مسائل القصة (جون لديه أربع لعب ويريد أن يعطي لعة واحدة لكل واحد من صديقيه 
الاثنين؛ فإذا أخذ كل صديق لعبة واحدة كم لعبة سوف تتيقى معه ليلعب مها ؟). وبالنسبة 
للمسائل غير اللفظيةء كان الأطفال يشاهدون الباحث وهو يضع عدداً معيناً من المتعلقات على 
أحد جانبي البساط ثم يغطيها. ثم بضع الباحث عدة متعلقات إضافية على الجانب الآخر من 
البساط ثم يدحرجها أسفل الغطاء لمحاكاة عملية الجمع. ثم يطلب من الطلاب أن يفعلوا مثله 
وينوقع مس الطفل وضع العدد الصحيح من المتعلقات على بساطه الخاص به. 

ولاشك فى أن هذه التجارب ها قيمة من حيث أنها بمكنها أن تبرز العلاقات بين بعضش 
القدرات المعرفية المعينة وآنواع محددة من المائر الرياضية. ففي هذه الدراسة» كان أداء 
الطلاب ذوي التأخر اللغوي أقل من أداء الطلاب غير المعاقين في المسائل اللفظية وني نفس 
مستوى أدائهم في BLU‏ غير اللفظية. وكان أداء الطلاب ذوي التأخر اللغوي في نفس مستوى 
أداء الطلاب غير المعاقبى في مسائل الحقائق الرياضية حتى عند عرضها عليهم لفظيا. ويقترح 
ذلك أن التأخر اللغوي فد يزثر في المهام اللغوية الكاملة عند تناول المعلومات الضرورية وليس 
الحقائق الرياضية اللفظية المباشرة. كا توضح نائج هذا البحث على الأقل أن التأخر اللغوي 
يمكن أن يؤثر نأثيرا سلبيا في أنواع معينة من المسائل الرياضية دون غيرها 

وإحدى الآليات التي تبدو أن اللغة من خلاها تؤثر تأثيراً مباشراً في الأداء في الرياضيات هي 
استخدام الطالب للغة داخليا للتعبير عن تلف العمليات الحسابية في أثناء حل المألة (Van‏ 
Luit & Naglieri, 1999)‏ فعلى سبل المثال. يستخدم الكثير من الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم عمليات حابية بسيطة جدا (أي قواعد للأداء في المسائل الرياضية) أثناء حل المائل. 

فعند حل مسألة ۳ × ١‏ فإن بعض الطلاب قد بحصلون على الحل بمجرد جع الرفم 1 ثلاث 
مرات» بحيث يعيدون صياغة المسألة لتصبح 5 + .٦ + ١‏ وتمثل هذه العملية الحسابية 
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الاستتخدام الوظيقي للغة في حل المسألة أثناء المراحل الأولية للتعليم. ويتوقع أنه خلال المراحل 
اللاحقة من عملية التعلم أن يقوم الطالب بتحسين مهارات ذاكرته ويستطيع الوصول إلى هذه 
المعرفة دون أن يتحتم عليه آداء خحطرات الجمع المتعددة )1999 (Van Luit & Naglieri,‏ 
ومن الواضح أنه إذا كان التأخر اللغوي يكف أو يعوق تطور أو استخدام مثل هذه العمليات. 
الحسابية فإن مثل هذا التأخر بمكن أن يؤر بشدة في الأداء في الرياضيات. 
القدرات المكانية : Spatial abilities‏ 

ذكر كل من ST"‏ مان وآنہالت ودايكان Ackerman, Anhalt and Dykman"‏ )14۸7( 
أن القدرة المكانية يمكن - كذلك - أن تكون ضرورية في رياضيات المرحلة الابتدائية. ومن 
المؤكد أن القدرة على الإدراك الصحيح للعلاقات المكانية تتدخل في مهارات ما قبل المندسة 
(المقدمة إلى الهندسة) في منهج المرحلة الابتدائية. وكا ناقشنا في الفصل الأول من هذا الكتاب» 
فإن إحدى الاعات المبكرة من الباحتين والمنظرين وهي جماعة الإدراك البصري كانت تعتقد أن 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم يتميزون بنقص القدرة على إدراك العلاقات المكائية بصورة 
ome‏ وأن هذا النقص تأثير فعلى في ضوء مستوى التحصيل فى الرياضيات. 

بيد أن دراسة " جوردان " Jordan‏ وزملائها (۱۹۹7) التى سبقت الإشارة إليها آنفاً م 

ee توضح هذه العلاقة المفترضة بين القدرات المكانية وصعوبات الرياضيات غير اللفظية.‎ ٠ 

الرغم من أن الطلاب ذوي القصور في القدرات المكانية يكون لديهم تأخر عام نوعاً ماء إلا أن 
أداءهم كان في نفس مستوى آداء الأطفال غب المعاقين في كل من الثلاثة أتواع من المسائل 
الرياضية. وقد اقترحت "جوردان" Jordan‏ وزملاؤها أن الطلاب ذوي الصعوبات المكائية 
الذين لا يعانون من تأخر لغوي قد يستخدمون قدرتهم النسبية في اللغة لتعريض التأخر في 
القدرة المكانية عند حل المسائل الرياضية. 
صعوبات التعلم غير اللفظية: Nonverbal learning disabilities‏ 

إن تراكم المعلومات عن الأداء الوظيقي المعرني لنطلاب ذوي صعوبات التعلم إلى جانب 
sid!‏ التزايد للبحوث والدراسات الحديثة عن GS‏ يتعلم المح والجهاز العصبي المركزي 
(Rourke, 1993; Sousa, 2001, 2006)‏ قد آفضى إلى نشأة الاهتام بنوع حدد من صعربات 
pled‏ وهو صعوبة التعلم غير اللفظية. ولكن هناك صعوبات معينة في الرياضيات تبدو 
متضمنة بشكل واضح في هذا النوع من صعوبة التعلم. ذلك أن "رورك" Rourke‏ وزملاؤه 
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(Rourke. 1993: Rourke. Young and Leenaars. !989(‏ قامرا بدراسة البروفيلات 
وال ملفات الذعرفية للطلاب ذوي صعوبات التعلم للتعرف على نمط واسع نسبياً من الأعراض 
المرتبطة بصعربات التعلم غير اللفظية Nonverbal learning disabilities‏ . 

|S‏ سبقت الإشارة في الفصول السايفة» تتكون أغلب صعوبات التعلم من مشكلات فائمة 
عل اللنة تلك التى تبدو ناجمة عن عدم القدرة على فهم المتاطع الصونية والتمييز بينها ومعالجتها 
(Moats & Lyon, 1993)‏ ولذلك فد تكون صعويات التعلم هذه أكثر صلة بنصف الكرة 
الدماغي الأيسر ومناطق إنتاج اللغة بالخ )2006 .2001 (Sousa,‏ وعلل النقيض من ذلك» 
فإن صعوبات التعلم غير اللفظية قد تنجم عن وظائف المخ المرتبطة - كا هو معروف -بنصف 
الكرة الدماغي الأيمن. وتشمل الترجه لكاي والفهم الرياضي والفدرة على تحديد العلاقات 
بين الأثسياء في الفراغ. وبشكل عام. يحمل الطلاب ذوو صعوبات التعلم غير اللفظية نمطا 
فريداً من نقاط القرة اللفظية المقترنة بنقاط الضعف البصرية والإدراكية و/ أو التنظيمية 
(Robinson, Menchetti & Torgesen. 2002: Silver, Pennett, Black, Fair & Balise.‏ 
(1999. وبالإضافة إلى ذلك اقترح العديد من الباحثين أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم غير 
اللفظية هم أكثر ميلا للمعاناة من المشكلات الانفعالية الملحوظة النابعة من الإخفاق الحاد في 
تفسير التلميحات والإبياءات الاجتماعية غير اللفظية (Bender, Rosencrans & Crane,‏ 
Rourke et al., 1989)‏ :1999 ومع وضع هذه الكوكية من الأعراض ف الاعتبار؛ ينضح أن 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم غير اللفظية يميلون إلى إظهار قصرر في الرياضيات أكثر دلالة 
من اللغة أو القراءة؛ ولكن الكثير من الطلاب يعانون بوضوح من كل من صعوبات التعلم 
اللفظية وصعوبات التعلم غير اللفظية (1993 (Rourke,‏ ومع اطراد البحوث والدراسات 
المتاحة في هذا النوع من الصعوبة بالتحديد. سوف يستطيع كل من الباحثين والمارسين أن 
يطوروا فهراً متزايداً نلعلاجات الملائمة هؤلاء الأطفال المتغردين نسبياً. 

وبخلاف هذه العلومات؛ تحن لا تعرف إلا القليل جدأ في هذا الصدد ولا تزال الساؤلات 
مطروحة. فملى سبيل المثالء إلى أي مدى ترتبط المهارة الحسابية بالذاكرة السمعية؟ وإذا لم 
بستطع الطفل تذكر الأرقام التي يسمعها فهل يؤثر ذلك في مستوى تحصيله؟ ولك أن تتصور؛ 
أنه من الممكن أن ترتبط المهارات في الرياضيات يجميع القدرات المعرفية. ولا نزال في حاجة إلى 
المزيد من المعلومات عن هذه العلاقات لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
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أنواع رأشماط صعوبات التعلم فى الرياضيات: Types of math learning disabilities‏ 

مع أخذ هذه الأوجه للقصور المعرني في الاعتبار: لا تدهش من أن البحوث والدراسات قد 
بينت عدداً من الأنواع المحددة من صعوبات التعلم في الرياضيات ;1999 (Bryant & Dix,‏ 
.Garnett, 1992; Mastropieri et al, 1991; Sousa, 2006)‏ وتقدم النافذة الإيضاحية 
(1-9) قائمة بأنواع الصعوبات الشائعة التي يظهرها الطلاب ذوو صعويات التعلم في مادة 


الرياضيات 
النافذة الإيضاحية (AY)‏ 
الأنماط المتباينة لصعوبات التعلم في مادة الرياضيات: 
Various math learning disabilities‏ 
الفهم الإدراكي لخة الرياضيات 
منظرمة رموز الأعداد المكتوية lad‏ الأساسية للأعداد 
الخطوات الإجرائية للحساب حل المشكلات 
تطبيق المهارات الرياضية نقص ULI‏ 
استراتيجيات الحساب الضعيفة ضعف استراتيجيات حل المسائل الكلامية 
التسلسل العددي ضعف مفهوم الس العددي 


ومن نافلة القول أنه مع تقادم البحوث والدراسات في صعوبات التعلم في مادة الرياضيات» 
يجب أن يوضع فى الاعتبار أن قائمة الصعوبات الشائعة والمحتمل سدولها التي أوضحتها 
لإيضاحية )١-۷(‏ ما هي إلا قائمة مبدثية. فهناك دون شك المزيد من صعوبات التعلم 
الأخرى في مادة الرياضيات التي سوف تضاف إلى هذه القائمة المبدئية مع تقدم البحوث العلمبة 
في هذا المجال. ولكتا لا نزال نعرف بالفعل بعض الأشياء عن صعوبات التعلم في الرياضيات. 
Ay‏ بتباين الطلاب بشدة ني قدر صعوبات التعلم التي يظهرونها في مادة الرياضبات. فبعض 
الطلاب سوف يظهرون كل هذه المشكلات معاء في حين سرف يظهر البعض الآخر من الطلاب 
gd‏ صعربات التحلم في الرياضيات واحدة أو إثنتين من هذه المشكلات فقط. وکا أوضح 
"جارنيت" (VA 4) Garnett‏ فإن بعض الطلاب يطورون eal‏ إدراكيا ولكنهم يظهرون بعض 
المشكلات الأخرى مثل إجراءات الحساب الشاردة أو GU‏ حين يفشل آخرون في فهم 
حقائق الأعداد الأساسية ومفاهيمها. 


-TVA- 


das‏ قد تكون صعوبات التعلم في الرياضيات شائعة الان 
هذه الأنواع المختلفة من الصعوبات دماراً أو فوضى شاملة في تحصيل الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات. فمثلا إذا كان الطالب يعاني من صعوبة في فهم مفاهيم الحس العددي 
الأساسيةء OF‏ هذه الصعوبة سوف تنعكس في معظم أوجه أدائه في مادة الرياضيات طوال 


ر LE‏ ومن ثم فقد agit‏ 


دراسته. ومن الممكن أن يعاني الطالب من مئل هذه الصعوبة بالتحديد دون وجود أية 
مشكلات أخرى على الإطلاق. لدرجة أنه بدون هذه الصعوبة يصبح فى إمكان هذا الطالب أن 
يتقن المائل الكلامية المعقدة أو حتى الجبر ومهارات الجبر المتقدم. ولكن الصعربة في مفهوم 
الحس العددي سوف تخل بالنأكيد صعوبات في الكسور والقسمة المطولة والمسائل الكلامية. 
وفي الحقيقة» Up‏ صعوبة التعلم في الرياضيات المتمثلة في إتقان أساسيات الحسر العددي سوف 
تتجلى بشكل واسع النطاق وربما تؤدي إلى عجز الطالب عن الوصول إلى مستويات التحصيل 
العليا في أي فرع من فروع الرياضيات. 

ومن ناحية أخرى قدم "باروودى وكوفيان" Baroody and Kaufman‏ )1441( وصفاً 
الطفل صغير يعاني صعوبة في الرياضيات تمنعه من القدرة عل نسخ أو كتابة الأرفام (الرقم 
umber‏ هو رمز لرقم أو سلسلة من الأرقام المكتوبة هنا نحت حانة العشرات آما العدد فهو 
مفهوم أو فكرة:؛ وعند التحدث عن الأعداد المكتوبة فإن اللصطلح الصحيح هو الرقم 
.Coumber‏ وطبقاً لما أورده هذين الباحثين. نتطلب كتابة الرقم صررة دقيقة هذا الرقم وخطة 
حركية لكتابته. وقد أرمى الباحثان بالتعليم عن طريق الربط بين الرقم وحرف مشابه له. 
فمثلاء يمكن الربط بين الخرف آوالرقم ١‏ والحرف ع والرقم ٤‏ کیا يمكن أن نزاوج بين رقم 2 
وحرف 2 . ورقم 5 وحرف 5 ... وهكذا حتى يتعلم الطالب بالتدريج التفرقة بين الحروف 
والأرقام . 

وبالإضافة إلى ذلك أشارت نتائج البحوث والدراسات إلى أن الاستراتيجيات التي 
بستخدمها الأطفال ذوو صعربات التعلم ليت عادة هرمية أو تراكمية بطبيعتها (Garnett.‏ 
(1992. ففي HILT‏ كان الباحثون يعتقدون أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يتعلمون 
مجموعة بدائية جدا من الاستراتيجيات غير الناضجة نسبيا. وأحد الأمثلة على هذه 
الاسترانيجيات هي العد على الأصابع (ويشار إليها باستراتيجية عد جميع الأرفام في المسألة. 4 
counting-all strategy‏ فعند حساب حاصل جمع ؟ + 4 يقوم الطالب أولا بعد الأرقام فيقول 
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٤ Tp TN"‏ ثم يجهز [صبعا لكل رقم ويعيد عد أصابعه حتى الرقم 1). لم بعد 
ذلك تخترل هذه الاستراتيجية إلى الإضافة على الرقم الأكبر. وفي هذه الاستراتيجية يبدأ الطالب 
بالرقم ٤‏ ثم يضيف عليه "ل ؟" (1992 Garnett,‏ 

وخلال النوات الأخيرة؛ أصبحنا واعين بأنه بدلا من قيام الطلاب باستبدال متناسق 
للاستراتيجيات غير الناضجة بأخرى أكثر نضوجاء فإن معظم الطلاب يظهرون استخداما 
للعديد من الاستراتيجيات في آن ely‏ وقد يعتمد الأطفال ذوو صعويات التعلم على 
استراتبجيات غير ناضحة بالمرة كلما تقدموا في المراحل الدراسية مقارنة بالأطفال العاديين 
الآخرين. ففد يحاول طلاب الصف الخامس ذوو صعوبات التعلم على سبيل المثال حل مسألة 
جع الأرقام الثنائية عن طريق إعادة تجميع المسألة باستخدام استراتيجيات العد على الأصابع. 

وعلى الرغم من أن استراتيجية العد على الأصابع بالتأكيد تكون استراتيجية مزعجة في 
المراحل الدراسية المتقدمة, إلا أن Jordan "Olay ye"‏ وزملاءها قد شجعوا المعلمين على اعتبار 
أن العد على الأصابع قد يكون استراتيجية تعريضية يستخدمها بعض الطلاب لتعويض 
التأحر اللغوي لديهم. ومن ثم OB‏ المعلمين في المراحل الدراسية الابتدائية عليهم ألا يحاولوا 
"كسر "ole‏ العد على الأصابع مبكراً جداً. ففي الحقيقة» فد يعتمد الطلاب ذوو صعوبات 
التعلم على هذه الاستراتيجية لفترة زمنية طويلة وحتى مراحل دراسية متقدمة مقارنة بالطلاب 
الآخرين؛ ويجب تشجيع استخدام استراتيجية العد على الأصابع لدى أطفال معبنين. 

كها أوضحت نتانج البحوث والدراسات - فى الحائب المقابل - أن صعوبات التعلم في 
الرياضيات لا بمكن أن تضعف LU‏ على المدى البعيد )1992 (Garnett,‏ فعلى سبيل المثال» 
Ob‏ العديد من صعوبات التعلم في الرياضيات قد تستمر حتى الكبر. وقد يصبح من المحرج 
جدا للكبار ذوي صعوبات التعلم ني الرياضيات حساب BUM‏ المالية أو استخدام كروت 
الاتتهان أو آداء المهام الحساببة التي يقوم بها الكبار بسهولة نسبيا. وحقيقة الأمر» أيضاً قد تكون 
صعوبة التعلم في الرياضيات أكثر عثرة من صعوبة القراءة في الكبر. 

وأخيراً أشارت نتائج البحوث مؤخراً إلى أن التربويين بشكل عام ريما لا يقومون بتدريس 
الرباضيات بنفس فعالية بعض المواد الأخرى مثل القراءة وفنون اللغة؛ وقد ينعكس ذلك سلباً 
على الطلاب ذوي صعوبات التعلم أكثر من الطلاب الآخرين (Bender, 2005; Riccomini,‏ 
Maccini, McNaughton & Ruhl, 1999; Sanders. 2006)‏ :2005. فأولأء أشار "بيندر" 
(r+ 12) Bender‏ إلى أن الرياضيات ربا تكون من أكثر المواد الدراسية المكروهة؛ وقد يؤدي 


بحو 


ذلك إلى تكوين حاجر نقسي أو gle‏ اتفعالى بعوق التحصيل الناجح في مادة الرياضيات. 
وينبغي على العلمين مساعدة طلامهم في الارتباح لمادة الرياضيات لضان تحصيلهم فيها. 

Lt‏ قام "ساندرز" Sanders‏ (07:*) مؤخرا بدراسة تأثير تعليم الرياضيات على 
مجموعثين من طلاب المرحلة الثانوية من المسجنين في ابر والرياضيات التقنية. ولقد أظهرت 
الستائج أن الطلاب المسجلين في الجر كانوا أكثر ميلا لإتفان المهارات الأساسية في المراحل 
الدراسية المبكرة ( المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة ). ولكن ٤١‏ من الطلاب المسجلين في 
الرياضضيات التقنية بالمرحلة الثانوية لم يتقنوا حتى حساب الكسور الأساسية. ولكن ذلك لا 
يعني أن المعلمين كمجموعة يبذلون جهدا ممتازا في تدريس الرياضيات بشكل عام في المرحلتين 
الابتدائية والإعدادية. 


Gly‏ "ريكومينى" )2٠١5( Riccomini‏ فقد سلك طريقاً like‏ وفحص مدى قدرة 
المعلمين على تفسير أناط المخطأ في الرياضيات. فكم! سبفت الإشارة في الفصل الخامس من هذا 
الكتاب. فإن تحليل الأخطاء يسمح للمعلم برسم صررة عن فهم الطفل لبعض المسائل في 
الرياضيات وبناء عليه يستطيع المعلم معرفة موقع الخطاً وتداركه مع هذا الطفل بالتحديد. 
أشار بحث "ريكرمينى" Riccomini‏ أن المعلمين بإمكانيم التعرف بدقة على أنماط الخطا 
ولكنهم لا يستخدمون هذا الاستبصار في التركيز أثناء التعنيم على نوعية الخطأ الذي وقع فيه 
الطفل. 

وبطبيعة الحال يتعين القول أن مثل هذه البحوث لا تهدف إلى رسم صورة قائمة للمهارات 
التعليمية لدى جميع معلمي الرياضيات. فالكثير منهم ممتازون وهذا ما يرهن عليه نجاح 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الكثير من مقررات الرياضيات المكثفة بالمرحلة الثانوية أو 
الجامعية. ولكننا كمجموعة معنية من المختصين يهب أن نولي المزيد من الاهتيام للأفكار 
التعليمية في الرياضيات والتآكد من عدم التقصير في حق طلابنا في إتقان هذه المادة الدراسية 
شديدة الأعمية 


معايير منهج الرياضيات: Math curriculum standards‏ 
نظرا للمبادرات الديثة للحكومة الفيدرالية وحكومات OLY NI‏ أصبح يخطط لناهج 
الرياضيات في ضوء معايير الرياضيات Math Standards‏ أو أهداف معينة يجب تحفيقها في كل 
غام دراسي (2002 .(Maccini & Gagnon,‏ وتلك هى أحد مكونات الحركة القومية لتحميل 
المدارس والطلاب مسؤولية تلبية معايير معينة في المنهج وربط نجاح المدارس أو التخرج متها 
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si,‏ المعايير (2000 (Lanford & Cary,‏ وفي الحقيقة» OB‏ الخطط التربوية الفردية للطلاب 
ذوي صعوبات التعلم في العديد من الإدارات المدرسية جب أن تشتمل على أهداف منهجية 
مشتقة من معايير النهج الذى أقرته الولاية من أجل إتاحة الفرصة للطلاب ذوي صعوبات 
التعلم OLY‏ منهج التعليم العام (Cawley et al., 2001; Matiock, Fielder & Walsh,‏ 
20H)‏ وبرغم هذا المتطلب الحديث تسبياء سجل "ماکیلی وجاجنون" Maccini and‏ 
Gagnon‏ )+7( أن الكثير من معلمي التربية الخاصة كانوا غير واعين بالمعايير الجديدة في 
الرياضيات التي آرسى قواعدها المجلس القومي لمعلمي الرباضيات. ولفهم تسلسل مهارات 
الرباضيات فإنك تحتاح إلى الاطلاع على تاريخ "المنهج القائم على المعايير" في تعليم الرياضيات 
فإن ذلك سوف يساعدك على فهم تسلسل عملية اكتساب المهارات فى جال الرياضيات. 

كما بتعين القول أنه منذ عدة عقود مضت كانت الإدارات المدرسية كثيرا ما تطور بشكل 
فردي Ltd‏ بالموضوعات في الرياضيات والمراد الأخرى والتي سوف يتم تدريسها لكل مرحلة 
فمثلا بناء على هذه الخطط المبكرة كان يتم تدريس حقائق الجمع في رياض الأطفال والصف 
الأول الابتدائي» وكان يتم تدريس حفائق الضرب والقسمة بشكل عام في الصف الثالث 
الابتدائي. وكان يشار إلى قوائم ا موضوعات البكرة بمخططات النطاق والتسلسل Scope and‏ 
Sequence Charts‏ نظراً إلى أن هذه القواتم مسن الأهداف التعليمية كانت تشتمل ليس فقط 
على نطاق الأهداف التعليمية ني المادة ولكن أيضا تسلسل الأهداف والتوصيات من حيث 
المرحلة الدراسية التي سوف يتم فيها تحقيق كل هدف. 

ومن ثم يمكن القول أن مخططات النطاق والتسلسل كانت نمش ترتيباً هرمياً لمهارات 
الرياضيات. والذي كان يسير في تسلسل نيائي طبقا للمستوى المعرفي للطالب المتوسط 
وبالإضافة إلى ذلك؛ فعلى الرغم من أن عور تركيزنا في هذا الفصل هو مادة الرياضيات» فإننا 
ol aa‏ خططات النطاق والتسلسل كانت متاحة في جميع al dl‏ الدراسية (أعنى فى: 
الرياضيات والقراءة وفنون اللغة والتاريخ والعلوم). 

ومع الدعم السياسي المتزايد للتعليم عبر العقد الأخير ررب قبل ذلك انجهت العديد من 
الولايات إلى المتاهج المجازة من الولاية )2001 (Cawley et al.‏ وبالإضافة إلى ذلك فإن 
العديد من المنظرات المهنبة اللتخصصة قد افترحت بالمثل معايير معينة كمتطلبات للتعليم في 
تمتلف all‏ الدراسية )2002 .(Maccini & Gagnon,‏ وبالطبع فين خططات النطاق 
والتسلسل المجازة من العقود الماضية كثيرا ما كانت تمثل الأساس هذه المناهيج القائمة على 
المعايير في تلف المجالات الدراسية ومن بينها بالطبع مادة الرياضيات. وتقدم التافذة 
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الإيضاحية (۲-۷) جانباً من منهج الرياضيات القائم على المعايير. وسوف يفيد المعلمون الجدد 
من النظر إلى المهارات في مادة الرياضيات في ضوء الترنيب اغرمي SS‏ الذي يقدمه مثل هذا 
المتهج القائم على المعايير. وسوف يساعدمم ذلك في فهم pe‏ 0 . الرياضبات للطلاب 
ذوي صعوبات التعلم. 
مهارات الرياضيات المبكرة: Early math skills‏ 

مهارات الاستعداد Readiness Skills‏ - تشمل أهداف ما قبل الرياضيات مهارات 
الحساب المبكرة جدا في أغلب الناهج القائمة على المعايبر. والتي عادة ما تتناول بعض ال مهارات 
مثل التصنيف وفهم امس العددي وفهم التسلسل. والتعرف على علافات واحد إل واحد. 
على سبيل المثال. عندما يبدأ الطفل في تعلم العد فإنه يعد على أصابعه بوجه عام. ويتطلب مثل 
هذا العد فهم] لكل وجه من هذه الأوجه من مهارات الحساب. لذلك يهب أن يعرف الطفل 
الكلمة التي يقرا عند كل إصبع (الترقيم (numeration‏ وحقيقة أنه كلما أخرج إصبعا جديدا 
عليه آن يقول كلمة أخرى مقابلة (علاقة واحد إلى واحد «one-to-one relationship‏ 
والترتيب السصحبح لأسماء الأعداد عند كل إصبع (التسلسل -Gequencing‏ وتقوم جميع 
اختبارات التحصيل في مادة الرياضيات على هذه المهارات الخوهرية والأساسية. 


النافذة الاب 
عينة لمعايير الرياضيات: Math standards sample‏ 
معايير رياض الأطفال Kindergarten standards‏ 


ON 


تصنيف الأشياء طبقا لتائلها أو أوجه الشبه بينها 

ترتيب أو ننظيم الأشياء طبقا لحجمها وشكلها ولونها 
توصيل الأشياء من نفس الفصيلة (كل با يقابل 

التعرف على وتسمية عدد البنود في المجموعة حتى رقم 5 
عد البنود في مجموعة حتى رقم ٠١‏ 

ble‏ وفصل مجمرعات الأشياء طبقا لصفة معيئة تشترك فيها 
اختيار الرقم الذي يعبر عن عدد العناصر في مجموعة حتى رقم ٠١‏ 
المقارنة بين شبئين من حيث الحجم 


قياس الطول بواسطة عد الوحدات غير الثابتة 
aa er ala enon eye,‏ يللين 
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التحرك أو تحريك شيء معن من نقطة إلى نقطة طبقا لاتجاهات معيلة 
تصنيف SEN!‏ المندسية الأساسية والتعرف عليها 
التعرف عل العملات والأسعار لتمثيل المنظومة النقدبة ( فى ضوء نظام للتبادل). 
تسمية العملات حتى ۲۵ قرشاً والأسعار حتى © جنيهات 
معايبر الصف الأول الابتدائي First-Grade standards‏ 
تحديد كميات النقود 0٠ go‏ قرش والفكة حتی ۲۵ قرش 
تطبيق وحدات القباس (الزمن حنى نصف ساعة وهكذا) 
هم الأعداد الصحيحة حتى UU‏ أعداد مفردة دون إعادة تجميعها 
طرح الأعداد الصحيحة حتى رقمين دون إعادة تجميعها 
ار ا و المي ی ۰ والکسور + 8 
بعك وا ds‏ 
ربط الأعداد Se‏ من الأعداد حتى Ve‏ 
التعرف على الرقم في الخانة الأولى والخانة الثانبة في رقم ثنائي معين 
التعرف عل المجموعات المتكافئة 
التعرف على الأعداد الترنيبية حتى التاسع (الأول» الثاني الثالث» وهكذا) 
التعرف على العلاقات الرقمية مثل أكبر من؛ وأصغر من» ويساوي. 
التعرف على الأشكال الهندسية الثابتة والعلاقات بينها 
اختيار البنود الني تندمي أو لا ننتمي إلى مجموعة معينة 
التعرف على الرموز الحسابية He tee‏ <ء>). 
lt‏ الوحدات الملائمة لقياس الزمن 
اختبار العملية الملائمة من جمع أو طرح لسألة معينة 
تنظيم العناصر في المجمرعات طبقا لخصائصها 
تحديد تسإسل الأعداد والنقاط عل خبط الأعداد والأشكال 
حساب مضاعفات الأرقام 0 ۴ ٠١١۵‏ 
تفسير البيانات المكتوبة على الأشكال البسيطة 
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وهناك معلومات قليلة جداً عن أنواع مشكلات الرياضيات المبكرة التي يواجهها الطلاب 
ذوو صعوبات التعلم. وني الحقيقة. أشار "ماسةر Mastropieri "so‏ رزملاؤه (1941) أله 
من بين الدراسات السابفة المتوفرة عن التدخل وعددها ٠١‏ دراسة. لم تتناول أي منها A‏ 
أو التطبيقات التعليمية لهارات الاستعداد في LL‏ ويمكن تفسير هذا النقص في 
المعلومات بطريقتين. أولاء إن طبيعة عملية التعرف يمكر: أن تؤدي Si‏ هذا النقص في البيانات» 
وبالأخص حساب التباعد بين القدرة العقلية ومستوى التحصيل. وبشكل عام» تتطلب عملية 
التعرف هذه أن بظهر الطفل قصورا في القراءة. ونظراً إلى أن القراءة هي أحد جوائب التحصيل 
في المدرسةء فإنها لا يمكن فياسها قبل الذهاب إلى المدرسة. ولكن مهارات الرياضيات المبكرة 
تتطور بوجه عام لدى معظم الأطفال قبل دخرل المدرسة والالتحاق بالتعليم العام. ولي 
الحقيقة. فإنه يتم التعرف على أغلب الطلاب ذوي صعوبات التعلم خلال الصفين الثالث 
والرابع الابتدائي. 

وهذا العمر الذي يتم فيه التعرف على هؤلاء الأطفال هو السبب الثاني لنقص الانتباه إلى 
مهارات الاستعداد في الرياضيات. ومن المعروف أن تدريس مهارات الاستعداد في الرياضيات 
يتم بشكل نموذجى فى مرحلة رياض الأطفال والصف الأول الابتداني: والقليل من الأطقال 
ذوي صعوبات التعلم هم الذين يتم التعرف عليهم في هذه المرحلة. ولقد أدى ذلك بالكثير من 
الباحئين إلى التركيز على المسائل الرياضية خلال الدراسة بالمرحلة الابتدائية بدلا من تطوير 
تدخلات لهارات الاستعداد في الرياضيات. 

تقبيم مهارات الرياضيات المبكرة ~Assessment of Early Skills‏ يجب عليك كمعلم al‏ 
تكون مستعدا لبحث أوجه التصور امحتملة ني الحس العددي ومهارات الرياضيات امبكرة 
لدى طلابك من ذوي صعوبات التعلم. فمعظم الطلاب سرف يمتلكون هذه المهارات: 
ولكنك سوف تجد أطفالا لا يمتلكونها. ومن الواضح أنه من الضرورى توجيه الأنشطة 
العلاجية إلى تنمية هذه المهارات قبل تحني الأهداف اللاحقة في مخططات مهارات الرياضيات» 
ويعتمد مثل هذا العلاج على القياس والتقييم SII‏ 

ويمكنك -كمعلم- إجراء تقييم غير رسمي عن طريق الجلوس مع الطفل واستخدام 
جبوعة من العدادات البلاستيكبة وورقة وقلم. MT‏ أطلب من الطفل العد باستخدام العداد 
البلاستيكي؛ واسمح له بالعد حتى بصل إلى ۲١‏ على الأقل. وهذا يدل على فهم الخانة الأولى 
والخانة الثانية في الرقم الثنائي. اطلب من الطفل أن يقول الأعداد الناقصة. ثم عد العدادات 
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البلاستيكية مع الإشارة إلى كل منهاء كل خمسة أو ما شابه ذلك ثم أشر إلى العداد واسأل الطفل 
عن رقمه. 

كا يمكتك أن تسأل الطفل أسئلة عن الترقيم من قبيل "ما هو العدد الذي بلي STA‏ وما هو 
العدد الذي يليه؟ والذي يليه؟ ونفس الأسئلة على الأرقام في مضاعفات ٠١‏ و١٠٠.‏ ويمكنك 
كتابة الأرقام ۹ الاء "۷٢‏ على ورقة وجعل الطفل يملا الفراغات 

ولتقيسيم فهم الطفل لقيمة لكان «place Value‏ ارسم ٠١‏ صتاديق صغيرة وصندوق واحد 
مستطيل يعادل تقريبا طول العشرة صناديق معا. تحدث للطفل عن حقيقة أن العشرة صناديق 
الصغيرة حجمها يعادل الصندوق الكبير. ثم اكتب ١4‏ بخط كبير مع كتابة الرفمين ١:4‏ 
متباعدين. 

ارسم ٤‏ صناديق صغيرة أسفل الرقم 4 وارسم صندوقا مستطيلا كبيرا أسفل الرقم .١‏ 
اسال الطفل GU‏ عبرنا عن الرقم ١‏ بصندوف كبير (على أساس أن الرقم واحد يقع في حانة 
العشرات» وكيف يمكن التعبير عنه بصناديق صغيرة. اكتب الرقم ۲۷ على الصفحة ثم اطلب 
من الطفل رسم الصنادين لهذا العدد. 

كما يمكن أيضاً استخدام أنواع أخرى من الأنشطة. عى سببل المثال؛ يمكنك رسم دائرة على 
الورقة ووضع عدد من العدادات في الدائرة حتى تسأل الطفل بعض الأسئلة عن المجموعات 
من البنود. ويمكنك توجيه الأطفال لابتكار مجموعة أخرى من البنود بحيث يفكر في بند واحد 
مقابل كل بند في المجموعة الأصلية. وهذا يسمح للمعلم بالاستبصار في فهم الطالب لتطابق أو 
تناظر واحد إلى واحد. 

وكا ترى؛ يمكن للمعلم قوي الملاحظة قباس وتقييم مهارات الرياضيات المبكرة بسهولة 
نسبية. فهذه الأنشطة تعطيك الفرصة للاستبصار في مهارات الرياضيات المبكرة للطفل وقد 
تسمح بتخطيط أفضل للبرامج التعليمية. فعبى سبيل الالء إذا كان معلم الفصل يشكو من أن 
الطفل ليس بإمكانه حل مسائل جمع الأرقام الثنائية فإنه يمكن في هذه الحالة فحص مهارات 
قيمة الكان لهذا الطفل. وكا هو الحال عادة في التقيبرات غبر الرسمية» يجب شرح الأنشطة 
بوضوح للطفل ثم ملاحظة معدل نجاحه في آداتها. ومثل هذه المعلومات سوف تجعل تقييمك 
غير الرسمي مفيداً ني إيضاح التقدم الذي يحرزه الطفل فيما بعد خلال العام الدراسي. hy‏ 
تسجيل التاريخ على هذه الملاحظات أثناء التقييم ووضعها ني ملفاتك. 
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مهارات الحقائق الرياضية والتلقائية: Math-facts skills and automaticity‏ 
في ضوء معايير الرياضيات بوجه عام يبدأ تعليم حقاتق الرياضيات يعمليتي الجمع والطرح 
مبكراً ine‏ في الصف الأول الابتدائي. وأحيانا تتم دراسة الحقائق الرياضية في مرحلة رياض 
الأطفال. وبدءاً بهذا المستوى من المهارات» تنوفر بض البحرث عن مهارات الرياضيات لدى 
الأطفال ذري صعوبات التعلم؛ والتي أظهرت أن العديد من هؤلاء الأطفال يواجهرن صعوبة 

في إتقان الحفائق الأساسية للرياضيات )1999 AGersten & Chard,‏ 

وتسبب هذه المشكلات؛ بدورهاء صعربة مستمرة في إتقان الرياضيات لاحقاً. فني 
الحقيقة؛ يمسيل طلاب المرحلة الثانوية ذور الصعوبات إلى الوصول لمستوى من الأداء في 
الرياضبات لا يتعدى النحصيل بالصف الخامس أو الصف السادس الابتداثى ويتوقفون عنده 
(Bryant & Dix, 1999)‏ وبرجع ذلك جزئيا إلى الصعوبات المستمرة في الحفائق الأساسية 
للرياضيات. 

وعل الرغم من أن معظم الأطفال 593 صعربات التعلم يمكنهم إكال واجبات حقاتق 
الرياضيات الأساسية في الجمع والطرح بصورة صحيحة إلا آن هذه plat!‏ بوجه عام لا 
ندرس هم بطريقة تسمح باستخدام هذه الحقائق في مواقف أكثر تعقيدا (Geller & Smith,‏ 
(2002. فعلى سبيل المثال» نجد أن معلمي المراحل الدراسية المبكرة كثيرا ما بسمحون للطفل 
بحساب حقائق الجمع على الأصابع أو بعض أساليب العد الأخرى» وقد يصبح الطفل ذو 
صعوبة التعلم بارعا ني هذه المهارة. ولكن مثل هذه الحسابات للحقائق الرياضية البسيطة تصبح 
عبتا عند حل pL‏ العمليات الحسابية المتعددة. على سيل المثال. OB‏ حساب GR‏ 
الرياضية على اليد يصبح إشكاليا عند جمع الأرقام IU‏ وعند إعادة تجميع المسألة |S‏ ذكرنا 
من قبل. ونذلك فإن إحدى القضايا ني الرياضيات SM‏ تتعامل مع مدى سرعة الطفل في 
استرجاع حقائق رياضية معينة دون الحاجة إلى استخدام طريقة العد. 

من ناحية أخرى. يُستخدم مفهوم التلقائية automaticity‏ للتعبير عن السرعة التي يمكن 
للأطفال بها استرجاع الحقائت الرياضية. أولا فد يمتاج الطفل إلى العد على الأصابع ( أو 
استخدام العدادات ) للمساعدة في عمليات الجسع والطرح اليكرة. ولكن مع الامتخدام 
المتكرر والتعزيز OWY‏ الحفائق وحفظها في الذاكرة: يعتقد معظم علهاء النفس المعرفيين أن هذه 
الحقائق نصبح تلقائية أو آلية وتفل LU‏ المعرفية التي تنطلبها (2005 Sousa,‏ ومن الواضح 
أن حوالي ٥١‏ من الأطفال بالصف الثالث الابتداني غير ذوي الصعويات في الرياضيات 
بطورون هذه التلقائية السريعة. SEU by‏ "هاسيل برينج" Hasselbring‏ وزملاته 
O15. MAY)‏ هذه القدرة عل المعالحة المعرفية تكون خاصية مستنفدة ( أى ذات نهاية وها 
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حدود ) ؛ فإذا تم استخدام القليل من هذه القدرة في أوجه المسألة المتعلقة بالحقاتق الرياضية» 
فسوف تتوفر المزيد منها للأوجه الأخرى من حل المسألة. وخلاصة القولء أن الحقائق الرياضية 
يجب أن نستحوذ على درجة معينة من الطاقة العقلية (الذهنية) خلال المراحل الدراسية المبكرة 
حى تصبح تلقائية نسبيا فيا بعد. ولكن الأطفال ذوي صعوبات التعلم قد يتأخرون في تطوير 
التلقائية مقارنة بالأطفال الآخرين (2005 -(Bender,‏ 

وعندما يتعلم الطفل الحقائق الرياضية أو أي مادة يتم حفظها في الذاكرة» OB‏ القدرة على 
الاحتفاظ بهذه المادة تتوقف على عدة عوامل من بينها: تكرار الاستخدام؛ والتعقيد» وتوافر 
التطبيق أو المارسة لفنيات أو تقنيات الذاكرة. وكا ناقشنا من قبل» فإن الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم لا يمكنهم إنشاء طرق Tbs‏ لتذكر المحتوى حتى عند علمهم بأن عليهم تذكر هذا 
المحتوى LEY‏ ولذلك فإن معظم البحوث التي تناولت مهارات الذاكرة لدى الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم ربا تكون قد ركزت على كيف تدرس الحقائق الرياضية Vb‏ الطلاب. 
وتعطي النافذة الإيضاحية OF-V)‏ عدة أمثلة على أنراع استراتيجيات الذاكرة التي يمكن 
استخدامها لإتقان الحقائق -(Bender, 2005: Sousa, 2005) ial JI‏ 


النافذة الإيضاحية رل 
إرشادات تعليمية: استراتيجيات الذاكرة لحقائق الضرب: 
Teaching TIPS: Memory strategies for multiplication facts‏ 
عادة ما يعتبر تذكر حقائق الضرب أو الحقائق الرياضية الأخرى أمراً أساسياً لأغلب 
الطلاب. ومن المؤكد أن هذه المجموعة من الحقائق التى تم حفظها فى الذاكرة تيسر أداء 
مهارات الرياضيات العليا وتشمل: الضرب التقدم» والقسمةء والكسورء والعمليات 

العشرية. ويمكن أن تساعد الاستراتيجيات التألية في تذكر حقائق الضرب: 

.١‏ اجعل الطالب يكتب جدول الضرب × ۳ رأسيا وألفت نظره أن كل رقم يزيد ۳ عن 
الرقم السابق له في الجدول. وبذلك تتضمن الاستراتيجية جمع الرقم ‏ على الإجابة 
السابقة للحصول على الإجابة الحالية. 

”. استخدم الأقلام كعدادات ورتبها في مجموعات. ثم وضح للطالب أن عدد الأقلام في 
كل المجموعات = حاصل ضرب ove‏ المجموعات × عدد الأقلام في كل جموعة. 

oF‏ اجعل الطالب يغني جداول الضرب الصعبة مثا فظ معظم الأشخاص الحروف 
الأبجدية بالعناء. 

4. طور LWT‏ للترارين والتطبيقات كي يستخدمها التلميذ. واستعن بالآباء والأمهات 
واطلب منهم دوام المراجعة على جداول الضرب مساء كل يوم مع الطفل. 
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وهناك عدد من الباحثين قاهرا بتطوير استراتيجيات إضافية لتدريى مفاهيم وحقائق 
الرياضيات (Bender, 2005; Hasselbring et al.. 1987; Kroeger & Kouche. LAI‏ 
Sousa, 2006: Lembke & Foegen, 2006)‏ :2006. ومن الممكن إجراء مختلف التعديلات 
على هذه الاستراتيجيات. فأنت -كمعلم- تحناج إلى أن تكون مبدعا لتلبي احتياجات الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات. وتقدم النافقة الإيضاحية )٤-۷(‏ عدة استراتيجيات 


الناقذة الإيضاحية (EN)‏ 

إرشادات تعليمية: استراتيجيات للتلقانية في الحقانق الرياضية: 

Teaching TIPS: Strategies for automaticity in math facts 

. اجعل الطلاب يتدربون على استخدام البطافات المضيئة مع أحد المدربين. 

؟. اجعل الطلاب يستمعون إلى الحقائق الرياضية على شربط مسجل 

*. درس استراتيجيات الكتل وفيها بتعلم الطلاب الحقاتق USS‏ واحدة أو كمجموعة 
واحدة (على سبيل المثال. ۳ + ٤‏ هي نفسها ۲ + © حيث أخذنا ١‏ من الرقم الأول 
وأضفناه إلى الرقم it‏ 

4. طبق طريقة "نحلة الرياضيات" عل مستويات مختلفة للطلاب البطيتين في تعلم 
الحقائق الرياضية. ويمكن تشفير البطاقات المضيئة طبقا لسترى الصعوبة في عدة 
جمرعات مختلفة. 

0. اجر مناقسة شهرية على "ساحة الحقائق للتميز". ويمكن للمدير مباشرة للتافسة 
وإعلان الجائزة Pla‏ يوميا. 

1. طور نغمة واستخدم الموسيقى Jak‏ التكرار مثمراً. 

7 وجه تمارين السرعة للطلاب بحيث ينافسون عقارب الساعة وكافئهم على تلقائيتهم 
وسرعتهم. فعلى الطالب حل مسألة عن الحقائق الرياضية في خلال ثانيتين حتى يتم 
الحكم على الإجابة GL‏ تلقائية. ويراعى Lad‏ عدم استخدام طريقة ملحوظة للعد 
(مثل العد على الأصابع). 

۸. اعط الطلاب بطاقات للإجابة واجمل الطالب يستجيب للبطاقات الضيئة 
باستخراج البطاقة التي تحتوي على الإجابة الصحيحة. وكافيء طلابك بالشكل 
الملائم. 


-TAQ- 


وجدير بالذكر أن الربط Linking‏ هر إحدى الاستراتيجيات التي يمكن من خلاها ربط 
مسألة بمسألة أخرى لتعلم الحقائق الرياضية الأساسية )1992 Garnett,‏ فعلل سبيل SEM‏ 
لمساعدة الطفل على حساب حاصل جمع ۵ + ١‏ يمكن تدريبه على الربط بين هذه المسألة ومسألة 
أخرى مألوفة بالنسبة له مثل © + ه والحساب من منطلقها. ويرى "جارنيت" Garnett‏ 
(1497) أن مثل هذه الاستراتيجيات يمكن أن نساعد الطفل في أن يصبح أكثر وعياً بالحقائق 
الرياضية وتيسر عملية الحفظ والاسترجاع. 

وإحدى الاستراتيجيات الفعالة لحقائق الضرب هي استراتيجية حساب الفرب 
بمضاعفات الرقم؛ والتي يشرحها كل من "مكينتاير وتيست» وكوك وبياتى" McIntyre, Test,‏ 
Cooke and Beattie‏ )1441( وهذه الاستراتيجيه تشبه استراتيجية عد جميع الأرقام على 
الأصابع التي سبقت مناقشتها في حقائق الجمع» فيتعلم الطالب حساب حاصل الضرب عن 
طريق حساب مضاعفات الرقم عدد معين من المرات طيقا للمسألة. فيبدأ الطالب بتعلم 
مضاعفات الأرقام ۴ 64 وما إلى ذلك. ثم تعاد صياغة مسألة حاصل ضرب ٤×۳‏ 
لتصبح حساب مضاعقات الرقم ۳ أربع مرات أو مضاعفات الرقم 4 ثلاث مرات. وكانت 
هذه الاستراتيجية تستخدم بفعالية مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم .1ه (McIntyre et‏ 
)1991. 

ومن ناحية أخرى» أشار "جارنيت" Garnett‏ (۱۹۹۲) إلى أن التقييم غير الرسمي يجب أن 
يشتمل على كل من قياس وتقيبم المهارات والانتباه إلى الاستراتيجيات المحددة التي يستخدمها 
الأطفال والشباب في حل المسائل. فعلى سبيل SUM‏ إذا اكتشف المعلم استمرارية الطفل في 
الاعتماد على الاستراتيجيات البدائية للجمع مثل العد على الأصابع وأن الطفل لا يمكنه الأداء 
بشكل تلقائي ني مسائل الحقائق الأساسية للرياضيات؛ حينتذ يجب إعطاء المزيد من الاهتام هذا 
الطفل وتدريبه عل الاستراتيجيات الأكثر تعقيدا. کا أشار Gamett "cag jhe”‏ (۱۹۹۲) 
أيضاً i‏ أنه خلال عملية التقييم غير الرسمي. يجب أن يتعرف المعلمون على الاستراتيجيات 
الني يستخدمها الأطفال في حل المسائل. وبالإضافة إلى ذلك» فإن الملاحظة الدقيقة بمكن أن 
تثمر عن الاستبصار في الاستراتيجيات التي يستخدمها الطفل. ولذلك يجب أن يحاول المعلمون 
تدريب الأطفال عل استخدام الاستراتيجيات الأكثر تعقبدا والأكثر نضجاً في جميع مسائل 
وعمليات الحقاتق الرياضية. 


۳۹ - 


قيمة المكان والعمليات الرياضية متعددة الخطوات: 
Place value and multistep operations‏ 


بمجرد تعلم الحقائق الرياضية حتى مستوى معقول من التلقائية» فإ 
الرياضيات تضع مهارات القيمة والعلميات متعددة الخطوات في الخطوة التالية. وتتضمن 
العمليات متعددة Multistep Operations! ,bd1‏ تنفيذ العملية نفها عدة مرات لحل 
السألة. فمثلا مفهوم إعادة التجميع في مسآلة الجمع يتطلب فهمه ني أحيان كثيرة أن يؤدي 
الطالب الحديد من تمارين الجمع. ويتطلب هذا النرع من السائل أيضا فهم معين لقيمة المكان. 
ey‏ على OM‏ فهم أن الرقم في خانة العشرات يمثل في الحقيقة مجموعات الأرقام من BLE‏ 
ol SM‏ وعادة ما يبدأ التعليم بجعل الطفل بكتب الرقم الذي سيعاد تجميعه فوق الخانة الملائمة 
قبل الانتقال إلى الخطوة التالية. 

ويمكنك -كمعلم- أن تلاحظ المهارات المعقدة الضرورية في هذا المثال. AS‏ بحب أن 
بفهم الطالب مفهوم قيمة المكان. GU‏ يجب تطوير خطة استراتيجية التعلم بحيث نشير إلى 
تسلسل الخطوات التي ستتبع EY‏ الجمع. وطبقاً لما ذكره "بيلجرنيو وجولدمان" Pellegrino‏ 
and Goldman‏ (194419): قد لا يمتلك الطلاب ذوو صعوبات التعلم الذاكرة والمهارات 
المعرفية الضرورية لحل هذه التوعية من PLM‏ متعددة الخطوات» فهذه النوعية من المسائل 
تتضمن عمليات عديدة وخخطوات تسلسلية يتطلب كلاها تخطيطا معرفيا. خلاصة القول أن 
هذه المهارة معقدة إلى حد ما. ولكن توجد الأهداف التي نتضمن مثل هذه العمليات متعددة 
المهارات مبكرا خلال المرحلة الابتدائية (لاسيها فى الصفين الثاني والثالث الابتدائين بوجه 
عام). 

من ناحية أخرى هناك القليل من المعلومات المتوفرة عن فدرات الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم في هذه المجالات. ولكن يذكر العديد من الباحئين أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم في 
الرياضبات يحتاجون إلى المزيد من الأمثلة المحوسة على نحو أكبر & (Bender, 2005; Geller‏ 
Smith, 2002)‏ على سبيل SEM‏ أوصى ٠١ 6) Bender” se"‏ ؟) باستخدام أحد المداخل 
التعليمية في الرياضيات وهو مدخل ye pall)‏ - شبه الملموس_المجرد) (Concrete, (CSA)‏ 
Semi Concrete , Abstract)‏ بشكل أطرل مع الطلاب ذوي الصعوبات. ففي هذا المدخل؛ 
يتم تقديم المسائل الرياضية بشكل ملموس (أي باستخدام العدادات أو الأشياء التي يمكن 
عدهاعل اليد) وذلك مع الطلاب متخنضي الأداء أو الطلاب في المراحل الدراسية المبكرة. 


لوم 


وبتم توظيف إجراءات التدريس شبه الملموسة (آي استخدام الدرجات المسجلة بدلا من 
العدادات الحقيقية) وذلاك مع التعلمين الأكثر مهارة قليلاً. وينتقل الطلاب إلى تعلم مساتل 
الرياضيات المجردة فقط بعد تحقيق الكفاءة في العمليات الرياضية. وفي حين تركز أغلب مناهج 
الرياضيات عل هذا النوع من التعليم (الملموس - شبه الملموس - المجرد) من رياض الأطفال 
وحتى الصف الثاني الابتدائي» يوصى "بيندر" 825061 )1110( باستمرار ذلك المدخل 
التعليمي في المراحل الدراسية المتقدمة وبالأخص ف المرحلة الإعدادية للطلاب ذوي 
الصعوبات في الرياضيات. 

ومن ناحية آخری» آرصی كل من "جيلر وسميث" (Geller and Smith‏ 
باستخدام الصورة العقلبة للمساعدة في حل مسائل الرياضيات متعددة الخطوات. وهنا المفهوم 
الذي تقدمه التافذة الإيضاحية (OV)‏ يشابه أو يماثل تماماً إستر اتيجية التصور البصري لفهم 
فطعة القراءة التي سبقت مناقشتها في الفصل السادس. 

والجدير بالذكر أن تعليم الرياضيات في المسائل متعددة المخطوات هو أحد المجالات القليلة 
التي اسنطاع فيها التعليم التقليدي أن يوازي مداخل استراتيجيات التعلم المطورة حديثا. ومنذ 
أربعة عقود مضت كان معلمو المرحلة الابتدائية يشر حون خطوات حل المسائل على السبورة 
بنفس الطريقة التي توصي بها البحوث والدراسات اللابقة في يومنا هذا والتي تتناول 
استراتيجيات التعلم. ومن الواضح أنك كمعلم للطلاب ذوي صعوبات التعلم تحتاج إلى 
استخدام هذه الاستراتيجيات أيضاً. فعلل سبيل المثال ينشيء الكثير من المعلمين خططا 
بالحخطوات المطلوبة لحل مسألة جمع الأرقام الثناتبة مع إعادة التجميع في مكلن خانة العشرات 
وترك هذه الخطوات في لوحة على BUI‏ براها الطلاب طوال العام الدراسي. وي كل مرة يقوم 
فيها الطالب بحل مسألة فإنه بطلب منه تتبع الخطوات في صمت أثناء الحل. 
العمليات الرياضية المعقدة: Complex operations‏ 

إن مسائل الرياضيات التي تنضمن عمليات معقدة Complex Operations‏ هي مسائل 
تشتمل على العديد من العمليات المختلفة مقارنة بالمساتل التي تتضمن عملية واحدة فقط يتم 
تكرارها هي نفسها عدة مرات. على سبيل المثال» فإن مسألة ضرب الرقم الثنائي تتضمن معرفة 
كل من حقائق الضرب وفهم مفهوم إعادة التجميع وفهم قيمة ا مكان ومعرفة الجمع. ونظراً إلى 
أن المسألة تتطلب كلاً من الجمع والضربء فإن هذا النوع من المسائل يكون أكثر تعفيدا من 
مسألة الجمع التي سبقت مناقشتها. وأخيراً فإن سرعة الطالب lil G‏ هذه العمليات المتعددة 
أمر لا يمكن إغفاله. 


وم 


ونحن نعرف الآن. أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم يظهرون مشكلات في الحسابات 
المعقدة (1999 US) (Bryant & Dix,‏ زاد تعقبد المسائل الحسابية زاد تعطل أداء هؤلاء 
الطلاب نظرا لأوجه القصور في الذاكرة واستراتيجيات التعلم المحدودة. وأنت كمعلم 
للطلاب ذوي صعوبات التعلم يجب عليك استخدام الاستراتيجيات المطورة في الدراسات 
السابقة المعنية بتدريس الرياضبات في المرحلة الابتدائية والاطلاع على البحوث والدراسات 
الجديدة التي تننارل ممتلف الفنيات والتقنيات التعليمية. 


الغا 


إرشادات تعليمية: استخدام الصور العقلية في الرياضيات: 
Teaching TIPS: Use of mental images in math‏ 
يقترح كل من " جيلر وسميث" (T+ 61) Geller and Smith‏ استخدام المعلمين للصور 
لتمثيل حل المسائل الرياضية. وبرغم أن المعلمين في رياض الأطفال والصف الأول 
الابتداني كثيرا ما يستخدمرن الأشباء الملموسة أو الصرر لتمثيل الحقائق الرياضية؛ فإنه يجب 
الاستمرار في استخدام هذه المثيرات الملموسة حتى في الصفوف الابتدائية المنقدمة للأطقال 
ذوي صعوبات التعلم. 
فكر في مسألة الرياضيات الثالية. يمكن تثبل هذه المسألة باستخدام العدادات كيا هو 
موضح. وني الشكل الثاني. لاحظ كيف يتم التعرف على المجموعة حول العدادات لإيضاح 
مفهوم قيمة المكان (أي ٠١‏ أشياء صغيرة تعادل شيا واحداً pS‏ 
لش 
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المسائل الرياضية الكلابية: Word Problems‏ 

طوال السنوات العديدة الماضية» قام عدد كير من الباحثين بدراسة الأداء في المسائل 
الكلامية لدى الطلاب ذوي صعويبات التعلم (Bryant & Dix, 1999; Desoete, Roeyers‏ 
Buysse, 2001; Jitendra. DiPipi & Perron-Jones, 2002; Xin, Jitendra, Deatline-‏ & 
Buchman, Hickman & Post, 2002)‏ ولک إذا تأملنا لن نجد شيا مثيراً للدهشة. فلطالما 
كانت الدراسات التي تناولت استخدام اللغة لدى هؤلاء الطلاب هي أساس البحث» وتتضمن 
المسائل الكلامية استخدام اللغة في حل المسائل الرياضية. 

ولقد أوضحت البراهين والأدلة البحثية حتى يومنا هذا أن الطلاب ذوي صعويات التعلم 
يعانون من قصور في مهارات حل المسائل الكلامية & Bryant & Dix, 1999: Miles‏ 
Foreht, 1995)‏ ولقد ربطت العديد من الدراسات هذا القصور بمشكلات القراءة التي يعاني 
منها مؤلاء الطلاب. فقد يكرن تركيب الجمل في المسألة الكلامية صعب الفهم عل يعن 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم بصورة خاصةء وإذا لم يستطع الطالب قراءة المسألة الكلامية 
بصورة صحبحة أو فهم لغتها فإنه لن يتمكن من حل هذه المسألة بتجاح. 

كما تجدر الإشارة إلى أن الباحثين بوصون باستخدام الكثير من الاستراتيجيات التعليمية 
«(Maccini et al., 1999; Xin et al., 2002; Jitendra, 2002; Jitendra et al., 2002)‏ 
ويوصي معظمهم بنوع من التدريب Dall‏ أو تدخل استراتيجبات التعلم. فمئلاً إحدى الطرق 
التي يمكن بها تيسير حل المسائل الكلامية هي التعرف على الكليات الإيائبة cue words‏ التي 
تدل بوجه عام على عملية حسابية معينة (أحذ جون 7 من اللعب - وهنا كلمة "أخذ" تدل على 
الطرح). ويعد التدريب على البحث عن هذه الككلمات الإبمائية أحد التدحلات الفعالة لبعض 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم. ويزودنا "بيندر" (V+ +0) Bender‏ بقائمة بالكليات الإيائية 


التي تدل على عسليات حسابية بعينها: 
الجمع معاء إضافة» كم عدد» ضع sles‏ مء ككل. 
الطرح bed‏ استبعد» ترك أعطى لفلان. 
الضرب المسائل التي تتحدث عن شيء واحد وتطلب الإجالي. 
القسمة المسائل التي نتحدث عن عدة أشياء وتطلب شيشا واحداً. 


مسن ناسية أخرى.استعرضص "ماكيينى" 1٥٥1۸1‏ وزملاؤه )١1944(‏ العديد من الدراسات 
عن الأساليب والتفنيات التعليمية في الجبر بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم. كما تشير تلف 


قوع 


المفالات التى كتبت فى هذا الصدد إلى أن التدخلات الناجحة هي تلك الني تتضمن التدريب 
على المعرفة المحددة المرتبطة بالمألة بجانب الفهم العام مداخل حل الساتل واسترات 
تنظيم الذات (أي فحص الذات أو مراجعة الذات). وتضمنت العديد من الدراسات ختلف 
التلميحات البصرية (مثل البطاقات الإيهانية التي تساعد الطلاب في التعرف على الخطوات. 
الصحيحة) وترتيب خطوات الحل. فمثلا اقترح "بيهريند" )۲٠٠۴( Behrend‏ طريقة يمكن 
بها تدريب الطلاب على تصور المسألة: كا أوصى بسلسلة من الأسئلة الموجهة معرفياً تلك التي 
يمكن أن يضرحها المعلم على طلابه كي يساعدهم في تصور وتخيل الخطوات ف المسألة والتي 
تقدمها النافذة الإبضاحية (1-۷). ويمكن لمثل هذه الاستراتيجيات أن تساعد الطلاب ف 
تصور مختلف الخطوات في المسألة وتساعد المعلم أيضا في فهم التفسير المعرفي للمسألة من قبل 
الطالب. ويمكن استخدام هذا النوع من تدريب الاستراتيجية في تيسير تدريس المسائل 
الكلامية. 

وعلى حين اقترح الباحثون العديد من المداخل التعليمية الُنوعة للطلاب ذوي صعوبات 
التعلم في جال المسائل الكلامية (Babbitt & Miller, 1996; Miles & Foch)‏ يبدو أن ثمة 
تركيزاً متزايداً على المنظور التعليمي المعرني أو ما وراء المعرني في مجال الرياضيات» والذي يمثله 
عل نحو واضح ذلك الكم a‏ من مداخل استراتيجيات التعلم. وتقدم النافذة الإيضاحية 
(۷-۷) عدداً من التوصيات التعليمية الشائعة في العديد من هذه المصادر {Babbitt & Miller,‏ 
Miles & Forcht, 1995)‏ ;1996. 
صقل تحليم الرياضيات في المواقف الواقعية: 

Anchoring math instruction in real-word situations 

على عكس القراءة كمهارة تستخدم في نطاق واسع من المواد الدراسية؛ كان هناك نوع من 
الفصل بين تعليم الرياضيات والمواد الأخرى على مر التاريخ. فالقراءة مهارة ضرورية في 
الدراسات الاجتماعية والعلوم وفنون اللغةء ولكن مهارات الرياضيات لا تستخدم نموذجيا في 
يافي المواد الدراسية. ولذلك لم تكن الرياضيات مدعمة نسبياً في المواد الدراسية الأخرى. 

كما أوصى العديد من الباحثين والممارسين مؤخرا بربط تعليم الرياضيات بالسياقات الواقعية 
للطلاب ذوي صعوبات التعلم» وقد تشمل هذه السيافات المواد الدراسية الأخرى أو حتى 
تطبيقات الرياضيات في سيناريوهات واقعية تقدم عن طريق الفيديو (Bender, 2005; Bottge,‏ 
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-Heinrichs, Chan & Serlin, 2001: Cawley & Foley, 2002; Geller & Smith, 2002)‏ 
وطبقاً للدراسات السابقة وأدبيات البحث المعنية بالتعليم الحديث المتفن مع وظائف الدماغ 
(2006 ,53ناه5): فإن هذا الأسلوب يميل إلى تدعيم ونقوية ذاكرة الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم وزيادة مستويات تحصيلهم في الرياضيات نظرا لزيادة استعدادهم لاستبعاب الحاجة إلى 

ان مهارات الرياضيات وتكرار مارستهم هذه المهارات في سياقات متباينة. 


القافذة الإيضاحية (AY)‏ 

Cognitively guided visualization dialogue حوار تصوري موجه معرفياً:‎ 

المسألة: 

لدی "جيكا" ه علب من الحلوى بكل علبة ٤‏ قطع حلوى كم عدد فطع SSB‏ لدى 
جيسكا؟ 

الجوار: 

العلمة: Gel‏ يا ريمون كيف حصلت على الإجابة 4 

ريمون: لم أكن واثقا من الحل ولذلك جمعت ۵ + 4 

المعلمة: هل هذه الإجابة تدل على عدد قطم الحلوى كلها؟ حاول مرة أخرى 

ريمون: حسنا سوف أحسن التخمين 

المعلمة: هناك ه علب من الحلوى. فكر جيدا في عدد الحلوى في كل علبة 

ريمون: هناك 4 قطع حلوى في كل علبة 

العلمة: أحسنت. هذا صحيح» تخيل أن معك ٠‏ علب وتستطيع أن ترى كم قطعة حلوى 
في كل علبة. كم عدد القطع فى كل علبة؟ 

ريمون: هناك ٤‏ قطع في كل علبة إذن لدينا المزيد (يمكن للطالب استخدام العدادات أو 
حتى رسم بعض الصور فى هذه النقطة) 

المعلمة: لماذا لا تحاول أن ترسم دائرة لكل علبة حلوى وتضع ني كل علبة ٤‏ قطع 

Ogee‏ استطيع أن أتخيلها في ذهني 

المعلمة: عظيم. تخيلها واحسب العدد الكل لقطع الحلوى 

ريمون: هناك ٠١‏ قطعة حلوى وهذا شيء رائع 

المعلمة: عظيم. إجابتك صحيحة UE‏ لدينا ١‏ ؟ قطعة حلوى 


وم 


النافذة الإيضاحية ادل 
إرشادات تعليمية: تدريس المسائل الكلامية: 
Teaching TIPS: Teaching word problems‏ 

١‏ ساعد الطالب في "التتخطيط" لكيفية حل المسألة. إستخدم منظها متقدما يركز على 
كل من لغة المسألة والعمليات الحسابية المطلوبة. 

؟. أوضح حلول المسألة للطالب بشكل متكرر. وقبل إعطاء الواجب التزليء قم بحل 
المسألة الأولى من الواجب في الفصل حتى وإن كنت قد أقمت الشرح الأساسي بالفعل. 

oT‏ اجعل الطفل يعر LAS‏ عن خطوات الحل. علمه كيف يعطي لنفسه تعلييات 
لفظية بصوت مسموع. 

.٤‏ درب الطالب على التركيز على الكلمات التلميحبة. اجعل الطالب يضع دائرة حول 
هذه الكلمات بالقلم الرصاص ف المسألة. 

5. ساعد الطالب في التركيز على الأوجه الهمة للمسألة. ركز أولاً على ما يعرفه 
الطالب. ثم ما يتاج إلى معرفته بالتحديد. اجعله يدرن جملة رياضية تساعده في حل المسألة. 

1. استخدم أدوات وأشياء قدر الإمكان لتوضيح الأوجه المحددة للمسألة. فقد 
يساعد ذلك الطالب على تصور المسألة عقليا. 

۷. ركز على GUI‏ للتحقق من حل كل tli‏ واجعل الطالب يفكر هل إجابته 
تصلح فعلاً لحل المسألة أم لا 


وجدير بالذكر أن أحد المفاهيم الناشئة في منهج الرياضيات تتضمن أن يبنى التعليم على 
سياق التطبيقات الفعلية للمعرقة المتعلمة. ويُشار إلى ذلك بالتعليم المصقل anchored‏ 
7ا وهو نوع من التعليم يكم فيه استخدام الفيديو الذى يعرض مواقف حقيقية فى 
الستعلم) نظرا لسرعة إتقان المعرفة المصقلة في سياق تطبيقي محدد (Botige et al., 2001: Xin,‏ 
Glaser & Rieth. 1996)‏ ويقدم Boge "er"‏ وزملاؤء )191( مثالا على التعليم 
المصقل بالاستعانة بأريعة عشرة مراهقا من ذوي الصعوبات في الرياضيات AD‏ منهم مصنفون في 
فئة صعوبات التعلم). وني هذه الدراسة كان استخدام الأمثلة المسجلة بالفبديو لصقل تعلم 
مسائل الرياضيات الكلامية قد ساعد الطلاب ذوي صعوبات التعلم في تعلم هذه المهارات في 
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حل المسائل. وأشارت النتائج إلى أن الطلاب في فصل الرياضيات العلاجي كان أداؤهم ماثلا 
لأداء مجموعة مقارنة من الطلاب غير ذوي الصعوبات في حصص التحضر للجبر (مقدمة إلى 
الجبر) في مهارات حل المسائل باستخدام الأمثلة المسجلة بالفيديو. 

وف مثال آخر لربط الرياضيات بالمواقف الحياتية (الحقيقية فى dle‏ الواقع)ء يقترح كل من 
"كاولى وفولى" Cawley and Foley‏ (۲۰۰۲) تطعيم منهج الرياضيات بأوجه متباينة من منهج 
العلوم وأن يزودا بأمثلة مُنوعة قائمة على الأنشطة لطلاب المرحلتين الابتدائية والإعدادية ذري 
الصعوبات الطفيفة. وبالنسبة للطلاب ذري صعوبات التعلم ني الصف الثالث الابتدائي وحتى 
الصف الخامس الابتداني؛ يقترح "كاولى وفولى" تطوير المسائل الكلامية في رياضيات المرحلة 
الابتدائية بحيث تعبر عن مقاهيم العلوم. وفيا يلي أحد الأمئلة: 

يمكن معرفة قدر الشغل المبذول بحساب القوة مضروبة في المسافة 
ش = ق ف 
(حبث تشير 'ش" إلى قدر الشغل. و"ق " إلى القوة ؛ و" ف" نسير إلى المسافة) 
فإذا استخديت ""تيامارا"" ٣‏ نقاط من القوة في نحريك صندوق مسافة > أقدام 
ماهو قدر الشغل الذي بذلته؟ 

ففي هذا المثالء يتم استكشاف مفهوم القوة في العلوم أثناء تدريس المسائل الكلامية القائمة 
على عملية حسابية بسيطة لساب قدر الشغل المبذول. ومناك أنواع أخرى من المسائل التي 
تفيد بصورة خاصة في منهج العلوم والتي يمكن أن تحنوي على النسب أو القياسات. ويمكن 
للمعلم Lad galt‏ أن Sa‏ في طرق لربط تعليم الرياضيات oy‏ العلوم الاجتماعية (أي 
حساب نسبة التعداد السكاني في إحدى القارات). ومن خلال ضم مجالات المناهج الأخرى في 
تعليم الرياضيات» يستطيع الطلاب ذوو صعربات التعلم الاحتفاظ بمهمة التعلم في الذاكرة 
بقوة ني كل مادة دراسية وتدعيم الرياضيات في المناهج الدراسبة الأخرى. 
التقييم ltl‏ على المنهج في مجال الرياضيات: 

Curriculum-based assessment in mathematics 

خلال العقد الماضي وتحديداً فى تسعينيات القرن العشرين الماضى» كان هناك فحص متكرر 
لمارسات القياس والتقييم في الرياضيات erat‏ الطلاب ومن بينهم الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم )1999 Bryant, 1999: Grobecker,‏ وني جال الرياضيات بالتحديد طالب الكثير 
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(Fuchs & Fuchs, 1998; King-Sears, çill من الباحثين باجراء التقييم القائم على‎ 
-Burgess & Lawson. 1999} 

وكيا أوضحنا في الفصل الخامس من هذا الكتاب» Ady‏ بتضمن التقييم القائم على المنهج تقييات 
متكررة تجرى بومياً في أحيان عديدة على آنواع الشكلات المحددة التي درسها الطلاب في هذا 
المنهيج )1999 -(King-Seass, Burgess & Lawson,‏ وعلى المستوى sprint‏ لا يوجد 
فرق كبير بين التعليم والتفييمء حيث أن التقييم في حد ذاته يتضمن تحليلا مباشرا واستجابة 
لأداء الطالب في جموعة معينة من المهارات. وعلى حين يكون التقييم القائم على المنهج مدخلا 
فيا وعمليا في العديد من المواد الدراسيةء فإنه أيضاً بكرن فعالاً بصورة خاصة في مادة 
الرياضيات نظرا لطبيعتها التراكمية. فعلى سبيل الخال ل» فإن دراسة جمع الأرقام الثنائية باستخدام 
طريقة إعادة التجميع تأي دائياً بعد دراسة جمع هذه الأرقام دون استخدام طريقة إعادة التجميع. 
وترجع أهمية التقييم القائم على المنهج في مادة الرياضيات إلى هذا المستوى من البناء والتركيب 
المتوفر فى هذه المادة. 

ويعد التقييم القائم على المنهج متأصلاً بنبات أى له جذوره القرية في المنظور السلوكي. 
وكثيرا ما يكرن هناك رد gle Jad‏ للأوجه "الاختزالية reductionistic‏ " للفكر السلوكي 
ومن ثم التفييم القائم على المنهج الذي يعد امتدادا لهذا الفكر. وبالتحديد يرى مؤيدو ا منظور 
البناتي (راج اجع الفصل الأول من هذا الكتاب) أن تعليم وتقييم مهارات الرياضيات المنفصلة 
الذي يتم بشكل عشوائي وبطريقة معزولة نسبيا في أغلب الحجرات الدراسية وأنه يقلص عملية 
التعلمه حيث توجد أنشطة الرياضيات منفصلة عن بعضها البعض ولا بتم تطبيق مدخل حل 
المشكلات تطبيقا نموذجبا في تعليم الحقائق و/ أو العمليات الرياضية )1999 AGrobecker,‏ 
ومن الواضح أن مارسات التقيبم القائم على المنهج قد لا نروق لأصحاب المنظور البنائي حيث 
تركز تمارسات التقييم القائم على النهج على حقائ اثق و/ أو مسائل معينة مرنبة ٠ ALLS‏ وبرغم 
هذا الحرص. فإنك كممارس ني هذا المجال قد تتوقع أن ترى تركيزا متزايدا على التقييم القائم 
عل المنهج في الرياضيات مع الكثير من الطلاب ذوي صعوبات التعلم ad‏ على الأقل. اول 
أن التقييم القائم على النهج كسب احترام ال مارسين كمهارسة تعليمية وتقييمية فعالة. ثانياًء أن 
هذا التقييم كان جزءا لا يتجزأ من نطاق واسع من برامج تعليم الرياضيات القائمة على 
الحاسوب والموجودة حالباً في السرق التجاري 
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Prognosis in mathematics في مجال الرياضيات:‎ Jit 
إن المآل في تحصيل الرياضيات لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم بعد إتمام الدراسة بوجه‎ 
وعلى الرغم من أن هناك‎ Cawley et al., 2001( عام ليس مبشراً فهو لا يبعث على التفاؤل‎ 
استثتاءات عديدة فإن نتائج البحوث والدراسات أوضحت أن العديد من هؤلاء الأطفال‎ 
وهذا يدل على الحاجة بوجه عام‎ (Cawley et 21..2001( يكون أداؤهم أقل بكثير من أترانبم‎ 
إلى الانتباه للرياضيات كمجال للمهارات الأساسيةء وأنت كمعلم سوف يطلب منك غاطبة‎ 

هذا المجال لدى الكثير من الطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
ملخص الفصل: Summary‏ 

قدم هذا الفصل العديد من البراهين والأدلة البحثية المتعلقة بمهارات الرياضيات لدى 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم. وبرغم دراسة الباحشين للقراءة وفنون اللغة على مدار فترة 
زمنية امتدت لعقود Bae‏ فإنه لا توجد معلومات كافية حاليا عن مهارات الرياضيات لدى 
هؤلاء الطلاب» وتتضمن مهارات الرياضيات المبكرة والعمليات الحسابية المعقدة والعلاقة بين 
القدرة المعرفية والتحصيل في الرياضيات. ولكن هناك -على أية حال- مهارات أخرى مثل 
الححقائق الرياضية والتلقائية والمسائل الكلامية بدأ الباحثون في تقديم مقترحات تعليمية مفيدة 
ipl,‏ 

وأنت كمعلم للطلاب ذوي صعوبات التعلم سوف يتوقع منك تعليم العديد من الطلاب 
في العديد من مهارات الرياضيات ذات الأهمية في المرحلة الابتدائية. وبوجه ple‏ فإن آفضل 
التوصيات تتمثل في استخدام المفترحات من مقررات تعليم الرياضيات بالمرحلة الابتدائية 
وتعديل هذه الاستراتيجيات واستخدامها في الفصل . وبالإضافة إلى ذلك» هناك اتفاق عام على 
استخدام تدريب استراتيجيات التعلم والتعليم المصفل ني كل من تعليم الحقائق الرياضية وحل 
المسائل الكلامية. وسوف يتوفر المزيد من المعلومات عن تعليم الرياضيات بوجه عام في 
المستفبل القريب» ومن الهم Ladle‏ للمعلم- الاطلاع على الدراسات السابقة المتاحة فى 
أدبيات تدريس الرياضيات عن الاسترانيجيات التعليمية في هذا المجال المهم. 

وسوف تساعدك النقاط التالية في دراسة هذا الفصل: 

ot‏ بالرغم من عدم توفر الكثير من المعلومات عن خصائص التعلم لدى الأطفال ذري 
صعوبات التعلم في الرياضيات بقدر توفرها في المجالات الأعرى مثل القراءة وفنون اللخةه فإننا 
نعلم آن معظم الطلاب ذوي صعويات التعلم لا يتقنرن منهج الرياضيات بأكمله. 
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. يجب إجراء التقييم غير الرسمي لهارات الرياضيات بناء على السياق التسلسلي الذي 
تدرس به. 

*. يعاني الكثير من الأطفال ذوي صعوبات التعلم من صعوبة في تذكر الحقائق الرياضية. 
وفد تظهر مشكلة التلقائبة نتيجة للشكلات الذاكرة لديهم والتي سبقت مناقشتها بالتفصيل في 
الفصول السابقة. 

4. قد نمثل المائل الكلامية صعوبات خاصة غؤلاء الطلاب نظراً لافتقارهم إلى مهارات 
القراءة ومهارات الاستنتاج أو التفكير الضرورية حل هذه المسائل. وتقترح معظم البحوث 
والدراسات الحالية عن هذه القضية ضرورة تعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلم استراتبجيات 
de‏ لمساعدتهم في اتباع التسلسل الصحيح خطوات حل المسائل الرياضية الكلامية. 
أسئلة وانشطة: Questions and activities‏ 

.١‏ حدد مجالاً عاماً ني منهج الرياضيات مثل مهارات الحساب البكرة أو العمليات 
الحسابيةالمعفدة» وارصد مجموعة من الاستراتيجيات التعليمية المستخدمة في تدريس 
هذه المجالات للمرحلة الابتداثية. كم عدد الاستراتيجيات التي يمكن تعديلها كي 
تناسب الأطفال ذوي صعوبات التعلم؟ وما هي خصائص هؤلاء الأطفال التي تشكل 
أساس التوصيات بإجراء التعدیلات؟ 

1 احصل على مجموعة من صحائف Sel‏ الطلاب في مادة الرياضيات من أحد معلمي 
التربية الخاصة في منطقتك التعليمية أو من إحدى المدارس القريية. صف أنواع 
مشكلات الرياضيات التي تشاهدها. 

*. اجمع معلومات من البحوث والدراسات السابقة عن ارنباطات التحصيل في 
الرياضيات. ما هي أنواع المهارات في اختيارات معامل الذكاء التي تبدو مرتبطة 
بمهارات الرياضيات؟ 

.٤‏ أجمع قائمة مستفيضة من الاسترائيجيات التعليمية لحل المسائل الكلامية. ويمكنك أن 
تبدأ بمراجع هذا الفصل. 

ناقش قضية تعليم الرياضيات مع أحد معلمي الأطفال ذوي صعربات التعلم في إحدى 
المدارس المحلية. ما هو قدر الوقت الذي يستغرقه في تعليم الرياضيات؟ ما هى 
مستويات الصف الدراسى التقريبية لتدريس الرياضيات؟ 

1. احصل على نسخة من معايير منهج الرياضيات فى ولايتك واستعرضها مع الفصل. 
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السلوك التكيفي للأطفال ذوي صعوبات التعلم. 
- توجيه المهمة. 
- السلوكيات المضطربة 
- النشاط الزائد. 
- تفاعلات المعلم. 
- الخصائص المعرفية للمراهقين ذوي صعوبات التعلم. 
3 القصور المتراكم والتوقف الأكاديمي. 
- السلوكيات التكيفية. 
- الخصائص الاجتماعية والانفعالية في فصول المدرسة الثانوية. 
- الدافعية والصحة الوجدانية. 
- مفهرم الذات. 
- وجهة الضبط. 
- ملخص البحث. 
- الاكتئاب ومحاولات الانتحار والتفكير فيه. 
- الحياة الاجتاعية للمراهقين ذوي صعوبات التعلم. 
- ملخص للخصائص التربوية المميزة للمراهقين ذوي صعوبات التعلم. 
- المراهقون ذوو صعوبات التعلم في المدرسة الثانوية. 
- الفروق في التنظيم المدرسي. 
- توزيع المنهج 
- العلاقة بين الطالب والمعلم. 


-ممغع- 


- الإعداد الفارق للمعلم. 
- التأكيد على تغير المنهج. 
- الحد الأدنى لمعايير التخرج. 
- بدائل البرنامج الغربوي للمراهقين ذري صعوبات التعلم. 
- اختيار البرمجة التربوية للمراهقين ذوي صعوبات التعلم. 
ملخص الفصل. 
أسئلة رأنشطة. 
مراجع الفصل. 


عندما تكمل هذا الفصل سوف يكون بإمكاتك: 
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مناقشة توجيه المهمة في فصول الدمج في مستوي صفوف المدرسة الابتدائية والثانوية. 
مناقشة بحوث السلوك المضطرب للأطفال والمراهقين ذوي صعوبات التعلم أثناء 
صفوف المدرسة الابتدائية. 

عرض نتائج البحوث والدراسات المتعلفة بالتفاعلات بين الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم والمعلمين في فصول المدرسة الابتدائية. 

تعريف السلوك التكيفي وتوضيح الأبعاد الفرعية المكرنة له. 

وصف أناط التفاعل التدريسي الذي يقوم به المعلمون والطلاب ذوي صعوبات 
التعلم أثناء سنوات المدرسة. 

استعراض بعض التطبيقات التدريسية لبحوث السلوك التكيفي للأطفال ذوي 
صعوبات التعلم في فصول المدرسة الابتدائية. , 

استعراض بعض التوصبات التدريسية التي قد تبنى على البحث المتعلق بالتفاعل بين 
المعلمين والطلاب ذوي صعويات التعلم. 


الكلمات المفتاحية. 
السلوك التكيفي. الدافعية. 
توجيه المهمة. تقسيم المنهج إلى عدة مجالات. 


نموذج التعلم الخاص. 


السلوك المضطرب. نموذج علاج المهارات الأساسية. 
النشاط الراتد. نموذج الدراسة والعمل. 
تفاعلات المعلم. نموذج المهارات الوظيفية. 
التفاعلات التدريسية. نموذج استراتيجيات التعلم. 
أرجه القصور المتراكبة نموذج الاستشارة. 

التوقف الأكاديمي ( هضبة التعلم). تقديم خدمات الدمج 
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مقدمة: 

اعتمدت الكشير من البحوث والدراسات المبكرة في SLE‏ دراسة الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم على المجتمع pall‏ فقط بصورة كلينيكية: فالطلاب الذين لديهم مشكلات بدرجة 
شدبدة تكفى لأحالتهم إلى play‏ التربوي أو عيادات التقييم ( والتي تفع عادة في حرم 
الجامعة) يكون لديهم درجة قصور أكبر من الطلاب الذين يشخصوا من خلال المدارس العامة 
في الوقت الراهن. أيضاً فإن العديد من البحوث التي تصدت مبكرا لمراجعة خصائص الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم نضمنت دراسات في الذاكرف ol Vy‏ ء والذكاءء أو المهارات الاجتماعية 
من خلال مهام معملية مصطنعة أكثر من دراسة هذه الخصائص في بيثتها الطببعية في مهام 
مدرسية نمطية داخل فصول المدرسة العامة » وهذا قد يطرح عدة تساؤلات نتعلق بدفة أو 
jae bls)!‏ هذه البحوث بفصول المدرسة العامة. فقد تمت في خلال العقود الثلاثة الماضية 
قفط دراسة الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الأوضاع التعليمية في المدارس الابتدائية. وجب 
عليك كمعلم أن يكون لديك معرفة بهذه البحوث وتلك الدراسات التي تفحص خصائص 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم في فصول المدرسة العامة. Bender,2002)‏ . 

وهدف هذا الفصل إلى تقديم معلومات عن السلوكيات العادية ( النمطبة ) وكذلك نماذج 
تفاعل الطلاب ذوي صعوبات التعلم في مستويات المدرسة الابتدائية والثانوية؛ وسوف FB‏ 
المعلرمات المقدمة هنا على البحوث والدراسات المطبقة في فصرل الدمح. فبعض الخصائتص 
المعرفية واللغوية والوجدانبة التي تم عرضها من قبل سوف تناقش مرة أخرى هناء ولكن سوف 
يكون التركيز هذه المرة على الخصائص الظاهرة في فصول الدمج بالتعليم العام . 

ويصرف النظر عن مستوي الصف الذي يقوم ا معلم بالتدريس فيه فإن كل معلم للطلااب 
ذوي صعوبات التعلم يحتاج إلى بعض المعلومات المتعلقة بالخصائص التربوية لمؤلاء العللاب في 
المدارس الثانوية مثل تفاعلاتهم مع بيئة ا لمدرسة الثانوية» وعلى الرغم من أن مشكلات التحصيل 
وصعوباته لا تزال منتشرة دى انطلاب المراهقين ذوي صموبات التعلم » إلا أنه يتطور أيضاً 
لدى الكثير من هؤلاء الطلاب مشكلات اتفعالية واجتاعية ثانوية كمحصلة للسنوات المستمرة 
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من الإحباط والفشل المدرمي. كا توجد أيضاً بعض الأدلة والراهين العلمية على تزايد خطر 
الإصابة GUST‏ والتفكير في الانتحار بين المراهقين ذوي الصعوبات» وبصرف النظر عا 
يمثله النجاح في برنامج المدرسة الابتدائية بالنسبة لطفل معين » BB‏ وصل هذا الطفل إلى 
فشل في المواد الدراسية فسوف تكون الخيرة 
المدرسية العامة لهذا الطالب غير ناجحة وقد تقرد إلى نتائج سيئة & (Bryan,Burstein‏ 
Ergul.2004,Elksnin & Blksnin,2004)‏ وسوف يركز هذا الفصل بشكل أسامي على 
الطلاب ذوي صعوبات النعلم في مستوى المرحلة الابتدائية » ثم يتبع ذلك الاهتمام بطلاب 
المرحلة الثانوية ذوي الصعوبات. 
السلوك التكيفي للأطفال ذوي صعوبات التعلم: 
Adaptive behavior of children with learning disabilities‏ 
يقصد Lb‏ 5 التكيفي Adaptive Behavior‏ قدرة الفرد على التكيف bo tlle‏ 
الرغم من أن أصول هذا المصطلح ترجع إلى دراسة سلوك الأفراد المعوقين عقليا » إلا أن بعض 
المنظرين والباحشين أدركوا منذ عدة سنوات أن هذا المفهوم ملائم أيضاً لذوى صعوبات التعلم 
(Bender.1999; Bryan, et al, 2004, Leigh, 1987; McKinney & Feagans, 1983;‏ 
.Weller & Strawser, 198!)‏ رفد زودنا کل من "ماكيني وفيجاتس" & Mckinney‏ 
دي AAD)‏ 9( بسراجعة ميكرة للخصائص التبايئة التي يتضمنها مفهرم السلوك التكيفي 
»والتي تتضمن سلوكيات توجيه المهمة » والسلوكيات المضطربة ٠‏ وسلوكيات النشاط الزائد » 
والتفاعل مع المعلمسين أو التفاعل مع (Sol SM‏ قدم nbs”‏ وستراوسير" & Weller‏ 
8A 1) Strawser‏ 1( الأساس النظري المبكر لدراسة السلوك التكيفي للأطفال ذوي 
الصعويات» وأضافا إلى هذه الخصائص اللغة الراجماتية المستخدمة في Job‏ الفصل. وهذه 
الخنصاتص تم وصفها في صفحات سابقة» ولكن بعض التفاصيل عن الكيفية التي تظهر بها هذه 
المشكلات في فصل tll‏ الابتدائية هو المطلوب. فالقضية الرئيسية هي قدرة الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم على التكيف مع مطالب تسكينهم في فصل المدرسة الابتدائية. 
کا أن LEY‏ المختلفة من السلوكيات قد ننتج عن الاستجابات التكيفية غير الملائمة أو غير 
الملائمة للموقف. فعلى سبيل الثال . عندما لا يعرف الطفل الإجابة الصحيحة عن سؤال وجهه 
إليه المعلم ٠‏ فإن الاستجابة السلوكية غير الملاتمة مثل - الوقوف والحري عبر الحجرة - قد تقلل 
من الخاجة للاستجابة للسؤال . وبحب على المعلم أن يلاحظ سلوك " النشاط الزائد " ويوجه 


مستوي المدرسة الإعدادية أو الثانوية ولديه + 
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السؤال إلى طفل آخر. ويتضح من هذا ال مثال أذ السلركبات غير المناسبة قد يتم تكييفها إلى حد 
ما من وجهة نظر الطفل ؛ حتى ولو ل تلق استحسان من قبل المعلم . وفي هذه الحالة يساعد 
السلوك غير المناسب الطفل على نهدب الإجابة عن السؤال بطريقة غير صحيحة. 

ولقد اهتم عدد كبير من البحوث والدراسات التي تناولت الأطفال ذوي صعوبات النعلم 
بالجوانب النوعية ذات الطبيعة الخاصة للسلو؛ التكيفي. حيث تضمنت هذه الدراسات توجيه 
المهمة والسلوكيات المضطرية . والنشاط الرائد (Elksnin & Elksnin, 2004 ; Teglasi.‏ 
Cohn & Meshbesher.2004)‏ (انظر النافلة الإيضاحية 1-۸) 


النافذة الإيضاحية (VA)‏ 

Historical focus on adaptive behavior الأصول التاريغية للسلوك التكيفي:‎ 

مع زايد تركيز البحوث على السلوك التكيفي للأطفال ذوي صعوبات التعلم؛ أصبح 
قياس وتقييم السلوك التكيفي أولوية ٠‏ ويعد مقياس ''ويلير وستراوسير" للسلوك التكيفي 
The Weller- Strawser Adaptive Behavior Scale(Weller & Stawser.1981)‏ 
الذي نشر خصيصاً لتقبيم السلوك التكيفي للأطفال والمراهقين ذوتي صعوبات التعلم أداة 
تقييسيه مهمة تاريخيا للأسباب والعوامل العديدة الآتبة : أولا : أنه أول مقياس سلولك تكيفي 
صمم خصيصا ليستحدم مع جتمع ذوي صعوبات التعلم . على عكس مقابيس السلوك 
التكيفي التي صسممت لمجتمعات المعاقين عقليا » أو المضطربين انفعاليا والذي رها لا يلاثم 
جتمع ذوي صعوبات التعلم (ذلك أن بعضها يتضمن مفايى لغسيل الأسنان » ورعاية 
الذات . وبعض المؤشرات الأخرى التي لا نمثل جوانب مشكلة هذه المجموعة) وهذا 
المقياس - أعني مقياس ويلير وستراوسير - صمم خصيصا للأطفال ذوي صعوبات التعلم 
التي تعزي إلى أصول عنية 

ثانياً : على الرغم من آن المقاييس الأخرى لتوجيه المهمة؛ والنشاط الزائد ء والسلوك 
الضطرب داخل الفصل المدرسي tek‏ إلا أن هذه الأداة تتضمن قياساً للغة البراجماتية في 
مراقف النصل » كما تعطى صورة لطبيعة مشكلات AU‏ بين الأطفال . وهذا التمط من 
القياس يعد أمراً ضر ودياً. 


رالمقباس نقسسه عبارة عن اختبار من نوع الاختيارات المتعددة. يطلب فيه من المعلم 
اختيار إجابة واحدة معينة أو قد يكون هذا تحت إشراف المعلم ٠‏ وبكلمات أخري ٠‏ يتم وضع 
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الاسم FRETS ERT EE NT NLT NY TE ERN‏ 
| جلتين متعارضتين من نفس نمط الموقف » ويتم تحديد السمة » أو الخاصية Bay‏ ويجب على 
المعلم أن يختار البديل الذي يعبر عن الطفل المقصود » ربصورة عامة يجب أن يؤدى المعلم 
أربعماً وثلالين اخجيارا lke‏ والاختيارات موزعة على أربعة OYE‏ عامة هي : مجالات 
القدرة على أنتاج عمل ملائم في الفصل (يكافئ تقريبا توجيه المهمة) « والقدرة على استخدام 
النغة البراجماتية » والقدرة على مواجهة المشكلات الاجتماعية ؛ والقدرة على الانخراط في 
علاقات جيدة » وقد تم توضيح الثبات والصدق اللائمين هذه الأداة في دليل يشير إلى أن 
هذه الأداة القياسية تلبي المعايير العامة المتقق عليها في هذا المجال. 

وقد أشارت العديد من البحوث والدراسات القارنة إلى أن الأطفال الذين يخبرون 
مشكلات في عملية التعلم نديهم أوجه قصرر في السلوك التكيفي (Bender & Golden,‏ 
Leigh, 1987}‏ : 1988( وفي أحدى الدراسات استخدم "بيندر وجولدن" & Bender‏ 
4AA) Golden‏ 1( مقياس "ویلیر وستراوسير" ( 1981 (Weller &Strawsers‏ وت 
مقارنة تقديرات السلوك التكيفي ل 04 طفلاً من ذوي صعوبات التعلم ب 04 طفلا لا 
يواجهون مثل هذه الصعوبات» رمت Lilt‏ أطفال المجموعتين من حيث الجنسية والجنس» 
والصف الدرابي» وقد تم ضبط هذه المغيرات حتى تكون تقديرات أكثر حساسية . 

وقد أظهر الأطفال ذوو صعوبات التعلم سلوكاً تكيفياً أقل في جبع فئات السلوك 
التكيفي الأربع. فقد كانوا على نحو خاص BT‏ أنتاجا للعمل بالفصل» وأقل استخداما 
لاتواصل الدبراحماتي الجيد » وأقل قدرة على الانخراط في العلاقات البناءة, كا أظهررا قدرة 
أقل على التعايش الاجتماعي مع متطلبات وجودهم في فصل الدمج. 

ورغم أن عدد الدراسات التي اهتمت بالسلوك ASN‏ بوجه عام قليلة إلا أن bse‏ من 
الدراسات التي تناولت الأطفال ذري صعوبات قد اهتمت بالجوانب النوعية (اللحددة ) 
للسلوك التكيفي حيث تضمنت هذه الدراسات توجبه المهمة والساوكيات المضطرية 
والنشاط الزائد وسوف تتم مراجعة كثير من هذه السلوكيا في هذا الفصل . 


توجيه المهمة: Task orientation‏ 
ترجيه المهمة Task Orientation‏ عبارة عن تفاعل بين عدد من جوانب الانتباه غير المترابطة 
التي نوفشت في صفحات سابقة» AB‏ أوضحت البحرث البكرة التي تمت مراجعتها أن الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم أقل قدرة من حيث التركيز على اهام المطلوبة في فصول المدرسة الابندائية 


ا 


مقارنة بالطلاب الآخرين (Mckinney & Feagans 1983; Teglasi. Cohn & Meshbesher‏ 
)2004 فالأطفال من غير ذوي صعوبات تعلم بركزون على المهام بنسبة تتراوح ما بين 7١‏ إلى 
© من الوقت . ني حين يركز الأطفال ذوي صعوبات التعلم عل المهمة بنسبة تتراوح ما بين 
إلى 1١‏ من الوقت ١‏ وبمصطلحات عملية فان هذا يعني ابتداء أن الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم سوف يستئرقون ضعف الوقت الذي يستغرقه الأطفال من غير ذري صعويات التعلم 
لإكال تكليفات الفصل . ومن ثم فإن الغروق في التوفيت نرجع إلى زيادة القابلية للتشعت 
ونقص القدرة على الانتباه الاتتقائي اللازم لأداء جوانب المهمة على النحو المرجو - حتى لو كان 
الطالب يركز على المهمة -- OV‏ القصور فيا يتعلق بتوجيه المهمة بصورة عامة يكون مربكاً . 

ومن منظور المعلم؛ فإن هذا GE‏ العديد من المشكلات الإضافية في فصل الدمج : مثل تلك 
المشكلة المتعلقة " بوقت الانتهاء" بالنسبة للأطفال الآخرين الذين قد يكونوا انتهوا بالفعل من 
tte‏ . ويعد توجيه المهمة Lal‏ مشكلة في الفصول الخاصة بالأطفال ذري صعوبات التعلم » 
حيث يمكن أن تتهي مجموعة مكرنة من خسة من هؤلاء الأطفال نفس تكليفات القراءة في 
أوقات ختلفة ٠.‏ 

وقد ابتكر كثير من معلمي التربية العامة ومعلمي الثربية الخاصة طرقاً عديدة للتغلب على 
مشكلات توجيه الهمة . مثل التقارب البدني مع الطفل الذي بنج عنه عادة زبادة في سلوك 
التركيز على المهمة التعليمية, كما أن het‏ مناخ تربوي خال نسبياً من الضوضاء أو المشتتات قد 
بقلل من ALG‏ هؤلاء اللاب للدشتت . وأخبراء فإن الطرق التدريسية التي تركز على 
استراتيجيات أداء مهام تربوبة عددة يمكن أن تحسن الانتباه الانتقائي للأطفال ذوي صعوبات 
التعلم . 
السلوكيات المشطربة: Disruptive behavior‏ 

إن اتعشار السلوك المضطر Disruptive Behaviors‏ الظاهر بين الطلاب ذوي صعويات 
التعلم أمكسن able‏ والتعامل معه مبكرا في تاريخ ILE‏ صعوبات التعلم فقد أوضحت 
البحوث والدراسات التي أجريت ف الثانينيات وني التسعينيات هذا التناول» وعامة فإن 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم ليس لديهم اضطراياً في السلوك أكثر من الطلاب الآخرين في 
داخل الفصل المدرسي & (Bender, 2002, 1985; McKinney& Feagans 1983, Slate‏ 
Saudaragas. 1980)‏ . ومع ذلك وعلى الرغم من هذه النتائج يؤكد المعلمون GUN‏ تقاريرهم 
على وجود اضطرابات بشكل أكر بين الطلاب ذوي صعربات التعلم مقارنة بالطلاب الآخرين 
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في داخل الفصل المدرسي ( 2004, (Bryan, Burstein& Ergul‏ . وهذا التضارب 3 النتائج 
ربما يمكن تفسيره في ضوء تعريف مصطلح أضطراب Disruption‏ والذي يعني السلوك 
الفوضوي الذي يحدث إرياكاً أر تعطيلاً للأنشطة داخل الفصل المدرمي ( نمثلا تعرف 
الدراسات الاضطراب على أنه "مشكلات سلوكية متطرفة أو بالغة الشدة " وهذا out‏ عدد أقل 
من الاضطرابات ) ولا يزال هذا التضارب في نتائح البحوث (ge‏ للمعلمين لكي يلاحظوا هذه 
السلوكيات ويسجلونها في تقاريرهم. حيث قد يعتقد بعض معلمي التربية العامة أن الطلاب 
ذوي الصعوبات يكونون أكثر نحديا للنظام داخل الفصل » فإذا كان هذا حقيقيا بالنسبة إلى 
بعض الطلاب المعزولين ذوي صعوبات التعلم » فإنه لا ينطبق على كل الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم . 
النشاط الزائك: Hyperactivity‏ 

علي الرغم من أن المعلمين والمهنيين المنخصصين يناقشون النشاط الزائد Hyperactivity‏ 
على آنه سمة رئيسية ميزة للأطفال ذوي صعوبات التعلم ويمئل إحدي خصاتصهم. إلا أن 
القليل من البحوث هي التي أوضحت نتائجها أن هذه الخاصية موجودة لدى الطلاب ذوي 
صعوبات ST‏ من الطلاب الآخرين. ومع ذلك فإن أحد المتغبرات التي تؤثر في مستوى النشاط 
الزاند لدي الطلاب ذري صعوبات التعلم هي تزامن صعوبات التعلم مع اضطراب قصور 
الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد (ADHD)‏ . ويعني مصطلح أمراض متزامنة Comorbidity‏ 
أن يظهر الطفل خصاتص ترتبط بواحدة أو أكثر من الصعوبات أو الأمراض . وفى محال 
صعوبات التعلم فإن تزامن اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد مع صعوبات 
التعلم تلقى الاهتيام دائ ء وهذا الاهتيام له تأثيرات واضحة على توجيه المهمة لدي هؤلاء 
الطلاب في داحل المصل المدرسي (APA,1993)‏ وقد فحص "سميث وآدمز" Sh‏ 
Adams‏ ١٠٠)عينة‏ كسيرة من أطفال برنامج اسح القومي للتربية المنزلية National‏ 
Household Education Survey‏ وقد أوضحت البيانات والمعلومات التي تم جمعها من عدد 
كبير من آباء وأمهات أسر منزلية مختلفة نم فحصها » وكذلك البيانات والمعلومات الإحصائية 
التي جمعت من أكثر من 4047 طفلا وطفلة آن ما نسبة 7١473 TV‏ طفلاً وطفلة) يجمعون 
بين اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد (ADHD)‏ وصعوبات التعلم » علاوة 
على أن 1:/ يُظهرون اضطراب. قصور الانتباه الملصحوب بالنشاط الزاتد بمفرده » وأن LEV‏ 
يُظهرون صعويات التعلم بمفردها . ويتضح من هذا الارتفاع النسبي وجود تزامن مرضي بين 
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الصعوبات التعلم واضطراب قصور الانتباه المصحرب بالنشاط الزائد لذلك. يتعين أن يتوقع 
المعلمون وجود أوجه قصور في توجيه المهمة لدى هزلاء الطلاب بوجه عام 
تفاعلات العلم: Teacher Interactions‏ 

من المفترض أن تظهر مشكلات السلرك التكيفي التباينة لدى الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم. ولذلك بتوقع البعضر أن المعلمين بشعرون أن هؤلاء الطلاب si‏ تحديا لمايرة 
متطلبات عملية التعلم. وني هذا الصدد فحص "درام" Drame‏ (05٠؟).‏ إدراكات المعلمين 
للمشكلات السلوكية والأكاديمية من خلال دراسة أجريت على 1۳ من معلمي التربية العامة 
حيث أكمل هؤلاء المعلمين قوائم مسحية منرعة نقيس اتجاهاتهم نحو المهارات الأكاديمية 
ومشكلات السلوك التكيفي النوعية التي ترتبط بميل المعلمين لإحالة الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم للنسكين في فصول التربية الخاصة. وقد أظهرت النتائج بوضوح نام أن الطلاب الذين 
يظهرون هذا من المحتمل إحالتهم إلى خدمات صعوبات التعلم- إضافة إلى المشكلات 
الأكاديمية ‏ إذا هم اظهروا سلوكبات تكيفية غير ملاتمة في داخل الفصل المدرسي . 


ورغم أنه لا توجد نتائج مؤكدة وموثقة يمكن أخذها من دراسة واحدة فقطء إلا أنه من 
الواضح أن السلوكبات التكيفية مثل توجيه المهمة . والسلوك المضطرب ومشكلات النشاط 
الزائد لدي الأطفال ذوي صعوبات التعلم تمثل أحد افموم بالنبة للمعلمين . فقد افترحت 
هذه الدراسات العديد من التطبيقات للمعلمين تي فصول المدرسة الابتدائية ويبدو هذا واضحا 
في القرارات المتعلقة بأنواع بجموعات التدريس التي يقرر المعلم استخدامها ليناء جزء من مهارة 
السلوك التكيني للطفل موضع الاهتهام . وأيضا قد نحتاج إنى حاب متوسط مدة التكليفات 
التي يتطلبها التعديل حتى تنضح مشكلات نوجيه المهمة . وتقدم الناقذة الإيضاحية ۲-۸ 
اقتراحات لإدارة السلوك التكيفي للأطضال ذري صعوبات التعلم في الفصول الدراسية في 
الوقت الراهن. ; 


الناقذة الإيضاحية (TA)‏ 
إرشادات تعليمية: إدارة السنوك غير اللانم: 
Teaching TIPS : Managing inappropriate behavior‏ 
-١‏ أوجد مناخ فصلل من شأنه أن يشجع التركيز على سلوك المهمة التعليمية من خلال 


إثابة ومكافأة عدد قليل من طلاب كل مجموعة تدريسية من ينتهون من تكليفاتهم أولاً. 
لمك 


علد 


؟- راقب سلوك كل طفل من خلال التواصل بالعين مع الطفلء والتقارب البدني 
والتلفينات اللفظية المستمرة للعودة للمهمة وهذه التلقينات أو التلميحات ومراقبة السلوك 
يجب ألا تكون قاسية أو عقابية في طبيعتها ولكن يتعين أن تكون مذكر ملطف بأن المهمة على 
درجة من الأهمية وتحتاج إلى الانتباه . 

= نظم المواقف التدريسية بحيث تسمح للطلاب بمرارسة تغريهم أو gt‏ على مناقشة 
أو شرح المهام للطلاب الآخرين. 

-٤‏ أستخدم المقصورات الدراسية» والضوضاء البسيطة » وفترات "الدراسة الهادئة" 
لتقليص المشتتات التي قد تسبب السلوك غير المنسق مع الأنشطة التعليمية . 

5- تسجع لعب الدور بين الأطفال ذوي صعوبات التعلم أثناء المناقشة كمحاولة pdt‏ 
إلى فهم أحاسيس ومشاعر الآخرين. 

5- أستخدم تدريس المجموعات بحيث يقدم كل عضو في المجموعة جزءٌ من المعلومات 
الضرورية لإكمال المشروع: كما يجب أن يسهم في ناتج المجموعة . وهذا يشجع التعاون بين 
الأشخاص في المجموعات » ويحسن المهارات الاجتماعية . 

۷- هين بنية تكليفات الفصل بحيث تتضمن مجموعات تدريسية صغيرة ومتعددة تراقب 
من خلال المعلم مع أنشطة عمل أقل بمارسها الأطقال بصورة فردية. 


لقد أشارت البحوث والدراسات في العقود الأخيرة من القرن العشرين إلى أن المعلمين 
بصورة عامة يتفاعلون مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم بصورة أكثر تكرارا من الطلاب 
الأخرين في فصول التربية العامة ;2002 (Alber, Heward & Hippler, 1999; Bender,‏ 
Bryan , Burstein, & Ergul , 2004(‏ . ومع ذلك فان جودة تفاعلات المعلم قد تكرن أكثر 
أهمية من العدد الإحالي للتفاعلات )1999 . (Alber etal‏ وهذا ما حدا بالباحثين في العقدين 
الماضيين إلى إثارة سؤال يتعلق بجودة تفاعل المعلم . 

كما أوضحت البحوث والدراسات الباكرة في الثهانبنيات والتسعينيات أن المعلمين يتفاعلون 
بدرجة أكبر مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم لأنهم هدفون إلى إدارة المشكلات السلوكية 
المتكررة دائما أو الأكثر تكرارأ(انظر على سبيل المراجعة 8.246 ,2002 (Bender,‏ . ومع ذلك 
فإن الكثبر من البحوث الحديتة أوضحت أن المملمين في فصول الدمج في المرحلة الثانوية 
يتفاعلون مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم بصورة Le‏ لتفاعلهم مع الطلاب الذين ليس 


1ت 


لدم صعريبات (Wallace , Anderson , Bartholomay & Hupp.2002)‏ لذلك يتعين 
عليك كمعلم أن تصبح أكثر وعيا بالطريقة التي تتفاعل بها مع الطلاب وأن تسعى إلى بذل جهد 
أكبر كي تحقن التركيز أثناء عملية الندريس بشرط أن تزود طلابب بالمديح والتعزيز طوال 
أدائهم pale‏ + 

وف إحدي الدراسات ذات الدرجة العالية من التجديد والإبداع فحص "البير وهيوارد 
Alber, Heward & Hippler "jb.‏ )1944( التدخل الذي يتضمن تدريب الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم على الحصول على مزيد من الإثابة والمديح من معلميهم في فصل التريية العامة 
وقد تكونت عيلة هذه الدراسة من أربعة طلاب ذوي صعوبات تعلم وأثنين من معلمي التربية 
العامة وتم استخدام تصميم الخط القاعدي التعدد ٠‏ حيث تم ندريب كل طالب بصورة فردية 
لكي بكرن أمام المعلم في حالة انتباه ايجابي من خلال أكيال ثلاثة سلوكيات بالتتابع هي : رفع 
إحدى يدبه ٠‏ والإيقاء على انتباه المعلم » ويجيب بصوت مسموع عن سؤال يتعلق بالعمل 
الأكاديمي الخاص به مكل (كيف أحل هذه المسألة ؟ ) ويتم تدريب الطلاب عل هذه 
السلركيات في فصل التربية الخاصة لم نطق هذه المارسات في فصل التربية العامة على حين 
يلاحظ مراقبون مستقلون كل من سلوكيات الطلاب الجديدة بالإضافة إلى استجابة معلم 
التربية العامة . وقد أشارت النتائج إلى أن الطلاب الذين دربوا عل الاستجابة الملاتمة بدأوا في 
الحصول عل مزيد من OLE‏ الايجابي من المعلمين الذين يستخدمون هذه السلوكيات الملائمة 
أعني المديح والتعزيزء إضافة إلى ذلك : ازدادت كمية المدح التي يقدمها معلمو التربية العامة 
بشكل [ole‏ . وأخيراً فإن أثنين من الطلاب الأربعة ذوي صعوبات التعلم استطاعوا الحفاظ 
على سلوكياتهم الملائمة أثناء فترة المتابعة بعد اتنهاء عملية التدخل وهذا يؤكد على أن هذا النمط 
من إجراءات التدخخل يمثل مساندة ذائية هؤلاء الطلاب وهذا يمثل برهانا مديد الدلالة حيث 
بدأ معلمو التربية العامة يلاحظون ليس فقط التحسن الحادث في جهد بعض هؤلاء الطلاب بل 
أيضاً التحسن في الجرانب الأكاديمية )1999 , (Alber etal‏ 

وجدير بالذكر أن الأخبار الطيبة بشأن هذا الأسلرب كأحد أساليب المعالجة الإبتكارية ليس 
فقط فعاليته كإجراء تدخل بل أيضاً قدرة هذا الإجراء على تقديم خدمات للطلاب ذوي 
صعوبات التعلم» وخاصة أنه مع وجود أسلرب الإرشاد الناسب يمكن تدريب الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم على تحسين علاقاتهم مع المعلمين في فصول التربية العامة » وإلى حد ما يمكن 
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بشكل ما من الأشكال أو على نحو Ble‏ أن يفعل ذلك أيضاً معلم التربية الخاصة » وقد تجد 
تفسك كمتخصص يعمل مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم أن بعضاً من هؤلاء الطلاب 
يشتكون إليك بشأن مشكلاتهم مع أحد معلمي الدمج » وعندما بحدث هذا يجب عليك العمل 
مع الطلاب لكي نطبق هذا الإجراء المستجد في مسعى لتحسين تلك العلاقة . 

كما أنه من الأمور الواضحة أن التفاعلات بين معلمي فصل الدمج رالطلاب ذوي 
صعوبات التعلم في صغوف المدرسة الابتدائية تحظي باهتهام خاص. ذلك أن هذه التفاعلات 
في تحقيق النجاح التربوي المبكر للطفل . لذلك يجب أن يكون 


التدريسية ذات أثر مباشر 


المعلمون حريصين على مراقبة تفاعلاتهم التدريسية مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم بشكل 
منتظم يكفل طؤلاء الطلاب مواجهة التحدي المناسب في فصل الدمج 6 وألا ندعهم يعانون من 
تعقيدات هم في غني عنها تحد من فهمهم للمفاهيم التي نناقش » وخاصة أن بعضاً من أسئلة 


المعلمين تتطلب من هؤلاء الطلاب أن يكونرا متطايقين مع أنواع التفاعلات الندريسية للطلاب 
الآخرين في fall‏ وتقدم النا احية ۳-۸ عض النطط الإرشادية للمعلمين 
باعتبارها أنواع للأسئلة المستخدمة مع الطلاب ذوي صعوبات الت 


النافذة الإيضاحية ر۸ 1) 
إرشادات تعليمية: كيف تسأل الطلاب: 
Teaching TIPS : How to question students‏ 

على الرغم من عدم وجود تأكيد على أي صيغ للسؤال تكون أكثر ملاءمة إلا أن المعلمين 
قد يتبعون هذه الاقتراحات. 

-١‏ قد يكرن من الحكمة أن تستخدم كل من أسئلة المستوى المرتفع وأسئلة الستوى 
المتدني في المادة الدراسية كا تفعل مع الطلاب الآخرين. 

۲- قدم دائها نسبة من أسئلة المستوى المرتفع وأسثلة المستوى المندني التي تبدوا آكثر 
معقولية وأكثر ملاءمة لطلابك وبحب أن تلاحظ Lar‏ استجابات طلابك لكي تتعرف على 
الكيفية التي يستجيبوا بها لكل نوع من الأسئلة وآن تنوع وتغير نسب الأسئلة بناء على ذلك. 

۳“ صغ عده كبير من أسئلة الفهم ذات المستوى المتدني والمبنية على الاستدعاء المباشر 
للأفكار الرئيسية والتفاصيل في مادة الفراءة. 
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4- صغ تساؤلات أو ضع أسئلة المستوى المرتفع المبنية عل صيغ السؤال المعياري؛ ومن 
الأفضل أن تركز على صيغ السؤال النموذجي الحقيقي النائج عن أسئلة تتطلب بعض 
التركيب للمعلومات المختلفة في الدراسة فعلي سيل Stl‏ نجد أن عبارات سؤال مثل 
( قار ...) أو "دافع عن الوضع الذي تفضي بصورة عامة إلى أسئلة فهم ذات مستوى 
مرتفع تتطلب أكثر من جرد استخدام الذاكرة الصماء للحقائق القصصية. 

0- يجب عليك كمعلم أن تواجه النزعة إلى جعل العمل الأكاديمي للأطفال ذوي 
صعربات التعلم أكثر سهولة من خلال تفديم أسئلة المستوى GA‏ فقط. 

5- تذكر داتها أنك حتاج إلى استخدام المادة الدراسية الواقعية عند الإجابة عن deel‏ 
المستوى الرتفم 


الخصاتص المحرفية للمراهقين نوي صعوبات التعلم 
Cognitive characteristics of adolescents with learning disabilities‏ 
على الرغم من أن الخصائص العرفية الأساسية للطلاب ذوي صعوبات تم تحديدها من قبل» 
إلا أن هذه الخصائص إلى حد ما تغيرت بفعل السنوات الإضافية من التمدرس ( أي الثقافة 
المدرسية ) لذلك يدف هذا الجزء إلى منافشة تحول وتفاعل الخصائص التي نوقشت من قبل 
بشكل منتظم لكي نقدم أنواع السلوك الذي يمكن توفعه من المراهقين ذوي صعوبات التعلم في 
فصول المدرسة العامة. 
القصور المتراكم والتوقف الأكاديس رأو الهضبة الأكاديمية): 
Cumulative deficit and academic plateau‏ 
أن الافتراض الذي تقف وراءه المدرسة العامة هو أن مستوى التحصيل الأكاديمي بوجه 
عام يتنامي طوال سنوات الدراسة ومع ذلك تؤكد الدراسات البحثية أن هذا قد يكون نوعاً 
من الإفراط في التفاؤل عند التكهن بحالات الطلاب ذوي صعربات التعلم : 2002, (Bender‏ 
Deshler, Schumaker .& Lenz . 1984)‏ و الحقيقة فان أوجه القصور المتعددة في 
التحصيل يبدو أنها تتراكم لدي هؤلاء الطلاب وأن مشكلة تراكم القصور هذه يمكن أن 
تلحق الضرر بشكل كير بالكثير من طلاب المرحلة الثانرية ذوي الصعوبات . كا يوضح 
الشكل 1-8 


لدت 


طلاب ذوو 
تحصيل متوسط 11 
طلاب ذوو 
ae‏ 10 
صعوبات تعلم 9 
أو 
ae‏ 
7h‏ 
ie apes og‏ 


الهضبة الأكاديمية 
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الأعوام الدراسية‎ 


٠-۸ الشكل‎ 

القصور المتراكم 
وبشكل أسامي يمكن القول أن مفهوم القصور المتراكم Cumulative Deficit‏ يري أن 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم يتقدمون من خلال وجودهم بالمدرسة » وأن فشلهم يؤدى إلى 
المزيد من التأخر . فعلى سبيل المثال عندما يدخل طفل ذي صعوبة تعلم السنوات الأكاديمية 
المبكرة؛ فإنه قد يكون بمقدوره فقط إتقان ثلاثة أرباع محتوى مادة القراءة في الصف الأول » 
ولذلك فإن هذا الطفل قد يتأخر ربع سنة مع نهاية الصف الدراسي الأول فقط ويفيد أعطاء 
مستويات مختلفة من التدريس القرائي معظم معلمي الصف الأول في التغلب على هذا القصورء 
ومع ذلك إذا تكن نفس الطفل فقط من ث ة أرباع محتوى القراءة في الصف الثاني » فإن هذا 
الطفل يكون لديه نصف سنة تأخر في القراءة مع ale‏ العام الدراسي الثاني OY‏ القصور قد 


عدب 


تراكم . كا يمكن أن يقال حينئذ أن القصور في القراءة لا بزال من الممكن التغلب عليه » بيد أنه 
مع انتهاء اثنني عشرة سنة سرف يكون بمقدور هذا الطفل أن يقرأ مع ما يتناسب مع مستوي 
الصف التاسم فقط ء ومع ذلك يبدو الشكل السابق مفرطا في النفاؤل » فحقيقة الأمر أن التمكن 
من ثلاثة أرباع منهج الصف الأول فقط يجعل من غير المحتمل أن يصبح الطفل قادرا عل 
التمكن من قيمة مساوية من محتوى القراءة في المف الدرامي الثاني » وهكذا ينفاقم عدم 
التمكن من جزء من المنهج كل عام . ويتراكم القصور ٠‏ ويصبح مآل استمرار تحسن القراءة أثناء 
سنوات المدرسة للطلاب ذوي صعوبات التعلم على غير ها يرام . 

و تؤكد نتائج البحث SM‏ الذي أجراها " ديشلر وزملاءه " Deshler & Associates‏ 
التحسن الأكاديمي قد يتوقف تماما عند كثير من هؤلاء الطلاب & (Deshler . Schumaker‏ 
yay 31. Lenz, 1984 ; Deshler , Schumaker , Lenz & Ellis . 1984)‏ أن المراهقين دوي 
صعويات التعلم قد يصلوا إلى اية مقلفة بالنسبة لمستواهم الأكاديمي عثلة في حالة من الثبات 
والاستقراراحيث تدور درجات التحصيل القرائي حول مستوى الصف الخامس ) أثناء 
وجودهم بالصف العاشر. إضافة إلى ذلك فإن هؤلاء الطلاب قد لا يظهرون أي تقدم على 
الإطلاق من الآن فصاعدا. 

وعلي ذلك يمكن القول أن هذا دليل جوهري يؤكد على أن المراهقين ذوي صعوبات التعلم 
لن يكون بمقدورهم قراءة المواد الدراسية في بحالات الموضوعات المختلفة المكتوبة في مستوى 
الصف .و مما يثير الدهشة أن الطلاب ذوي الصعويات في مستوى الصف الحادي عشر 
النموذجي قد يكونوا أدني من مستوى الصف في القراءة بها يزيد عن ست أو سبع سنوات» 
ولذلك فإن عدد قليل من المعلمين يريدون أن يكون أساس الفراءة لطلاب الصف السابع 
متناسباً مع طفل الصف الأول ء ذلك أن الطلاب ذوي الصعربات الذين لديم قصور في 
et‏ بتم نسكينهم ني الغالب قي هذا الوضع في فصول المدرسة الثانوية. 

والذي يجعل الأمور تمضي من سيئ إلى أسوأ هو تفاعل خصائص التعلم» مثل المستوى 
القرائي مع الحقاتق التدريسية في المدرسة فإمكانية قراءة جوانب توي الكتاب المدرسي قد 
تكرن أعلى من المستوى القدرة القرائبة إضافة إلى وجود قصور القراءة التراكم » ورغم أن تجال 
عتوى النصوص عامة بقدم معلومات عن المستوى المفاهيمي الملائم » إلا أن العديد من 
النصوص تمت كتابتها بدون تحديد مستوى أمكانية القراءة » وهذا أمر شائع أن تجده ني حتوى 
نصوص كتب الدراسات الاجتباعية . ومن أمثلة هذا كثابة عدة نصرص للعديد من السنوات 


-4194- 


آعلى من مستوى الصف الذي يقصده التص Putnam 1992 b)‏ ولك أن تتخيل السيناريو 
التالي : طالب ذو صعوبات تعلم في مستوى الصف الدراسي التاسع في مادة التاريخ 6 وفهمه 
القرائي في مستوى الصف الدرامي الرابع والنص المكتوب في مستوى الصف الثاني عشر ؛ 
وهكذا يتضح أن هذا الطالب بالفعل ليست لديه فرصة للتمكن من النص المكتوب مال بتم 
عمل تعديلات جوهرية في بعض الجوانب وتقدم النافذة الإيضاحية ٤-۸‏ العديد من التعديلات 
التي فد تساعد هذا الطالب على أن ينجح تماما في فصل التاريخ (2002 , (Bender‏ 


النافذة الإيضاحية ره 4) 
إرشادات تعليمية: عشر طرق لتعديل تكليفات القرادة: 
Teaching TIPS : Ten tactics to modify reading assignments‏ 

-١‏ احصل على طفل قارئ من أطقال الفصل له اهتهامات عالية ومستوى مدخفض في 
نفس المحتوى حيث يعد هذا ضماناً للنجاح في فصل التاريخ واستخدم هذا مع العديد من 
القرّاء منخففي المستوى في الفصل . 

؟- استخدم الملخصات الجزئية والرسوم البيانية (للمنظمين والمشاركين) التي تبعل 
الطالب يكمل تكليفات القراءة. 

-٣‏ حدد لأحد الطلاب بعض الفقرات للقراءة بواسطة طالب آخر وذلك في الكتاب 
المدرسي» عن طريق وضع علامات (بالقلم الأصفر) على جل تعلق بأحد الموضوعات 
الدراسية والحقائق العامة في كل فقرة . 

4- وضح ol AU‏ منخفضي الستوى العلاقة بين النص والصورة الملحقة أو المرافقة للنص 
ونظم مناقشة صفية حول الصور فقط. 

-١‏ كلف عدداً من الآقران المعلمين ( مساعدو المعلم) للمساعدة في القراءة والاختبارات 
اليومية غير الرسمية في مادة الفراءة . 

6- استخدم الاستراتجيات البديلة من قبيل (المناظرة؛ لعب الدوره المناقشة 
واستراتيجيات فن المشروع) بدلا من اختبار الرحدة لكي تسمح للطلاب منخفغي المستوي 
أن يوضحوا ما فهموه . 
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۷- اسستخدم اسستر اتيجيات التملم الخاصة من قبل (تلخيص نقاط سبق تفصيلها بعد 
القراءة رإعادة صياغة المحتوى . أو الإتقان) لمساعدة الطالب على SSE‏ المهمة وكذلك 
تعزيز وتقوية عملية الفهم. 

8 - استخدم التكليفات الفردية لكل طفل على حده رتكليقات المجموعة الصغيرة بشكل 
ممنتظم لزيادة الفهم» رقم يتنويع أشكال وأساليب التدريس . 

4- استخدم بجموعات التدريس التعاوني الني تجعل الطلاب يتحملون مسئوليتهم في 
تعلم الآخرين 


- استخدام استراتيجية القراءة أكثر من مرة للمساعدة في الفهم القرائي. 


السلوكيات التكيفية : Adaptive behaviors‏ 
مقارنة بالأطفال ذوي صعوبات التعلم نجد أن المعلومات المتاحة عن سلوكيات الانتباه 
لدى المراهقين ذوي صعوبات تعلم فليله جدّاء رفي دراسة حديثة , أوضح "روس وزصلاءه" 
GACT + 1) Russ & Colleagues‏ هناك علاقة عكسية بين حجم de pat‏ التدريس والانتياه 
فالمجموعات الندريسية الكبيرة نرتبط دائ بمستويات منخفضة من الانتباه بين الطلاب ذوي 
صعوبات النعلم» ومع ذلك لا يمكن لمذه الدراسة بمفردها أن تجزم بأن جرد تقليل حجم 
الفصل ففط سوف يزيد من انتباه الطلاب ذوي صعوبات التعلم . كا أن نتائج هذه الدراسة لا 
تخبرنا ما إذا كان المراهقون ذوي صعوبات التعلم يتبهون لعملهم بصورة أقل من انتباه الآخرين 

في فصل المدرسة الثانوية ‏ 
وفى أحدي الدراسات المبكرة لاحظ بيندر Bender‏ (486١1ب)‏ 18 طالباً من طلاب 
توية ذوي صعوبات التعلم في فصول الدمج بالتربية العامة وقارن ملوك الان 
لديم ب ١8‏ طالباً من الطلاب الآخرين. وقد جعت تقديرات المعلمين للسلوك أيضاً (Mash‏ 
للحصول على بعض ال معلومات الممكنة ذات الصلة بالجوانب المتبايئة للسلوك التكيفي 
للمراهقين ذوي صعوبات التعلم؛ وقد كانت مجموعة المقارنة مجموعة منخفضة التحصيل ذلك 
أن المراهقين ذري صعوبات التعلم يتم وضعهم في فصول المدرسة الثانوية ذات المستوى 
المدخفض وتت مجانسة كل طالب في جموعة المقارنة من حيث الجنس والنوع والفصل (الصف) 
مع طالب في جموعة صعوبات التعلم ٠‏ وأخيرا تمت ملاحظة زوجين من الطلاب بالتزامن من 
خلال ملاحظة الطالب ذي الصعوبات لمدة Gig ٠١‏ وزميله الذي لا يواجه صعوبات التعلم 
لمدة ٠١‏ ثواني ء ثم العودة مرة أخرى للطالب gh‏ صعوبات تعلم لمدة ٠١‏ ثواني مما يؤدي إلى 
وجود تمارسات تدريية متباينة داحل الفصل الدراسي الواحد 


SA 


وقد أشارت نتائج هذه الدراسة ذات أساليب القياس المتعدد إلى أن الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم غالبا ما يكونون أقل تركيزا على المهمة من الطلاب منخفضي مسنوى انتحصيل من غير 
ذوي الصعوبات» Lat‏ أظهر الطلاب ذوو صعوبات التعلم سلوكيات غير متسقة وأكثر سلبية 
مع الهمة التعليمية مقارنة بالطلاب منخفضي مستوى التحصيل » فعلى سبيل المثال عندما يقوم 
الطلاب ذوو صعويات التعلم بأداء سلوكيات غير موجهة نحو المهمة المطلوبة فإن هذا يدل على 
انصرافهم لأداء سلوكبات سلبية مثل التحديق في الفراغ واللعب بالقلم فضلاً عن السلوكيات 
الأكثر اضطراباء كا لم نشر ملاحظة الاضطرابات . ولا تقديرات المعلم للسلوك غير المقبول إلى 
أي فروق في السلوك المضطرب بين المجموعتين » على حين أشارت طريقتي القياس المختلفتين 
(الملاحظة وتقديرات المعلم ) إلى نفس النتيجة وهذه النتيجة من المفترض أن تكون أكثر صدقاً 
من نتسيجة الدراسة التي استخدمت طريقة قياس واحدة فقط ؛ وبناء عليه أشارت نتائج هذه 
الدراسة - أعني دراسة بيندر -)1۹۸١(‏ إلى أن المراهقين ذوي صعوبات التعلم ليسوا أكثر 
اضطراباً من الطلاب منخقغي مستوى التحصيل في فصول المدرسة الثانوية » ومع ذلك فإن 
لديم سلوكيات غير موجهة نحو المهمة التعليمية أكثر من الطلاب منخففي مستوى التحصيل 


كما أشار البحث المتعلق باستراتبجيات التذكر لدى المراهقين ذوي صعوبات التعلم إلى 
انتشار أنهاط من مشكلات استراتيجيات الذاكرة العاملة بين الطلاب ذوي الصعوبات في 
Lal‏ شائعاً قي المدرسة الثانوية ;1984 (Hughes‏ 
Torgesen, 1996)‏ وخاصة أن الدرامسات البحثية تقترح أنه يتعين على المعلمين أن يدوا 


صفرف المدرسة الابتدائبةء وقد يكون هذا أ 


تدريس استرائيجية التذكر داخل مستوى فصول المدرسة الثانوية . 
الخصانس الاجتماعية والانفعالية في فصول المدرسة الثانوية: 


Social and Emotional Characteristics in Secondary Classrooms 

يؤكد معلمو المرحلة الثانوية بوجه عام على أنه بالرغم من أن المشكلات الأكاديمية يمكن 
إدارتباء إلا أن المشكلات الاجنماعية والانفعالية مثل انخفاض مفهوم الذات» وضعف المهارات 
الاجتماعية والعلافات الاجتياعية » ونقص الدافعية والانجاهات السلبية نحو المدرسة قد تكون 
بصورة عامة مشكلات كبرى (Bender ,1999 ; Gans, kenny & Ghany . 2003 ; Tur-‏ 
kaspa , 2002)‏ . ويذكر "بيندر" £)Bender‏ 4 1444.14( أن الهموم الشخصية والاتفعالية 
والاجتاعية قد تكون مشكلات أكثر تأثيراً من المشكلات الأكاديمية في متمعات المراهقين ذوي 
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صعوبات التعلم وتجمعاتهم . فعلى سبيل الثال » إذا لاحظنا تأثير القصور المتراكم على التحصيل 
القرائي الذي سبقت الإشارة إليه Ob‏ الطفل النمطي ذي صعوبات التعلم في الصفوف المبكرة 
من المرحلة الابتدائية قد يكون وعيه غير مكثمل بالنسبة للفروق بين قدرته القرائية وقدرة 
الطلاب الآخرين في الفمصل . ولكن مع التفدم ني سنوات التعليم المدرمي فإنه سرف يصبح 
أكثر Ley‏ هذه الفروق وأثناء فترة البلوغ (عامة ما بين الصف الخامس حتى السابع ) سوف 
بصبح لدببه وعى حقيفي يجعله يخجل من مشكلاته التعليمية ولذلك قد يبدو ASS yo‏ وهذا 
الوقت قد يكرن أفل إرباكاً للطفل للإجابة عن deal‏ المعلمين , آو أن يفتعل دعابة غير هلائمة 
بدلا من أن يعطى إجابة غير صحيحة لسؤال طرح في الفصل , وبناء على ذلك فإن مشكلات 
التأديب قد تنج عن عاولات الطالب إخفاء أو نقل انتباه المعلم بعيداً عن صعوبات الفهم الني 
يواجهها, ذلك أن الكثير من الطلاب في صفوف الدراسة الأعل يحاولون أخفاء القصرر 
الأكاديمي بمثل هذه الطرق المعروفة تماماً. 

كيا تجب الإشارة إلى أن هذه المشكلات الاجتاعية والشخصية بمكن أن توجد لدى بعض 
المراهقين ذوي صعوبات التعلم ولا توجد لدى المراهغين الآخرين منهم Gender & Wall‏ 
Lackaye Margalit, Ziv & Ziman ,2006(‏ : 1994و الوقت الحالي لا توجد طريقة مؤكدة 
للتنبؤ بأن الأطفال قد يواجهون هذه المشكلات في السنوات اللاحقةء بناء على ذلك فأنت 
كمعلم قد يعمل مع المراهقين ذوي صعوبات التعلم قد يكرن من الأفضل لك أن تعلم هذا 
لكي تصبح على وعى بإمكانية حدوث بعض هذه المشكلات لبعض الطلاب . 
الدافعية والصحة الوجدانية: Motivation and Emotional Well-being‏ 

يشير معلمر طلاب المرحلة الثانوية ذوي صعوبات التعلم بصورة عامة إلى أن هؤلاء 
الطلاب لديم مشكلات حقيقية قي الدافعية Motivation‏ ورغم أن الدافعية نحو العمل 
المدرسى تل أهمية كبيرة لدي كل المعلمين إلا أنها fee‏ مشكلة خاصة للطلاب ذوي الإخفاق 
والفشل المتكرر في إنهاء المهمة التعليمية الناصة بنجاح. 

ومن ناحية أخرى» تؤكد البحوث الخاصة بالطلاب ذوي صعوبات التعلم عل أنه لا يوجد 
مقسياس عام لقياس الدافعية لدى الطلاب» ويبدو هذا غريباً ببب الموضوعات التكررة التي 
تمت مناقشتها مع المعلمين فلا يوجد استبيان واحد أو معدلات تقدير نعطي معلومات عن هذه 
النصائص . ويمكئ فهم مصطلح الداقعية على نحو أفضل من خلال التفاعل بين توجهات 
مفهوم الذات من جهة ووجهة الضبط لدى المراهفين ذوي صعوبات التعلم من جهة أخرى. 
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مفهوم الذات: Self-concept‏ 

يمكن القول أن البحوث والدراسات المتعلقة بمفهرم الذات لدى المراهقين ذوي مشكلات 
التعلم محدودة للغاية» وتنتج عنها عادة نتائج متعارضة ء فقد أشارت العديد من الدراسات إلى 
عدم وجود فروق بين المراهقين ذوي الصعوبات والمراهقين الآخرين الذين لا يواجهون 
صعوبات » ومع ذلك فقد أشارت بحوث ودراسات أخرى إلى وجود بعض الفروق Bender‏ 
Wall, 1994: Lackaye , Margalit , 2iv& Ziman , 2006(‏ & . وكما نوقش من قبل نإن 
مفهوم الذات يمكن تعريفه بطرق متعددة منها المفهوم الذي يتضمن الذات العامة للفرد ؛ أو 
المفهوم في علاقته بالأوضاع المدرسية ذات الطبيعة النوعية والخاصة » وتذكر البحوث التجريبية 
بالنسبة لمفهوم ذاتهم العامة (يعتقدون عامة آم 


أن المراهقين ذوي صعوبات التعلم لديم تا 
أفراد جبدين ) ولكنهم منخفضو من حيث مفهوم الذات المتعلق بالأوضاع الأكاديمية ٠‏ ويتج 
عن هذا تفوق الطالب في مفررات الحساب أو التربية المهنية » ولكنه يصبح لا يملك الدافعية 
الكانية في المقررات التي تعتمد على القراءة ملل التاريخ ؛ والعلوم ؛ واللغة الانجليزية التي 
يتضمنها منهج المدرسة الثانوية . 
وجهة الضبط: Locus of Control‏ 

تعرف , جهة الضبط Locus of Control‏ بأنها إدراك للقوة المسيطرة على مصبر الفرف 
ويعتقد الأثسخاص ذوو وجهة الضبط الداخل أن أفعالهم الذاتية (الداخلية ) لها تأثير كبير على 
مصيرهم الشخصي : في حين يعتقد الأشخاص ذوو وجهة الضبط الخارجي أن العوامل 
الخارجية ذات تأثير كبير على النحكم في مصيرهم » وعلي وجه الخصوص إذا أعتقد المراهقون 
ذور صعوبات التعلم أن مصيرهم المدرسي (المتمثل في الصفوف الدراسية) لا يرتبط بجدهم 
واجتهادهم الدراسي فسوف يصبح هذا مورآ لمؤلاء الطلاب لعدم إجهاد أنفسهم» ققد بظهر 
مثل هذا الطالب عدم دافعية على الإطلاق داخل الفصل مع أنه في الواقع يحب أن يقضى ونتا في 
المذاكرة؛ وني الأعمال دا حل الفصل » ويعتقد هذا الطالب أن مثل هذه الجهود Bas FV‏ 
بالصفوف التي ينتمي إليها . 

وقد قخض عن البحوث والدراسات المتعلقة بالمراهفين ذوي صعوبات التعلم نتائج 
متعارضة بشأن إدراك وجهة الضبط لدي هؤلاء الطلاب Bender & Wail1994)‏ مع ذلك 
فإن الدراسات الأكثر عممًا التي قارنت المراعقين ذوي صعوبات التعلم بغيرهم من غير ذوي 
الصعوبات أشارت إلى وجود فروق في وجهة الضبط» حيث أظهر المراهقرن ذور صعوبات 
التعلم توجهًا أكبر نحو وجهة الضيط الخارجية )1993 , (Huntington & Bender‏ 
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ملخص البحث: Summary of Research‏ 
لاشك ني أن كل من منهوم الذات ووجهة الضبط يؤثران تي الجهد الذي سوف يبذله 
الطالب في مهمة التعلم أو في تكليفات الواجب المدرمي» ويرجع ذلك إلى مفهوم الذات 
ال منخقض والنزعة نحو نكوين وجهة ضبط خارجية لدى مؤلاء الطلاب. وغالبا ما يتصدى 
معلمو المدرسة الثانوية للمراهقين ذوي صعوبات التعلم الذين سوف لا يقومون بأداء الواجب 
المنزي . والذين لا يمرو الوفت ولا يبذلون الجهد داخل العمل في الفصل (حتى عندما 
بكرن المستوى الأكاديمي مناسباً هم وملا لإمكاناتهم )» والذين عامة لديهم دافعية منخفضة 
نحو إكمال أي مهمة مدرسية . ويشعر المعلمون غالبا بحاجة خاصة إلى الرصول إلى هؤلاء 
الطلاب بطريقة شخصية من أجل تشجيعهم على أداء وجباتهم . ولسوء ا لظ حتى عتدما يتم 
تطوير علاقة شخصية بين المعلم والمراهق ذي صعربات التعلم قد يرفض هذا الطالب أن يعمل 
أكثر من عحارلات متعجلة SY‏ التكليفات وئعد التفاعلات الكامنة بين تحاولات المعلم 
اللوصول إلى الطالب والمراهق ذي وجهة الضبط الخارجية متبايئة بل ومعقدة . وقد تكون هذه 
التفاعلات أكثر تعفيدًا لو كان الطالب يعانى من اكتتاب شديد . وقد تنتج مشكلات هائلة 

عندما يكون معلم المدرسة الثانوية لديه حساسية عالبة تجاه صحة الطالب الانفعالية. 

إن حجرة الدراسة قد تكون - مثلاً- مرتبة ومنتظمة؛ ولو تخيلنا طالباً ذي صعربات تعلم في 
الصف العاشر في حصة التربية المهسية » وافترضنا للحظة أن المعلم على وعي حقيقي Ob‏ هذا 
الطالب يساعد والده في مهنة إصلاح آلات قمر العشب ولديه معلومات كثيرة عن دائرق 
محركات UT‏ نص العشب. فإن المعلم بأسلوب جيد يمكن أن يى خبرة ناجحة قصيرة الأمد 
فؤلاء الطلاب من خلال سؤال زميلهم بطريقة لا تب له إحراجاً لكي يجيب عن السؤال 
المتعلق بدائرتي المحركات . وقد يرفض الطالب الإجابة أو يجيب بكلمات قليلة أو يتمتم Rat‏ 
غير صحيحة » مع العلم أنه يعرف الإجابة الصحيحة ويعرف المعلم أنه يعرف الإجابة ٠‏ ويسأل 
المعلم مرة أخمرى ويرفض الطالب مرة أخرى . وحيتئذ يشعر المعلم بخيبة آمل وصدمة تجعله 
يتحول إلى طالب آخر والكثير من المعلمين في مثل هذا الموقف ليس لديهم الفهم الكامل الذي 
يتعلق بالكبفية التي جعلت الطالب الذي يعرف الإجابة لا جيب عن السؤال. 

وحتى عندما يعرف الطالب الإجابة فإن نو جه الطالب إلى الوجهة الخارجية للضبط قد 
يمنعه من الإجابة. ذلك أنه يشعر أنه إذا أجاب عن الؤال فإن ذلك يعيد اسار ذاته بطريقة أو 
بأخرى في النظام التربوي المؤلم الذي يشير إليه باستمرار على أنه بطريفة أو بأخرى فاشل. 
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وباختصار فإنه حتى عندما يعرف الطالب الإجابة وعندما يخلق المعلم موققاً إيجابياً لماذا يحاول 
؟ فإن المعلم يشعر أيضاً أنه عبط من محاولة تشجيع المشاركة الناجحة في الفصل .وبالتالي فإن 
توجهات الطالب على ضوء وجهة الضبط تمثل قضايا معقدة في الداقعية؛ ولا حاجة لنا أن نقول 
أن الكثير من معلمي التربية العامة الذين هم بطريقة أو بأخرى AST‏ فاعلية يصبحون مثبطين 
وغير قادرين على استثارة المراهقين ذوي صعوبات التعلم . ويتعين عليك في نهاية المطاف العمل 
مع المراهقين ذوي الصعوبة ومن ثم يصبح النحدي الأول لك هو الإبقاء على حاولة الوصول 
هؤلاء الطلاب وتشجيع المشاركة في الفصل » وبالطبع يجب أن بحدث هذا بطريقة غير مهددة. 

ولكي نحمى بعض ال معلمين من خببرة الاحتراق النفسبي؛ يجب مساعدتهم على معرفة أو 
تذكر الألم الذي يخبره المراهقين ذوي صعوبات التعلم . فالطالب له حياة اجتاعية ويسعى 
للحصول عل القبول الاجتماعي من الأقران والمعلمين : ومع ذلك فإن الطالب لم يزل يعاني من 
فشل مدرسي استمر طوال سترات دراسته . وغالياً ما يتم وضع مثل هذا الطالب في مواقف 
صعبة عندما يقرأ التكليفات أر عندما يطلب منه أن يكمل العمل فهي حقا مواقف صعبة » 
وباحساس صادق للغاية فقد يشاهد توجه الطالب نحو الرجهة الخارجية للضبط فيا يتعلق 
بالفشل المدرسي على أنه ميكانيزم بقاء للمراهقين ذوي صعوبة التعلم . وقد تفصح البيئة 
المدرسية بكل مفرداتها عن أن الطالب عانى فشلاً لدة تسع سنوات عل الأقل » وأن وجهة 
الضبط الخارجية تسمح للطالب ob‏ يستشعر الأمل بآن fee‏ هذه الرسالة ربا تكون Uae‏ ويعد 
فهم نقص الدافعية Ager al‏ نسبياً عندما بضع المرء في اعتباره أن النظام المدرسي مسؤول عن 
تعزيز مثل هذا الاتجاه السلبي اللامبالي » ويو جد أيضاً عدد هائل من تنظيهات بيئة الفصل التي 
قد نستخدم لإثارة الدافصية عند مثل هؤلاء المراهقين وهي معروضة باختصار في النافذة 
الإيضاحية 9-8. 


النافذة الإيضاحية رم 9( 
إرشادات تعليمية: استثارة دافعية المراهقين ذوي صموبات التعلم: 
Teaching TIPS : Motivating Adolescent with LD‏ 
لقد حدد الكثير من الباحثين والمؤلفين عديد من استراتيجيات الدافعية ذات الاستخدام 
الناجح مع طلاب المرحلة الثانوية ذوي صعوبات التعلم رورغم ذلك ليست كل هذه 


الاستراتيجيات يمكن استخدامها مع كل فصل في المدرسة الثانوية» ويجب أن ينتقي معلمو 
NES)‏ س 
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الدمج ومعلمو التربية الخاصة الاسترائيجيات الأكثر ملاءمة (Bender ,2002 : gi pad)‏ 
Deshler et al , 1984)‏ 

-١‏ نظم عملية استخدام فنية اقتصاديات البونات وما شابه ذلك من مكافآت للطلاب 
عندما يتم إنجاز عمل على نحو صحيح. وقد تتضمن التعزيزات امتيازات ووقت إضاني لكي 
يختار الطالب الأنشطة. 

1- يمكن استخدام الإرشاد النغسي أيضاً في مراقف انخفاض الدافعية ويجب أن نتضمن 
عملية الإرشاد معلومات وليقة الصلة بالمادة الدراسية المطلوب تعليها. 

۳- يمكن استخدام عفد الطوارئ مع أحد الطلاب لتشجيعه على إنهاء العمل.ويجب أن 
يوجد في الأساس مواققة مكتوبة بين المعلم والطالب تنص على طبيعة العمل الذي تم إنجازه 
والاختبار الذاتي من قبل الطالب على أساليب إثابته أو مكافأته . 

4- يمكن استخدام الحث (المدح) اللفظي أيضاً لنشجيع السلوك المناسب» كرا يمكن 
Lal‏ أن يستخدم المعلم أحد الأقران في تقدير هذا اللوك. 

0 يمكن Lal‏ استخدام isp ae‏ التدربس التعاوني لتشجيع المشاركة الإيجابية 
الحادفة.ذلك أن الطالب ذي صعوبات التعلم سوف يكمل عمله في الغالب "من أجل 
الفريق" وبطريقة أو بأخرى لن يكمله إذا كان غير ذلك . 

1- تدريبات العزو التي نركز مباشرة على تقوية وجهة الضبط الداخلبة لدى الطلاب 
هي أيضاً ذات قعالبةء ذلك أنها تركز على نقوية الدافعية الداخلية. 

۷- قد تكون أيضاً إجراءات مراقبة الذات فعالة ني زيادة الدافعية GEN‏ على الرغم 
من أن البحوث والدراسات التي أجريت في هذا الصدد لم تزل نتائجها غير نبائية. 


الاكتناب ومحاولات الانتحار أو التفكير فيد : Depression and Suicide‏ 
مايُؤس ف له أن الكشير من البحوث والدراسات BAL‏ زودتنا بها لايدع مجمالاً للشك أن 
المشكلات الانفعالية للمراهقين ذوي صعربات التعلم غير مقصورة عل مشكلات الدافعية. 
فعلى سبيل المثال أكدت مجموعة من البحوث الحديثة أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم قد 
يكونوا أكثر عرضة لخطر الإصابة بالاكتئاب ومحاولات الانتحار من الطلاب الذين لا يراجهون 
صعربات تعلم & Rosencrans, & Crane. 1999; Bender‏ , تعلمع 1999.8 (Bender,‏ 
Wall, 1994, Huntington & Bender , 1993: Maag& Behrens, 1989; McBride‏ 
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&Siegel, 1997(‏ . قعلى سبيل المثال فحص "ماج وبيهرينز" Maag & Behrens‏ )14۸4( 
نسبة انتشار وشدة الاكتئاب لدى ٤٠١‏ طالباً من طلاب المرحلة الثانوية واستخدمت مقاييس 
متعددة لتقييم الاكتئاب؛ وقد أشارت النتائج إلى أن ۲٢‏ من الذكور و۳۲ من الإناث من 
طلاب المدرسة الثانوية ذوي صعوبات التعلم يعانون من HST‏ شديد. 

كما أشار عدد من الباحثين إلى أن زيادة التعرض لخطر الاكتئاب قد تؤدى Lad‏ إلى زيادة 
التعرض لخطر الانتحار )1986 , (Hayes & Sloat, 1988 ; Pfeffer‏ فعلى سبيل المثال قام 
"هایس وسلوات" :5108 & Hayes‏ (۱۹۸۸) باستطلاع آراء المرشدين النفسيين في 174 
مدرسة ثانوية في ولاية تكساس لكي يجمعرا معلومات عن حالات الانتحار التي حدثت» 
وأشارت النتائج إلى أن أكثر من IVE‏ من كل حالات الاننحار التي che‏ تضمنت مراهقين 
ذوي صعوبات التعلم » عل الرغم من أن هذه المجموعة كانت تمثل LE‏ فقط من أفراد ينتمرن 
لمجتمع المدرسة الثانوية » وقد دعم "بيك" (V4A0)Peck‏ صحة هذه التائج حين ذكر أن من 
بين كل حالات الانتحار التي تم حصرها من خلال مركز لوس أنجلوس لمع الانتحار Los‏ 
Angeles Suicide Prevention Center‏ في فترة الثلاث ol pe‏ الماضية كان هناك 5١‏ من 
المراهقين ذوي صعربات التعلم . ومن الواضح أن معلمي الطلاب ذوي صعوبات التعلم قد 
بواجهون مراهقين ذوي اكتئاب شديد للغاية gh‏ مراهقين تراودهم أفكاراً انتحارية إن لم تكن 
محاولات بالفعل. 
الحياة الاجتماعية للمراهقين ذوي صعوبات التعلم 

Social Life for Adolescents with Learning Disabilities 

في أثناء سنوات المراهقة تتسع بشدة الحياة الاجتماعية لمعظم الأفراد لتضم أفراداً آخرين 
مؤئرين غير تأثير الأسرة الفوري المباشر فعل سبيل المثال عادة ما يبدأ الأفراد عهداً رسمياً أثناء 
سنوات المدرسة الثانوية » وتصبح جماعة الرفاق جماعة العمل المعيارية » ومن المحتمل أن يقضي 
الأشخاص الأصغر سنا وقتاً أطول من ساعات سيرهم ومشيهم ابتغاء النزهة أو الرياضة مع 
آقرانهم أو مع أعضاء أسرتهم . وبناء عل ذلك فإن أهمية المهارات الاجتماعية والتقبل الاجتماعي 
رتأثير جماعة الرفاق تتزايد أثناء سنوات المدرسة . 

وكيا سبقت الإشارة في الفصل الرابع» فإن التفبل الاجتماعي لدى الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم يكون بوجه عام أقل من الأطفال الذين لا يواجهون صعويات؛ إضافة إلى ذلك فإنه في 
أثناء مسنوات المراهقة يأحذ التقبل الاجتماعي درجة كبيرة جداً من الأهمية . وها السبب يجب 
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على معلم الطلاب ذوي صعوبات التعلم أن يكون على وعي بالمعلومات المتاحة التي نتعلق 
بالتقبل الاجتماعي لدى هؤلاء المر اهقين. 

كا أن نتائج البحوث والدراسات أوضحت أن التقبل الاجتماعي للمراهقين ذوي صعوبات 
التعلم يكون أقل كثير ا مقارنة بالعاديين (Bender , 1987; Perlmutter, Crocker, Cordray.‏ 
Garstecki . 1983 : Tur-kuspa. 2002)‏ & .ومع ذلك فإن الصورة ليست قائمة بشكل عام 
فكما أشار abe"‏ وزملاءه" (V AAT) Perlurnutter & his Co-workers‏ إلى وجود Fe yu‏ 
فرعية من الطلاب ذوي صعوبات التعلم جيدين للغاية فيه| يتعلق بالمتاخ الاجتماعي للمدرسة 
الثانوية Lal.‏ أشارت ناتج البحوث التي أجريت في هذا الصدد أن المراهقين الآخرين ذوي 
مشكلات التعلم , يشعر أغلبهم بدرجة حيادية على مقياس التقييم بدلا من درجة الرفض . ومع 
ذلك فإنه مع وجرد هذه المميزات فإن صورة التقبل الاجتاعي فؤلاء المراهقين ليست إيجابية 
على النحو المرجو. 

وقد فكر الباحثون فيها يتعلق بأسباب السلوك الاجتماعي السلبي . وقد ظهرت أدلة تشير إلى 
أن المراهقين ذري الصعوبات لديم نقص واضح في الحاسية الاجتاعية وهي التي قد تلعب 
دورًا في انخفاض التقبل الاجتراعي )1987 , Vackson , Enright & Murdock‏ وف الحفيقة 
عندما عقد Leight "Co"‏ (۱۹۸۷) مقارنة بين الأطفال والمراهفين ذوي صعوبات التعلم من 
حيث تقديرات التواصل والمهارات الاجتاعية. أظهرت التتائج أن القدرة في هذه المجاللات 
تنناقض لدى الأطفال بانجاه سن المراهقةء أي أن أي عامل أو كل هذه العوامل مجتمعة قد تؤدي 
إلى مستويات منخفضة من التقبل الاجتماعي بين المر اهقين ذوي صعويات التعلم. 
ملخص للخصانص التربوية المميزة للمراهقين ذوي صعوبات التعلم: 
Summary of Educational Characteristics of Adolescents with‏ 

Learning Disabilities 

عل ضوء ما أوضحت المراجعة السابقة يمكن القول أن الخصائص والسهات المميزة للكثير 
من المراهفين ذوي صعوبات التعلم تبدو أفل من أن تزدي إلى أداء تربوي ناجح . ذلك أن 
سنوات الفشل الأكاديمي تخلق في الغالب حالة من الشات في مستوى التحصيل الأكاديمي 
تتراوح ما بين مستوى الصف الخامس ومستوي الصف السادس . وهذا يمنع الطالب من 
الانخراط gl‏ وذي المعنى في العدبد من المهام التعليمية في المدارس الثانوية. إضافة إلى 
مشكلات الانتباهءو الذاكرة» واللغة المتباينة الي لم تتوقف منذ سنوات المدرسة الابتدائية. 
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وأخيراً فإن هذا الفشل الملازم للطالب ذي الصعوبة يندمج مع أوجه القصور الأكاديمي 
المتراكم وقد يؤدى إلى أن بطور لدى الطالب مفهوم ذات منخفض ريكون لديه وجهة ضيط 
خارجية تحرمه من المستويات المرتفعة من الدافعية في المدرسة» وقد بتطور ESV‏ الشديد 
الذي يؤدى في بعض الحالات إلى الأفكار الانتحارية. أيضاً obs‏ المهارات الاجتماعية 
والإدراكات تنمو وتزداد ببطء؛ وبسبب هذه الحالة يصبح الطالب دخيلاً على الجماعة» ومن ثم 
يعاني من عدم التقبل الاجتماعي. 

Ley‏ ضوء هذه المجموعة من المتكلات OY‏ السبب الرئيسي لصعوبة التعلم الخاصة (مثل 
ضعف الانتباه الانتقائي؛ ومشكلة تنظيم المادة الدراسية ‏ والتأخر اللغري) قد يبدو تافها للغاية. 
ومن الواضح آنه أصبح لزاماً على معلم المدرسة الثانوية الذي يقوم بالتدريس للطلاب ذوي 
صعويات التعلم أن يتعامل مع عده كبير من المشكلات التي لا يواجهها معلم المرحلة الابتدائية: 
وهذه المشكلات الإضافية الأخرى لا تنعاق بالخصائص التربوية للمراهقين ذوي الصعوبات 
وإنها تتعلق بتكوين أو بسية المدارس الثانوبة مقارنة بالمدرسة الابتدائية . ويقدم الجزء التالي 
العديسد من الجرانب وثيقة الصلة بالموضوع لأنها GLAS‏ بتنظيم المدارس الثانوية ومنهج المرحلة 
الثانوية. 
المراهقون ذوو صعوبات التعلم في المدرسة الثانوية: 

Adolescents with Learning Disabilities in Secondary School. 

Differences in School Organization yal) الفروق في التنظيم‎ 
Departmentalized Curriculum :ggid! توريع‎ 

Sta‏ عديد من الفروق بين قصل المدرسة الابتدائي في شكله النمطي أو النموذجي وفصل 
المدرسة الثانوية الدموذجي؛ وكثي من هذه الفروق تؤثر عل الفرصة التربوية امخاحة للمراهقين 
ذوي صعربات التعلم . أولاً: هناك اخستلاف في تنظيم اليوم المدرمي لأن الطلاب في المدرسة 
الثانوية الدموذجية يغيرون الفصول. وتتطلب هذه الحقيقة بمفردها درجة معينة من التنظيم 
خحاصة عندما يتعين على الطالب أن يذهب إلى الخزانة وهي حجرة لتخزين الأشياء أثناء وفت 
الراحة ويمصل على المواد اللازمة للعديد من الحصص التالية (كتب » تكليفات الواجبات » 
المشروعات ....الخ) وقد لا يكون هذا الوقت كاف أثناء وقت الراحة التالي لكي يذهب الطالب 
إلى الخزانة ويعود مرة أخري إلى الفصل عبر حرم المدرسة. 


afte - 


العلاقة بين الطائب والمعلم : Pupil-teacher Relationship‏ 

يعني ترزيع المنهج Departmentalized Curriculum‏ مع معلم Wali‏ لكل مادةء إن 
المعلمين يعرفرن المراهفين ذوي صعوبات التعلم بصورة أقل ما يعرفه معلمو التربية العامة في 
المدرسة الايتدائية . ذلك أن معلم المدرسة الابتدائية النموذجي يقوم بالتدريس لعدد من 
الطلاب بتراوح ما بين 15- ۳١‏ طالباً كل يوم leat‏ معلم المدرسة الثانوية ربا يقوم بالتدريس 
لأكدر من ١6١‏ طالباً في اليوم YO)‏ طالباًفي ست حصص غتلفة ) وهذا السبب سوف يكون 
معلمو المرحلة الثانوية بصورة عامة أفل معرنة با يتعلق بالصعوبات لدى أي طالب خاص. 
الإعداد القارق للمعلم: Differential Teacher Preparation‏ 

لا شك في أن إعداد وندريب المعلمين في مستوي المرحلة الابتدائية ومستوي المرحلة الثانوية 
يختلف تام الاختلاف:ذلك أن معلمي المرحلة الابتدائية تدربوا على بناء وتنظيم فصوفم في 
شكل مجموعات صغيرة أو يجموعة كبيرة» أو تدربوا على صيغ التدريس الفردي » وكذلك 
تدربوا على استخدام طرق تدريس منوّعة تتضمن لعب الدور والعروض الإيضاحية 
والمناقشات واستخدام ا مواد السمعية البصرية والمحاضرات ومجال الرحلات. في حين أن 
معلمي المرحلة الثانوية أقل كشير؟ في استخدام فنيات وتفنيات التدريس المنوعة ويستخدمون 
عامة أسلوب تدريس المجموعة الكبيرة فقط ويلح زمون بها ورد في الكتاب المدرسي 
والمحاضرة ١ : .(Bender.2002)‏ 


ويختلف إعداد المعلم لأسباب تاريخية معينة فقد ذكرت الكثير من النظريات الباكرة في نمو 
وتطور الطفل أن مراحل التمو الإنساني تتوقف عند عمر ١4‏ عام تقريياً. فعلى سببل الثال ذكر 
كل من "فرويد وبياجيه" Freud & Piaget‏ مراحل للتمو تنتهي عند هذا العمر کا بدأت 
صياغة مناهج المدرسة العامة أثناء السنوات الأولى من القرن العفرين الماضي . وقد كان هذه 
النظريات تأثير كبير لا يمكن إغفاله . ويسلم معلمو الأطفال pel‏ بحتاجون إلى قدر خم من 
المعلومات عن مقررات نمو الطفل ومقررات علم نفس الطفل في حبن يتاج معلمو الطلاب 
الأكبر سناً بقوة إلى ارتباط أكثر بالتحديد الدقيق لمجالات المنهج . وباختصار فإن هذا الافتراض 
يؤكد على أن معلمي الطلاب فوق سن الأربعة عشرة عاماً يحناجون إلى نفس النوع الخاص من 
محال المادة الدراسية التي CLE‏ إليها المحاضرين في الجامعة (معلم الراشدين). 

وإذا كنا نتحدث بلغة إجرائية عملية؛ فإنه يمكن القول أن الكشير من معلمي المرحلة 
الابتدائية يتدربوا على ملاحظة نمو وتطور كل طالب وكذلك ملاحظة التغيرات الفردية التي 
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تطرأ عليه : ولقد وضع التدريس الجماعي لتسهيل عملية التدريس الفردي أو التدريس للآخرين 
في نفس المستوى النمائى تقريباً . وهؤلاء المعلمون يعتيرون أنفسهم معلمرن للأطفال. 

وأما معلمو المرحلة الثانوية فإنهم يعتيرون أنفسهم معلمين للتاريخ. والعلرم: والرياضيات 
وما إلى ذلك . بدلاً من كونهم معلمين للطلاب ذلك أنه قد تم تدريبهم على الاعتقاد بأن تدريس 
المادة العلمية هو وظيفتهم الأساسية كمقايل للندريس للطلاب . كرا أن معلمي المرحلة الثانوية 
تم تدريبهم على أن يروا فصلهم كوحدة واحدة بدلاً من كرنه مجموعة من الأفراد ذوي 
احنياجات تدريسية فريدة ء ومع هذا إن برامج إعداد المعلم ال موضوعة لإعداد معلمين في 
المرحنة الثانوية تتضمن بوجه عام مقررات قليلة للغاية عن نمو وتطور الطفل والمراهق . ونتيجة 
هذا OB‏ المعلمين لم يتعلمو! في الغالب كيفية تفريد التعليم في داخل فصوفم . 

القد أصبح من المسلمات حالباً أن المراحل النبائية تتواصل على نحو مطره طوال الحياة ولذلك 
يتعين على كافة المعلمين تنويع طرق تدريسهم من أجل تلبية الاحتياجات الفردية لدى كل 
طالب وقد أشارت البحوث والدراسات إلى أن معلمي المرحلة الثانوية لا يستخدمون أنواع 
التدريس: وإجراءات الاخشبارات الإدارية التي تيسر التعلم للمراهقين ذوي الصعوبات 
(Klinger& Vaughn ,1999 ; Puram , 1992 a .!992(‏ فعل سبيل الخال أوضح "بوتنام" 
Putnam‏ أن المراهقين ذوي صعوبات التعلم لا يتلقون تغذية راجعة مكتوبة كافية في اختبارات 
الورقة أو في تكليفات العمل )¢ 1992 , «Putnam‏ وأن أنواع الأسئلة التي يستخدمها معلمو 
المرحلة الثانوية في اختبارات الفصل قد نعوق بشدة المراهقين ذوي صعوبات التعلم (Putnam,‏ 
a)‏ 1992 . 


وفى مراجعة حديئة للعديد من الدراسات البحثية تعرف كل من "كلينجنر وفون" 
inner & Vaughn‏ ا 189( عل عدد من إدراكات المراهقين ذوي صعوبات التعلم 
المتعلقة بنمط التدريس الذين يتلقونه في الدرسة cde BES‏ وذكرت هذه المراجعة أن البيئة 
المدرسية في بنيتها الحالية غير مسؤولة عن التدريس الفعال للطلاب ذوي صعوبات التعلم 
خاصة الطلاب ذوو الصعوبات الذين يحناجون إلى تعديل في مارسات الصف » ويحتاجون إلى 
مساعدة في الفنصل وني عمل الواجب » والناذج ذات النوعية الخاصة في أثناء العمل داخل 
الفسصل . ومساعدة متكررة في إعسداد عمل الفصل »وإكمال الواجب GA‏ ء كما يحتاجون إلى 
إجراء تحديلات تدريسية أخرى متعذدة )1999 hey (Klinger & Vaughn,‏ حين dor‏ 
تعديلات متوعة كثيرة متاحة للطلاب في الفصول الثانوية ؛ فإن الدراسات البحثية أوضحت - 
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كأمر ثابت- أن هذه التعديلات ليست شائعة في كل الفصول الدراسية بالمرحلة الثانرية (Baker‏ 
Zigmond .1990; Klinger & Vaughn .1999)‏ & وعلاوة عل ذلك فإن الكثير من 
التجهيزات التي وضعت للطلاب ذوي صعوبات التعلم كان ها تأثير على تقليل اعتماد ا منهج 
على حفظ المعلومات القليلة عديمة المعنى والحقائق غير المترابطة غالبا بدلاً من تخاطبة المفاهيم 
الأساسية والتركيز علبها )1999. Gy « CBllis & Wortham‏ مثل هذا المنهج من المحتمل ألا 
يأحذ التعلم مكانه : وقد يصبح التدريس في حجرة الدراسة من الناحية الفعلية أقل استثارة 
للطلاب . 

من ناحية آخري» يمكن القول أن الفشل في توفير التجهيزات أو توفير 
ربا يفضي إلى زبادة الإحباط في المدرسة لدى الطلاب في المدرسة الثانوية . الذي ثد يؤدى بدوره 
بالطلاب إلى الفشل في المدرسة أو يكون سببا في تركهاء فقد أنبتت البحوث أن الفشل في المدرسة 
بمثل مشكلة خطيرة بالنسبة للطلاب ذري صعوبات التعلم . (Levin . Zigmond & Birch‏ 
)1985 وتقدم النافذة الإيضاحية 1-۸ عدة اقتراحات لمساعدة معلمي المدرسة الثانوية في حماية 
طلامهم من المرور بخيرات الفشل . 


ائمة 


النافذة الإيضاحية رم -56) 
إرشادات تعليمية :الوقاية من الفشل الدراسي: 
Teaching TIPS : Preventing Dropouts‏ 

أشارت نتائج بعض البحوث إلى أن أكثر من ٥١‏ من الطلاب ذوي صعوبات التعلم قد 
يتعرضون للفشل الدراسي قبل تخرجهم )1985 . (Levin‏ بيد أن هذه النسبة بن النظر إليها 
بشئ من الحذر لأنها تعتمد على برنامج صمم خصيصا دف تقليل معدل الفشل ٠‏ ولا يوجد 
في المدارس الثانوية برامج خاصة من هذا القبيل ولذلك قد بكون معدل الفشل مرتفعاً. 

ومع ذلك فقدتم تحديد عوامل عديدة قد تؤدى إلى حدوث الفشل الدراسي (Scanlon‏ 
Mellard , 2002)‏ & . أوها: المدرسة الثانويةء بسبب توزيع مبكلها وتفسيمها إلى شعب 
والتغيرات التي تحدث ف الفصل النظامي. وهي على هذا النحو التنظيمي لا تشجع على إقامة 
علاقات فوية بين المعلم والطلاب . ثانيها : ظاهرة القصور المتراكم الذي يشير إلى أن المستوى 
الأكاديمي للمراهقين ذوي صعربات التعلم سوق لا يرتفع بعد نفطة معينة » ولقد أشار 
"لیفین وزملاؤه" Levin & his co-workers‏ إلى عدة أشكال مسن الفشل الدراسي 
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إستتخلصها من خلال المقابلات التي أجريت مع عدد من الطلاب الفاشلين دراسياً وأن 
هؤلاء الطلاب مدفوعين إلى ترك المدرسة لأسباب أكاديمية وسلوكية .وأخيرا أشار 
"جونسون” Johnson‏ (۱۹۸4) إلى أن الخصائص الرئيسية للصعربة نفسها قد تتغير بحيث 
تصبح الاهترامات الانقعالية والاجتماعية على الأقل أكثر أهمية من مشكلات الانتباء أو اللغة 
التي تقود في الأصل إلى تطور صعوبة التعلم ومن ثم تفاقمهاء وهذا يقود بدوره إلى حدوث 
إرباك بين التخصصين وحيرتهم فيا يتعلق بانتقاء البرامج الملائمة للمراهقين ذوي صعوبات. 

وإليك بعض الخطوط الإرشادية العامة التي قد تساعدك -كمعلم لذوي الصعوبات- في 
مواجهة مشكلة الفشل الدراسي. 

-١‏ كن حساساً للاحتياجات الانفعالية للمراهفين من تقوم بالتدريس هم ولاحظ أن 
مشكلات مفهوم الذات ووجهة الضبط ميل إل الظهور بطرق عديدة » ولاحظ Lah‏ 
العلامات الصغيرة التي نشير إلى انخفاض مستمر في مستوى طلاب الصف ء وانتشار 
النعاس » والتخيبر في الاتجاه » أو أية علامات الأخرى غير ملموسة. 

؟- ناقش طلابك بصراحة وتعامل بأمانة مع كل طالب لديه أية مؤشرات على حدوث 
تغير ملحوظ في الدافعية؛ كا يجب أن يعامل المراهقون على أنهم راشدون في هذه ا لمجالات 
حتى لولم يكن لديهم فهم مكتمل للصراعات الانفعالية أو مفهوم الذات الذين يشعرون به. 

۳ ناقش مع كل طالب عمله المدرسي في حصص آخری»وبشکل منتظم لكي تعبر عن 
اهتهامك به . 

4- أشر إلى مزايا الانتهاء من المدرسة والتي تتعلق بالحصول عل وظيفة جيدة....وما 
إلى ذلك من مميرات. 

4- ابحث عن طريغة ما تجعل التعلم معززاً لكل طالب من خلال استخدام أساليب 
الإثابة والمكافآت التي يجد كل طالب أنها ذات معنى وهدف. 

+- ابحث عن شيء ما في كل طالب يكون فخوراً به» ويشعره بأنه هو الأفضل فيه من أي 


شخص آخرء وأجعل الطالب يستعرض هله المهارة. 


ونه من الأمور الصعبة أن تتخيل أن معلم ني أحد فصول الصف الثالث لا يشكل مجموعات 
صغيرة لتدريس القراءة» ولكن الكثير من المتخصصين والعاملين في المدارس الثانوية لم يدربوا 
على تطبيق هذا النمط من نياذج التدريس في فصل المدرسة الثانوية ؛ ومع ذلك سوف يستفيد 
الطلاب ذوو صعوبات التعلم من المعرفة التي يزودهم بها معلم المدرسة الثانوية ذات الميارسات 


E 


التفريدية , فقد يحدد المعلم فراءات منوعة كما قد يعفد اختبارات متعددة. وقد يستخدم دفتر 
التمرينات وملخصات المشاركة ني المحاضرات لتزود طلاب المدرسة الثانوية ذوي الصعوبات 
بالمساعدة في المواد الاكاديمية المنوعة؛ وقد تستخدم Lad‏ المشروعات الجاعية ؛ والناقشات 
والمسشروعات الفشية لتأكيد فهم مادة أحد الموضوعات؛ وكل هله الاستراتيجيات سوف تيسر 
دمج طالب المدرسة الثانوية ذي صعربة التعلم )2002 (Bender.‏ 

وف الوقت الراهن بدأت الكليات والجامعات لتو في خاطبة هذه الاحتياجات من خلال 
المناهج كمتطلب إعداد لعلمي المدرسة الثانوية قبل الخدمةء okey‏ على ذلك فإنك كمعلم تريية 
خاصة قد تحتاج إلى التشاور مع معلمي المدرسة الثانوية في فصول الدمج لكي تعاونهم قي عملية 
البدء في استخدام هذه الطرق المختلفة من طرق الندريس الرة تلو الأخري. 
التأكيد على تفر Curriculum Emphasis :2gill‏ 

dst‏ يؤكد ا منهج على ضرورة إحداث تغيير بن في السنوات الأول للمدرسة وسنوات 
المدرسة الثانوية ( 2002 Bender ,2003 : De La Paz & MacArthur,‏ ) حيث تر كز صفوف 
المدرسة الابتدائية على ندريس المهارات الأساسية مثل : القراءة » والحساب وفنون اللغة في 
حين يتضمن منهج المدرسة الثانوية عدد من الفصول الدراسية المبنية عل محتوى جال المادة » 
فعلى سبيل المثال طورت القليل من مدارس المقاطعات برامج التربية المهنية أثناء السنوات المبكرة 
من المدرسة رغم أن هذا شائع بصورة كبيرة ز السنوات الأخيرة للمدرسة . أيضاً بسبب 
الفروق في التدريب والإعداد والتي سبفت مناقشتها من قبل . لا يعبر معلمو المواد الدراسية 
بصورة عامة أن تدريس المهارات الأساسية يفع ضمن نطاق مسؤوليتهم؛ حيث ينظر معلمو 
المدرسة الثانوية إلى أنفسهم على أنهم متتخصصون في محتوى التاريخ s‏ والصحة ‏ والعلوم ...وما 
إلى ذلك ٠‏ ونتيجة هذه العوامل المتداخلة ونتيجة لتدني مستوى المهارة الأساسية للمراهقين ذوي 
صعوبات التعلم فإن الكثير من هؤلاء الطلاب يتجول خلال منهج المدرسة الثانوبة لعله Ag‏ 
فرصة قليلة للنجاح . وقد تفود هذه المشكلة Lad‏ إلى زيادة أعداد الطلاب الذين يفشلون في 
المدرسة قبل الوصول إلى مرحلة التخرج . 
الحد الأدنى لمعابير التخرج: Minimum Graduation Standards‏ 

كأحد مكونات حركة hall‏ المبنية Jo‏ المنهج - والني سبقت مناقشتها في الفصل السابع- 
قامت الكثير من الولايات بتطوير اختبارات الحد الأدنى للمعابير التي يجب أن يجتازها الطالب 


~tfo- 


قبل أن يكمل منهج المدرسة الثائرية وقبل أن ينخرج من المدرسة الثائرية , (Cawley , Parmar‏ 
Foley , Salmon & Roy , 2001: Johnson, kimball Olson - Brown & Anderson .‏ 
Lanford & Cary . 2000 ; Manset & Washburn, 2000 ; Thurlow ,‏ ; 2001 
Vsseldyke & Reid , 1997 )‏ . وتمثل هذه Odell‏ والقياسات النموذجية ما نعتقده عن الحد 
الأدنى الأسامي للكفاءة من أجل النجاح في مجتمعاتنا والذي يحدد ني الغالب من خلال 
مستوى تحصيل يقارب مستوى الصف الثامن: وتتحول في بعض الحالات هذه القياسات إلى 
"اخشبارات للتخرج" أو "محكات للتخرج" ويسستخدم متخصصون آخرون النقيييات عالبة 
المحك OF High-Stakes‏ الإخفاق في الإجابة عن بنود وفقرات هذه الاختبارات قد ينتج عنه 
فشل في التتخرج وفق هذه التقيبيات BU‏ عن منظور الطالب ذي صعوبة التعلم. 
وعلارة على ذلك. فإنه بالنسبة للطلاب ذوي صعوبات التعلم الذين يكون مستوى 
تحصيلهم في القراءة وني OLLI‏ وقي فلون اللضة في مستوى الصف الخامس أو السادس 
(مستوى التحصيل النموذجي لنهاية المدرسة الثانوية للكثير من هؤلاء الطلاب ) فإن هؤلاء 
الطلاب سوف يدون bad‏ كبيراً في اجتياز اختبار معايبر المدرسة الثانوية » وكبديل هذا أعطت 
الكثير من الولابات الطلاب ذوي الصعربات بديلاً للتخرج يتضمن شهادة ليس ها معابير 
(يشار إليها في بعض الأحيان على أنها شهادة مواظة في الحضور بانتظام) وتلك الشهادة تشترط 
انتظام الطالب لدد محدد من السنوات للتعلم في المدرسة (2000, CLanPord & Cary‏ کا 
سمحت ولابات آخرى بالعديد مسن التجهيزات البوّعة على نطاق واسع في تقييمات التخرج 
للطلاب ذوي الصعوبات المتباينة » وعلى الرغم من أن هذا قد يسمح لكثير من الطلاب GIB‏ 
صعوبات التعلم بالتخرج من المدرسة الثانوية إلا أن هذه المارسة تزيد من الشك المتعلق بصدق 
التقييات المعدلة (2001 (Johnson etal ,2001 ; Zurcher & Bryant,‏ ربصرف النظر عن 
الكيضية الي تعائج بها الولايات قضية نقيببات مك التخرج في نباية المدرسة الثانوية إلا أن 
الحركة نحو تطبيق اختبارات تخرج المدرسة الثانوية ثل مطلباً إضافياً للمراهقين ذري صعوبات 
التعلم . وجب عليك كمعلم في هذا المجال أن تتحقق من متطلبات تخرج الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم في ولايتك وأن تحتفظ بها في ذهنك حتى تطور برامجك التربوية الفردية 
لطلابك. 


= 


بدائل البرنامج التربوي للمراهقين ذوي صعويات التعلم: 
Educational Program Options for Adolescents with Learning‏ 
Disabilities‏ 

عرف العديد من الباحشين الاستجابات بأنها تلك التي يضعها العاملون بالمدرسة الثانوية 
لكي يلبوا احتباجات المراهقين ذوي صعوبات التعلم & (Deshler . Schumaker . Lenz‏ 
Ellis, 1984 : Johnson , 1984. Zigmond & Sansone . 1986)‏ . وقد أشار wre‏ 
البحوث والدراسات إلى بدائل يرنايجية عديدة ميزة ومنوعة نستخدم في السنوات الحديثة مع 
هؤلاء المراهقين؛ وأنه من الأمور المهمة والحاسمة بالنبة لك كمعلم في المتقبل » أن تفهم هذه 
البرامج OY‏ القرارات الأساسية المتعلقة بالمنهج الذي سوف تستتخدمه تعتمد على البرنامج 
البديل الذي تتبناه مدرستك , وهذه النقطة يمكن توضيحها فيا يلي . 

أولا : توظف الكثير من المدارس نموذج تدريس المحتوى أو نموذج المعلم الخاص Turorial‏ 
Model‏ في أوضاع التربية الخاصة وهذا النموذج يستخدم على أنه برنامج خاص لمجالات 
المحتوى بمعنى oT‏ يمكن أن يتضمن البرنامج الخاص بالمراهقين ذوي صعربات التعلم العديد 
من الفصول المدجة في مجالات المادة الدراسية كا جب أن بتلقى الطالب تدريساً في يجال حترى 
المادة لحصة أو حصعن Gohnson. 1984 : Zigmond & sansone . 1986( Lay‏ فإذا كان 
نظام مدرستك يستخدم مثل هذا البرنامج فإنك سوف توظف عل إنك معلم خاص في مجالات 
المادة الدراسية حتى لو لم تكن مؤهلاً لتدريس بجالات عتوى بعضر المراد مثل التاريخ أو العلوم 
«(Me Kenzie . 1991)‏ 


ولقد تبنت نظم مدرسية عديدة لموذج علاج المهسارات الاس Basic - Skills‏ 
Remediation Model‏ ني حصة فصل التربية الخاصة بحيث يُستخدم في القراءة وفنون اللغة» 
وتدريس الحساب ببشكل مستقل عن التدريس في فصول الدمج » ويوجد في هذا النوع من 
البرامج فرق بسيط بين معلم صعوبات التعلم ومعلم القراءة الخاص . 

والنوع الثالث من البرامج هو نموذج الدراسة والعمل Work-stuudy Model‏ (وهو نوع 
هن التربية المهنية أو التلمذة المهنية تقدمها مؤمسات الثربية الخاصة والتأهيل للأشخاص 
المعاقين في المرحلة الثانوية في كل من المؤسسة ومكان العمل) ولذلك فهو يؤكد على مهارات 
العمل وخبرات العمل كجزء من اليرم المدربي فقد يقضى الطلاب أكثر من نصف اليوم 
يعملون في وظيفة داخل الحرم ادر مي )1986 , (Zigmond & Sansone‏ 


EV - 


وهناك نوع رابع من البرامج هو نموذج المهارات الوظبفية للمنهج A Functional - Skills‏ 
Model of Curriculum‏ الذي يتضمن تدريساً لمهارات البقاء المختلفة مثل plz]‏ تطبيقات 
العملء وأشكال فرض الضراتب ؛ وبشكل Pie‏ يعد هذا برناياً بديلاً آخر )1984 ,0مومطو1) 
وف الكثير من الحالات OB‏ هذا البديل قد يدمج مع منهج آخر بحيث يجمع بين نموذجين ؛ هما : 
علاج المهارات الأساسية والدراسة والعمل. 

ومع تنامي البراهين والأدلة البحثية على أن المراهقين ذوي صعوبات التعلم قد يظهرون 
أوجه قصور ميتا معرفية (أنظر مناقشة وجهات النظر في الفصل الأرل) فقد تبني عده كبير من 
المدارس الثانوية نموذج استراتيجيات التعلم (kg Leaming Strategies Model‏ النموذج 
oy 5b‏ "دیشلر وزملازه" Deshler & Associates‏ في جامعة (Deshler et al LS‏ 
(1984. وهر نموذج يتضمن عدداً من استراتيجيات التعلم التي صممت لمساعدة المراهقين 
ذوي الصعوبات في مواجهة مطالب معايير منهج المدرسة الثانوية )2002 , (Bender‏ 


وقد تاقش "زيجموند وسالسون" Zigmond & Sansone‏ (۱۹۸) النموذج الاستشاري 
Consultation Model‏ (وهو إطار فكري تنظيمي بقدم الخدمات الاستشارية على ضوئه) كما 
أنه نموذج يعمل فيه استشاري التعلم مع متخصص في المادة الدراسية لصعوبات التعلم مع 
معلسي المدرسة العامة في مسعى لإعادة بناء منهج المدرسة الثانوية في شكله التقليدي وهذا 
الاستشاري لا يقوم بالتدريس مباشرة للمراهفين ذوي صعوبات التعلم ولكنه يقفى بعض 
الوفت يعمل مع معلمي المدرسة العامة حتى بنفل إليهم الاستراتيجيات التدريسية المتباينة التي 
تساعد هؤلاء المتعلمين من المراهقين. 

Lely‏ فمع التأكيد الحزايد على تفديم معدل واسع من بدائل التسكين» فقد تبنت أعدداً 
كبيرة من المقاطعات المدرسية بديل تقديم خدمة الدمج Inclusive Service Delivery‏ 
Option‏ ذلك أنه في برامج الدمج بقوم كل من معلم الترببة الخاصة ومعلم التربية العامة سوياً 
بالتدريس للطلاب الذين يواجهون صعوبات والذين لا يواجهون صغويات في فصل الدمج » 
ولقد تم تدعيم نموذج تقديم خدمة الدمج من خلال منحى تدريسي ناشئ يلقى اهتاماً قومياً 
متتزايداً - مدحى التدريس الفارق » وهو منحي تعليمي يلبي الحاجات المختلفة للمتعلم وهو 
يتضمن مهام وأدوا ات متياينة (1999, (Bender ,2002 ; Tomlinson‏ ويشتمل هذا الإجراء 
التدريسي على تكييف لاستراتيجيات التدريس والتكنيكات ني فصل التربية العامة لكي يتكيف 
المتعلمين مع احتياجات التعلم الكثيرة de lly‏ على حين لا يستخدم التدريس الفارق على 


-tYA- 


وجه الحصر مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم . ومثل هذا النحي من مناحي التدريس يفي 
إل ناتج تعليمي كبير بالنسبة هؤلاء الطلاب . وهذا النموذج سيتم وصفه بمزيد من التفصيل في 
الفصل التاسع 
اختيار البرمجة التربوية للمراهقين ذوي سعربات التعلم: 
Selecting educational programming for adolescents with learning‏ 
disabilities‏ 

من المفترض أن تكرذ أناط وأشكال مشكلات التعلم مرئبطة بالمراهقين ذوي صعوبات 
التعلم رمرنبطة كذلك ببنية البراعج المدرسية في المدارس الثانوية؛ لذلك يتعين عليك كمعلم 
ريتعين عل المتخصصين الآحرين إيجاد أو استكار برتامج تربوي مناسب لكل طالب لديه 
صعوبةء فالمخصائص التعلمية الخاصة بعملية التعلم لكل مراهق مختلفة كا نرى ٠‏ كا يوجد عدد 
من البدائل البرناجية للمراهقين ذوي صعوبات التعلم في المدارس الثانوية وكل بديل من هذه 
البدائل له افتراضضات أساسية ومزابا وعيوب قد تجعل البرنامج أكثر أو أقل ملاءمة لطالب 
معين» وتقدم النافذة الإيضاحية ۷-۸ غتصرا لبعض الافتراضات التي تقف خلف العديد من 
هذه النراذج ؛ ورغم المناقشة المستفيضة هذه الموضوعات إلا انه يجب عليك الرجوع إلى المراجع 
المذكورة في نهاية هذا الفصل . 

فعند اختيار أي برنامج يجب أن يتشاور المعلم مع جميع أفراد فريق دراسة حالة الطفل» 
بالإضافة إلى الطالب وأولياء الأمور» وذلك لتوفير أفضل نمط من البرامج 6 حيث تقدم البدائل 
البرنامجية جسيعها لطلاب عددين لتزويدهم بالخدمات التي يحتاجون إليها » Lady‏ يجب أن 
يشترك الطذالب وأولياء الأمور في عملية اتخاذ القرار وخاصة ما يتملق بالاختيارات المتعلقة 
بالمقررات المهنيةء وبرنامج الدراسة Pay‏ والمنهج المكيف .و الاستشارات ؛ والجوانب 
الأخري للبرنامج . وقد ذكر "هوك وجلير واينجيليارد" Houck , Geller & Engelhard‏ 
AMA)‏ في تقاريرهم أن معلمي المراهقين ذوي صعوبات التعلم يشر كوا هؤلاء الطلاب قي 
لقاءات التخطيط التربوي أكثر من معلمي المدرسة الإعدادية وعندما يصبح الطلاب أكبر سنا 
يجب أن يمشتركوا بشكل أكبر في اختيار البدائل التربوية » فمن المحتمل أن يشجع هذا على مزيد 
من المشاركة والسلوك الأفضل في السنوات الأخيرة من المدرمة العامة. 


و 


تسح ا ي ا ا اا ا ا ف AE Fe TET LINE‏ 
النافذة الإيضاحية رد 

الافتراضات وراء ied‏ التدريسية للمراهقين ذوي صعوبات التعلم 

النحى الميرات العيوب 
- يركز على المهارات الأساسية في | - يحول المري المخاص إلى | 
مني المهارات القراءة والحساب التي تدعم وتحفق مرب للمهارات 
الأساسية النجاح. yp lanl‏ 
- يؤكد فقط عل المهارات | للقراءة. 

الشرورية اللازمة التجاح في | - يحسد مسن تسدريس 


المدرسة. St!‏ والطسرق 
- من السهل صياغته في منهج | النوصية التي يحل لها 
المدرسة الابتدائية. بالتدريس العلاجي 


- يتكامل سم المنهج المدرسي | يفسرض عل العلم 
متحي العلم | بأكمله بدلا مسن التركيز على | get‏ تدريس مواد 


ol‏ في | المهارات الأساسية فقط. دراسية ربها يكو المعلم 
مجالات المادة | معلمو حالات المواد الدراسية | غر مقتنع بقيمتها 
الدراسية عادة ما يقدرون دوره في معاونتهم. | وأضيتها . 
- يتسق مع معايير المنهج الدراسي | ربا يغفل عن المهارات 
الذي تتبناه الولاية. السضرورية للحياة وبفرته 
الانتباه إليها لكي يغطي 
متطلبات محال الادة 
a‏ -يركزعل جوانب المهارة | - يملل نظرة متشائمة 
الوظبقي الفرورية التي تستخدم ld‏ بعد في للقدرة الكامنة. 
ad!‏ - ربما يفقد الطلاب في - 
يدرك الطلاب صلته الوليقة بهذا | ظله- مهارات معينة. 
| المحتوى. 
منحي الدراسة - يتعلم الطلاب مهنة أثناء وفت | - ربا يمثل رؤية متشائمة 
والعمل الدراسة. لقدرة المتعلمين الكامنة 


- أرضحت البحوث والدراسات | على ceil ple‏ العادي.__| | 


“tte 


أعمية الإعداد المهني. -قديحدمنقدرة 


الطالب على الاستتا. 
مزيد هن الإمكانسات 
التربوية. 

- يمكن من خلاله تبسر استخدام | -لم يدعم من خلال 
5 أفكار تدريسية جديدة ومحتلفة | أسس بحلية قوية. 


الاستشاري | يسبب ال مدخل الاستشاري. - قد يؤدى إلى حدوث 
(الإرشادي) صراع بين معلم التربية 
العامة والقاثم بالعملية 
| الإرشادية. 

منحي الدمج - الإبقاء على الطالب في الفصل | - قديخسر الطالب في 
اتعادي الفصل العادي ومن ثم لا 
| يتلقى الحدمات التي 
- قدمت el‏ الأساسية ما | - يستخدم نادرا جدا 
مسي يوضح فعالية هذا المنحي. يسبب محدوديسة توزيع 

obi‏ | - يدمج معلمو التربية العامة في المواد الدراسية. 
التعلم استرانيجيات التدريس. - he‏ مدخلات 
- يقدم أفكاراً بمكن تعميمها على | ومشاركة من معلمي 
مجالات أخرى. النزبية العامة الذين قد 


pela‏ استخدامه. 
متخص الفصل: Summary‏ 
أستعرض هذا المصل المبحوث والدراسات النعلقة بمظاهر صعوبات التعلم في فصول 
المدرسة الابتدائية وفصول المدرسة الثانوية؛ ومن الراضح أن جرد معرفة الخصائص العفلية / 
المعرفية والانتباه؛ واللغة » وخصائص سلوك الطلاب ذوي صعوبات التعلم ليس كافيا للمعلم 
الذي سرف يقوم بالتدريس مزلاء الطلاب . لذلك يجب أن تلم بالمعرفة المنعلقة بالمظاهر ذات 
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النوعية الخاصة هذه الخصائص في داخل الفصل المدرمي: كا يجب عليك كمعلم أن تطلع عل 
الآحكام المتعلقة بإدارة السلوك والتدريس. وذلك قد يرجع إلى الأسباب التالية : 

آولا نماذج السلوك التكيفي التي يظهرها الأطفال والمراهقين ذوي صعوبات التعلم لا تسق 
مع متطلبات النجاح في فصول الدمج» وكذلك توجيه المهمة لدي هؤلاء الطلاب يكون 
منخفضاً جداً بسبب الطبيعة المختلطة للمشكلات التبابنة في محال الاننباه . وكذلك قد يظهر 
بعض الطلاب ذوي صعويات التعلم عل أنهم من ذوي النشاط الزائد أو السلوكيات المضطربة 
في داخل الفصول ما يننج عنه مشكلات إضافية لا مفر من أن يراجهها المعلم . 

ثانياً أن التفاعلات بين معلمي التربية العامة والطلاب ذوي صعويات التعلم» اتضح من 
خلال الفحص والدراسة أنها ليست على ما يرام» فهؤلاء الطلاب يحتمل أن يسمعوا الكثير 
والكثير من العبارات المتعلقة بإدارة السلوك أكثر من العبارات المتعلقة بعملية التدريس » أيضاً 
فإن أنماط أسئلة التدريس التي توجه إلى الأطفال ذوي مشكلات التعلم قد تكون غير مناسبة 
للمستويات المعرفية بيا يضمن تحقيق الحد الأقصى للتعلم والتحصيل المدرسي » ويتضح مما سبق 
أنه يجب أن تقرر بشكل منتظم (أن لم يكن يومياً ) ما هي آنواع الأسئلة التدريسية التي يتعين أن 
WL‏ لآن جرد التزامك بصيغ الأسئلة الموجودة بدليل المعلم لا يعفيك من مسؤوليتك 
التدريسية نحو الطالب كيا أن هذا لا يمثل تحدياً لكثير من المعلمين » وذلك وعلى الرغم من أنه 
لا توجد قواعد حاسمة وحددة بوضوح تنعلق بأنواع الأسئلة التي هي أكثر فعالية إلا انه يجب 
أن يكون لديك معلومات عن القرارات المستخدمة OW‏ ويعد هذا جزء من التحدي والتصدي 
للمسؤولية وأنه من الممتع أن تكون معلم أو مريباً متخصصاً. 

ومن ناحية og Al‏ يمثل التأكيد على الطلاب ذري صعوبات التعلم وتفاعلاتهم في برامج 
المدرسة الثانوية مسعى بحثياً حديثا » ولا يزال البحث مستمرا في هذا المجال» ومع ذلك توجد 
بعض الاستنتاجات المتاحة على ضوء هذه البحوث تنبت أن المراهقين ذوي صعوبات التعلم 
لدييم أوجه قصور في التحصيل وذلك في الكثير من جالات المهارة الأساسية ؛ وأن هذا القصور 
يزداد مع الوقت » وأوجه القصور تلك ما عي إلا خليط من مشكلات الانتباه واللغة والذاكرة ؛ 
وهي المشكلات الشائعة بين جميع الطلاب ذوي صعويات التعلم في كل الأعمار . ومع ذلك OP‏ 
المدرسة الثانوية بصورة عامة أقل مقدرة على تلبية احتياجات هؤلاء الطلاب مقارنة بالمدارس 
الابتدائية بسبب بسية وتكوين المدرسة وإعداد المعلمين .وتقسيم ا منهج وهذه العوامل جتمعة 
قد تسهم في زيادة معدل فشل المراهقين ذوي صعوبات التعلم. 
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وقد حدد الباحئون العديد من نماذج البرامج التربوية المختلفة لاستخدامها في المدارس 

الثانوية.وهذه الماذج كثيرة التنوع من SEF Soe‏ النهج ‘ والافتراضات التي تقف خلف كل 

نموذج؛ وسوف تحتاج كمعلم مهتم بالطلاب ذوي صعوبات التعلم إلى أن تصبح واعيا بالنماذج 

المتباينة والافتراضات الي نقف وراءها ء تقد تكون نهاذج البرامج التدريسية هذه ذات SE‏ 

وى على المواد التي تنوقع أن تقوم بتدريسها في فصلك. وسوف تاعدك التقاط التالية في 

دراسة هذا الفصل . 

-١‏ أوجه القصور العقلية المعرفية التي تنضح مبكرا - من خلال انخقاض نسبة الذكاء» ونقص 
القدرة عل الانتباه. وأوجه التقص في اللغة » ومشكلات الذاكرة -- تفضي إلى عدم قدرة 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم على التكيف مع مطالب فصل المدرسة الابتدائية. 

۲- مشكلات الانتباه لدي الطلاب ذوي صعوبات التعلم تفضي إلى صعوبة توجيه المهمة في 
الفصول المدرسة الابتدائية. ١‏ 

-٣‏ النشاط الزائه أو السلوكيات المضطرية ربعا تظهر على بعض الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم بيد أنها لا تظهر Jo‏ معظمهم. 

-٤‏ يتفاعل الطلاب ذوو صعوبات التعلم مع معلمي المدرسة الابتدائبة بطرق شتي ليست هي 
الأحسن» وتوصف بأنها ليست على ما يرام . كا أن هزلاء الطلاب بتلقوا أوامر لتعديل 
السلوك أكثر من الأسئلة التدريسية . 

5- المعدل البطئ للتحصيل بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم الذي بتجه إلى التراكم مع مرور 
السنوات إلى الدرجة التي يمكن معها الفول أنه يؤدى إلى حدوث كثير من أوجه القصور 
في مهارات القراءة مقارنة برفاق الفصل ويحدث هذا في صفوف المدرسة الثانوية أكثر من 
صغوف المدرسة الابتدائية. 

-١‏ يميل اللاب ذرو صعوبات التعلم إلى إظهار حانة من استقرار التحصيل الأكاديمي 
ترارح بين مستوى الصف الخامس أو الصف السادسءولا يحققون تقدهاً يتجاوز أو 
يتعدي هذا الستوى حنى في المدرسة الثانوية. 

/- يواجه طلاب المدرسة الثانوية دوي صعوبات التعلم سنوات طويلة من الفشل في العمل 
المدرسي ينتج عنها غالبا مشكلات كثيرة في دافعبة هؤلاء الطلاب؛ كما أن هؤلاء الطلاب 
عرضة لخطر الإصابة بالاكتئاب الشديد واحتالية التفكير في الانتحار أو تحاولة الانتحار. 

۸- الحياة الاجتراعية بالنسبة لكثير من هؤلاء المراهقين أقل رضا وأدني إشباعاً pe‏ غير متقبلين 
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اجتاعيا من أقرانهم. غير أنهم على أية حال كمجموعة من الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
يبدون أخهم مقبولين اجتماعيا. 


4- يؤدى توزيع المنهج في المدارس الثانوية إلى مطالب تنظيمية للطلاب ذري الصعوبات قد 


ینتج عنها ت رکیز على صعوباتهم 


١‏ - تتضين التاذج التدريسية المنوعة المستخدمة في المرحلة الثانوية مع مراهقين ذوي 


صعوبات التعلم ما يل : منحى التدريس الخاص» ومنحى علاج المهارات الأساسية » 
ومنحى الدراسة والعمل ؛ ومنحي المهارات الوظيفية ‏ ومنحى استراتيجيات التعلم . 


-١‏ يمثل التدريس الفارق أحد النماذج التدريسية الجديدة التي يبب أن تدعم الطلاب ذوي 


صعوبات التعلم في فصل التربية العامة. 


‘Questions and Activities أسنلة وأنشطة:‎ 
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ما هي الأسباب التي يمكن أن تقدمها بشأن الجدل المتعلق بمستوى السلوك المضطرب 
بين أطفال المدرسة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم ؟ 
اعقد مفابلات عل نحو منفصل مع معلم التربية العامة ومعلم التريية الخاصة بالمدرسة 
الابتدائية تتعلق بالسلوك التكيفي للطلاب ذوي مشكلات التعلم . وقارن واكشف عن 
وجوه الاختلاف بين استجاباتهم» وتعرف على الاستراتيجيات التي يستخدمها هؤلاء 
العلمون لإدارة السلوك. 
ادرس المعلومات ا متعلقة بصيخ السؤال؛ والعلاقة بين صيعة السؤال وزيادة مستوي الفهم 
لدى أطفال المدرسة الابتدائية . رما هي الاستنتاجات غير النهائية التي قد GH‏ بصي 
السؤال الملائمة للأطفال الذين لا يواجهون صعربات التعلم ؟ 
أقرأ البحوث التي عرضت في هذا الفصل عن ناذج تفاعل المعلم. هل هذه البحوث 
تدعم ملاحظاتك الشخصية (من الناحية العملية أو خبرات جال العمل الكلبنيكى) 
واهتم بالكيفية التي يرتبط بها المعلمون بالطلاب ذوي صعوبات التعلم في فصوهم؟ 
إحصل Le‏ نسخة مسن كتاب تو مليلسون Tomlinson‏ المسمى الفصل المدرسي الفارق 
Differentiated Classroom‏ )1444( وقدم تقريراًعنه للفصل. ١‏ 
ما هي بدائل البرامج المستخدمة في المدارس الثانوية المحلية ني منطقتك التعليمية ؟اعقد 
مقابلة مع معلم الصعربات تتعلق dk‏ المواد الدراسية المستخدمة وإمكانية دجه مع 
برامج الدراسة والعمل. 
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۷- ما هي العلاقة بين إعداد المعلم ومستوى التدريس الفردي في فصول المدرسة الابتدائية 
وفصول المدرمة الثانوية؟ 

4- ناقش نمر وتطور سلوكيات الاتنباه. وهل القدرة عل الانتباء تنمو وتتطور مع مرور 
الوقت؟ أقرأ العديد من المقالات المذكورة في هذا الفصل وأعرضها على طلاب نصلك. 

4- ما الذي تقترحه البحوث بشأن فعالية نموذج الدراسة والعمل كبديل تدريسي للمراهقين 
ذوي صعربات التعلم ؟ 

1 - نافش أوجه القصور في الناذج التدريسية ا منوعة التي تقدم للمراهقين ذوي صعوبات 
التعلم من أجل إعطاء المزيد من فرص التسكين التربوي والوظيفي. 

-١‏ اعد قائمة بالطرق المختلفة التي يمكن من خلاها التمييز بين نلاهيذ المرحلة الابتدائية ذوي 
صعوبات التعلم. وا مراهقين الذين هم نفس الظروف من حيث الخصائص المعرفية 
والخصائص الاجتاعية -- الانفعالية . وما الذي تقترحه هذه القائمة بشأن إمكانية Grit‏ 


نواتج تربوية. 
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الباب الثالث 
التسكين, والخدمات, والعلاجات التربوية 


ويتضمن : 

- الفصل التاسع: الأوضاع التربوية ( التسكين ) والخدمات 

- الفصل العاشر: التدخلات في مجال العلاجات السلوكية 

- الفصل الحادي عشر: المداخل التعليمية ما وراء المعرفية للطلاب ad‏ 
صعوبات التعلم 

- الفصل الثاني عشر: استخدام التكنولوجيا مع الأشخاص ذوى صعوبات 
التعلم 

- الفصل الثالث عشر: الراشدون ذوو صعوبات التعلم 

- الفصل الرابع عشر: قضايا في مستقبل صعوبات التعلم 
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الباب الثالث 


التسكين (الوضع التربوى ), والخدمات. والعلاجات التربوية 


يقدم هذا الباب معلومات عادة ما تستخدم عند الحديث عن مداخل التسكين أو (الوضع 
التربوي)ء والخدمات» والعلاج التربوي بالنسبة للأطفال والمراهقين ذوي صعوبات التعلم. 

حيث يشير الفصل التاسع إلى نماذج التسكينء والأوضاع التربوية» وكيفية تقديم 
الخدمات... ويناقش الفصل العاشر العلاجات السلوكيةء وهي تمثل أكثر الأنماط تأثيراً في 
العلاج التريري المستخدم في الآونة الراهنة. ويعرض الفصل gall‏ عشر العلاجات ما وراء 
المعرفية الني تلقى الاهتمام الأكبر من الباحثين في جال صعوبات التعلم. كما يشير إلى أن 
استخدام هذه الاستراتيجيات بتنامي ويتزايد ني الوقت الراهن. وأما الفصل الثاني عشر فإنه 


الكمبيو تر كتكنولوجيا متقدمة. وبشير الفصل إلى الفنيات والتطبيقات المستخدمة في هذا 
الصدد. ويعرض الفصل الثالث عثر الخصائص والفرص الجامعية؛ والمهنية المتاحة للشباب 
والراشدين ذوي صعوبات التعلم. وأخيرأ bag‏ الفصل الرابع عشر إلى استكشاف بعض 
القضايا المستقبلية في Sle‏ صعوبات التعلم. 
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الفصل التاسع 


الأوضا عالتربوية 
(القسكبن)والخدمات 


عناصرالفصل: 
- مقدمة. 
- الفصول الخاصة (الفصول المكتفية AS‏ 
- دور المعلم. 
- خصائص الطلاب. 
- فاعلية تسكين الطلاب في الفصول الخاصة. 
- ملخص لعملية التدريس فى الفصول الخاصة (الفصول المكتفية ذاتبً). 
- غرف المصادر. 
- أنواع غرف المصادر. 
- محتوى المنهج فى غرف المصادر. 
- دور معلم غرف المصادر. 
- فاعلية التدريس فى غرفة المصادر. 
- الدمج الشامل. 
- مفهوم مدرسة الدمج الشامل. 
- داخل فصل الدمج الشامل. 
- تطور فصل الدمج الشامل. 
- البحث فى تحال فصول الدمج الشامل. 
- التعديلات الأكاديمية فى فصل الدمج الشامل 
- التدريس الفارق فى فصل الدمج الشامل. 
- ملخص فصول الدمج الشامل. 
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- قضايا في الأوضاع التربوية (التسكين). 
- تعدبل ما قبل الإحالة. 
-- مشروع رايد. 
- فريق مساعدة المدرسة الشامل. 
- الاستجابة للتدخل كما في التدخل قبل الإحالة. 
- التسكين غير التصنيفى. 
- الاستراتيجيات التعليمية الخاصة (النوعية). 
- تدريس الأقران. 
- تطبيق تدريس الاقران. 
- ملخص تدريس الأقران. 
- التعلم التعاونى. 
- تطبيق التعلم التعاوني. 
- فاعلية التعلم التعاوني. 
- ملخص البحث في مجال التعلم التعاوني. 
- تدريب العزو. 
تطبيق تدريب العزو. 
- فاعلبة ندريب العزو. 
- ملخص تدريب العزو. 
- العدسات الملونة. 
- المداخل الغذائية والحيوية الطيبة. 
- ملخص الفصل. 
- أسئلة وأنشطة. 
مراجع الفصل. 
عندما تكمل هذا الفصل سوف يكون مكاتك: : 
١‏ وصف سلسلة الخدمات وتحديد أسباب أهمية ذلك النموذج. 
؟. التعرف على أو تحديد أنواع الأوضاع التربوية التى يوجد بها الطلاب ذوو صعوبات 
التعلم فى شكلها النموذجى. 
۳. وصف أنواع غرف المصادر الخمسة. 
.٤‏ التعرف على أو تحديد المناهج النموذجية الأربعة فى التربية الخاصة المفروضة عل 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم. 
وصف مبادرة التعليم النظامى؛ وتطبيقاتها على الطلاب ذوى صعوبات التعلم. 


tf 


1 التعرف على الاسترانيجيات التى تيسر عملية الدمج الشامل. 
 .‏ وصف مشروع رايد RIDE‏ (الاسنجابة للغروق الفردية فى التربية). 
4 شرح تطبيقات الرخصة «الشهادة) غير التصنيفية» وممارسات الأوضاع التربوية 


للطلاب ذرى صعوبات التعلم. 


A‏ مناقشة فاعلية تدريب الأفران فى فصول المدرسة الابتدائية. 


.٠‏ وصف خطط التدريس التعاونى المتعددة لفصول الدمج الشامل. 
١‏ . وصف الطرق المستخدمة فى تدريب العزو للطفل ذى صعوبات التعلم. 
VY‏ التعرف على القائمة الأساسية للمداخل اليوكيميائية التى تمت مناقشتها كأسباب 
محتملة أو كعلاجات ممكنة لصعربات التعلم. 
1 شرح التدريس الفارق. 
الكلمات المفتاحية 
قائمة دينو للخدمات. التسكين غير التصنيفى. 
الفصل الخاص (الفصل الكتفى ذائيا). تدريس الأقران. 
غرفة المصادر. التعلم التعاوني. 
غرف المصادر التصتيفية. إحدى طرق التدريس التعاونى 1 Tigsaw‏ 
حركة الدمج الشامل. إحدى طرق التدريس التعاونى المعدل 
Jigsaw Il‏ 
مبادرة التعليم النظامى. نفسيم نحصيل قري الطالب STAD‏ 
نموذج بيثات التعلم المعدلة. فريق ال ماعدة الفردية. 
التدريس الغارق. فحص جماعى. 
التكعيب. تدريب العزو. 
تعديل ما قبل الإحالة. الحساسية الشديدة للضوء (سكوتوبيك) 


مشروع رايد RIDE‏ (الاستجابة للفروق 
الفردية فى التربية). 
فرق SWAT‏ 


حالة تتوفر قيها العينان ويضعف فيها البصر 
وتُعالج بعدسات ملونة. 
عدسات إيرلين. 


الفيتامينات (إعطاء الطفل كميات كبيرة من 
الفيتامينات). 
عناصر الآثر. 
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بقدية 

لاشك فى أن أحد القرارات الأكثر صعوبة التى يجب أن تتخذ بمجرد أن يُشخص dol‏ 
الطلاب على أنه ذو صعوبات تعلم هو القرار الذى يتعلق بتمط الوضع التربوى الذى يجب 
تحديده لهذا الطالب» فعلى سبيل المثال هل يجب أن يوضع الطفل ذو صعوبات التعلم فى قصل 
نربية خاصة للأطفال ذوى صعوبات التعلم طوال الوقت» آم يوضع فى غرفة المصادر أو فصل 
التعليم العام مع إجراء بعض التعديلات» أم أن يوضع فى فصل للدمج الشامل؟ وتعتبر 
المعلومات النى تمت استعراضها عن خصائص الطالب المختلفة مهمة و حاسمة فى MAE‏ مثل 
هذه القراراتء وتقف على نفس القدر من LAY‏ تلك المعلومات الخاصة بأنواع الفصول 
المختلفة. 

وقد وضع "ديئو" 2620 )۱۹۷١(‏ نموذجاً تمت فيه مراعاة الاعتبارات الخاصة بقرارات 
التسكين أر الوضع التربوى التى يجب أن Jad‏ وعل الرغم من أن هذا النموذج تمت صياغته 
منذ سنوات عديدة ماضية؛ فإن نموذج "دينو" لا تزال علاقته وثيقة OL‏ مناقشة تدور حول 
الأوضاع والبدائل التربوية؛ OY‏ النموذج سبق صدور القانون العام رقم as ٤١-۹٤‏ 

وأصبح بمثابة الأساس الذى تعتمد عليه انعديد من CHE‏ التسكين التربوى الالية. وأ 

نتوافق فئات التسكين التربوية الحالية المستخدمة من قبل مكتب الحكومة القيدرالية للتربية 
الخاصة مع الفتات والتصتيفات الأساسية فى نمرذج ديئو )1989 Danielson & Bellamy,‏ 
والشكل رقم ١-9‏ يقدم مراجعة لقائمة "دينو" للخدمات. 


فصل الدمج الشامل في التعليم العام 


الفصول المخاصة طوال الوقت 


شكل 1-4 سلسلة الخدمات الأساسية فى نموذج قائمة الخدمات 
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وقد افترض نموذج " دينو " أن الطلاب يمكن نحريكهم ونفلهم نسيباًء ويمكن بالتالى 
وضعهم فى مستويات تسكين مختلفة وذلك فى ضوء حاجاتهم ag i‏ فعلى سبيل الال افترض 
المدافعون الأوائل عن نموذج دينو" أنه اذا كان الطفل ذو صعوبات التعلم فى فصل التعليم 
العام فإنه يكون فى حاجة إلى مساعدة خاصة عند تعليمه الكتابة النصلةء Jey‏ يمكن أن يتم 
تسكينه ويذهب الطفل فى هذه الحالة إلى غرفة المصادر Lad‏ واحدة يومياً لبضعة أسابيع» حتى 
تتم مساعدته فى التغلب على المشكلة التى يعانى منها وهى (تعلم الكتابة المنصلة). ويتباين طول 
ball‏ التى يقضيها الطفل فى غرفة المصادر طبقاً لنوع وشدة المشكلة التعليمية التى نوجد لديه 
Joy‏ ذلك فإنه من a pall‏ وجود مرونة بصورة كبيرة فى تطبيق نموذج "دينو". 

ولسوء الحظ لا تتسم التسكيئات التربوية الموجودة منذ صدور القانون العام ١45-84‏ فى 
السبعينيات بالمرونة الكافية كالتى يتصف بها نموذج "دينو" (2000 , (Kavale‏ وقد أوضحت 
الشواهد إلى حد كبير أن العديد من الولايات قامت بتطبيق القوانين والتنظيات الخاصة بعملية 
التسكين بطرق عديدة (Danielson & Bellamy, 1989: Reschly & Hosp, 2004) Uke‏ . 
فقد قدم "دانيلسرن ويبلامى" Danielson and Bellamy‏ (۱۹۸۹) دليلاً يؤكد على أنه يوجد 
تفاوت بصورة كبيرة بين الولايات فيا يتعلق بموضوع أين يتم وضع الطلاب ذرى 
الاحتياجات الخاصة؟ ووجدا أن بعض الولايات تطبق الفصول المكتفية ذاتياً أو الفصول 
المخاصة بصورة أكثر بكثير من ولابات أخرىء فى حين تقوم ولايات أخرى بتطبيق أوضاع 
تسكين تتبنى الدمج الشامل. و أخيراً يتفق كثير من الباحثين على أن المسترئ امشالى لتصور التنقلٍ 
بين الأوضاع التربوية Eb‏ لنموذج "دينو" لم يتحققء و لم يطبق فى تلك الولايات. ذلك أن كثيرا 
من الطلاب الموجودين فى فصول التربية الخاصة لا يغادرون آبدا هذا النمط من الفصول التى تم 
وضعهم فيها بشكل أساسى» وذلك لا بتفق مع نموذج "دينو" الذى يرى أنه من المتصور 

نية أن يتنقل الطلاب بين الأوضاع التربوية المختلفة. ويأمل العدبد من المارسين أن تزودهم 
برامج الدمج الشامل بالمرونة التى تسمح Jel‏ بين الأوضاع التربوية المختلفة (Kavale,‏ 


ونظراً إلى أن الطلاب ذوى صعويات التعلم تظهر لديهم كثيراً من المشكلات البسيطة 
بصورة أكبر من المشكلات الحادة فإننا نجد أنه تتم مساعدة وتقديم الخدمات لعدد كبير من 
هؤلاء الطلاب الموجودين فى الدولة فى المستويات العليا من قائمة "دينو” للخدمات. fod‏ سبيل 
المثال» من الصعب جداً وجود العديد من الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى أماكن التعليم 
المنزى؛ ذلك أن مهاراتهم الاجتاعيةء ومهاراتهم اللنوية؛ ومهاراتهم الأكاديمية تكون بصورة 
عامة جيدة وبالتالى فإنهم يحتاجون إلى الأوضاع التربوية الأقل تقييداً. وذلك لا يعنى أنه ليس 
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هناك أوضاع تربوية لا تفرض قيوداً على الطلاب ذوى صعوبات التعلم» حيث يوجد عديد من 
المدارس اللخاصة الداخلية لأولئك الطلاب فى مختلف أنحاء البلاد. وعلى أية حال يمكن القول 
أن الغالبية العظمى من الطلاب ذوى صعوبات التعلم ينتظمون فى المدارس العامة أى أنهم 
يوجدون ضمن المستويات العلبا لنموذج دينو للخدمات. 

وخلال العقد الأخير من القرن العشرين المافى» أجريت بعض التعديلات الخاصة بمخطط 
تقديم الخدمات للطلاب ذوى الصعوبات؛ وتم الإشارة إلى هذه التعديلات بصورة عامق 
بالتأكيد على مدارس الدمج الشامل» وعلى العموم يمكن القول أن مدارس الدمج الشامل تبذل 
جهوداً كبيرة لاحتواء وتضمين كل الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى الفصول العامة وى كل 
مستوى من خلال إمدادهم بالمساعدة التعليمية التى يحتاج إليها هؤلاء الطلاب من خلال 
معلمى الدمج (Kavale, 2000, National association of state boards of Education.‏ 
Wallace, Anderson, Bartholomay & Hupp, 2002 :Zigmond, 2003)‏ ;1992- رق 
الحقيقة أنه فى حالات كثيرة يقوم بعملية التدريس معلمى التربية الخاصة ومعلمى التعليم العام 
معاً فى نفس حبجرة الدراسة» وفى فريق التدريس» أو من خلال التدريس التعاونى. 

وربها يكون المدخل التاريخي من أكثر المداخل المفيدة فى فهم مراحل تطور ناذج التسكين أو 
الأوضاع النربوية. وقد استتخدمت أولاً برامج التعليم المنزلى وبرامج التعليم فى المستشفيات مع 
الطلاب الذين كانوا يعانرن من أى نوع من آنواع مشكلات التعلم» ولكن لم يكن يتم استخدام 
هذه البرامج كثيراً مع الطلاب ذري صعوبات التعلم على أساس أن صعربات التعلم كان يتم 
التعرف عليها بطريقة ما تختلف عن طرق التعرف على التخلف العقلى. و كان نموذج الفصل 
الخاص شائع فى تطبيق نظام تقديم الخدمات لدوى صعوبات التعلم أثناء السنوات السابقة على 
صدور التشريع الفيدرالى الذى تطلب الدعوة إلى تقديم ونوفير خدمات تعليمية للطلاب ذوى 
صعربات التعلم. وحديئاً جداً تم استخدام غرفة المصادر بصورة أكبر مع الطلاب ذوى 
الصعوبات. وعل أية حال يمكن القول أن نموذج الدمج الشامل تلقى اهتماماً و التباهاً مترايداً 
أثناء السنوات القليلة الماضية» وقامت كثير من المناطق التعليمية بالنحرك نحو تقديم وتطبيق 
حدمة ة الدمج الشامل (Kavale, 2000; Reschly& Hosp,2004)‏ . وستقدم الأقسام التالية من 
الفصل JULI‏ كل هذه النهاذج للأوضاع التربوية بصورة أكثر تفصيلاً. 
الفصول الغاصية ( الفصول الكتفية ذاتيًا + Self-contained classes‏ 

الفصول الخاصة هي فصول ف المدارس العادية لتعليم الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة 
وبصورة عامة OF‏ الفصل الخاص هو الوضع والبديل الأكثر تقييداً للأطفال الذين يعانون من 
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صعوبات التعلم. ويكون الطالب فى ذلك النوع من الأوضاع والبدائل التربوية بعيداً عن فصل 
التعليم العام كل أو أغلب اليوم الدراسي )2000 AKavale,‏ وبصورة نموذجية ستوجد نسبة 
فليلة فقط من بين جميع الاطفال ذوى صعوبات التعلم فى أى منطقة تعليمية فى ذلك النوع من 
التسكين التربوى. وأيضاً فى العديد من الحالات يقضى الأطفال الموجودين فى الفصول الخاصة 
جزءاً صغيراً من الوقت من اليوم المدرسي - ربا تكون حصة واحدة - قى الفصول الأخرى 
لمارسة أنشطة التربية البدنيةق والأنشطة الموسيقية أو الأتشطة الفنية... وما إلى ذلك من 
الأنشطة. 
دور المعلم : Teacher's role‏ 

تقع على عاتق المعلم فى الفصول الخاصة التى يوجد يها طلاب ذوى صعوبات التعلم 
مسؤولية تدربس المنهج بأكمله. Jad‏ سبيل المئال؛ سيتوقع من المعلم بصورة عامة القيام بتدريس 
القراءة» وفتون اللغة» والرياضيات» والعلوم: والدراسات أو العلوم الاجتهاعيةء والصحة 
والتربية البدنية» والفنون الجميلة. وموضوعات أخرى لا نقع تحت جال معين» ربم| يضاف إلى ما 
سبق تدريس المهارات الاجتماعية؛ وتعزيز مفهوم الذاث» أو أية VE‏ أخرى. ويمكن SBA‏ 
بسهولة أن ذلك العبء التدريسى بتضمن متطلبات تدربية متعددة. 

وبالرغم من تلك المسؤوليات التدريسية AY‏ نجد أن كثيراً من المعلمين يستمتعون 
بالعمل فى هذه الفصول الخاصة. وتؤكد عديد من الولايات على تطبيق بعض السياسات المعدة 
لتخفيف تلك المسؤوليات التدريسية الكثيرة إلى حد ماء والتى تقع على عاتق معلم الفصل 
الخاص, فعلى سبيل المثال هناك العديد من الولابات وضعت حداً أقصى لعدد الطلاب بالنسية 
لأعداد المعلمين بحيث تكون أعداد الطلاب قليلة جداء فوضعت نسبة وجود ۸ طلاب من 
ذوى صعوبات التعلم لكل معلم؛ أو سمحت برجود ٠١‏ طالباً ى الفصول التعليمية التى يوجد 
بها معلم أر مساعد مهنى (مساعد معلم)» فى حين يقع عل عاتق معلم غرفة المصادر عبء 
مقابلة حالات تتراوح أعدادها ما بين ٠١‏ إلى ٠١‏ طالباً day‏ بالإضافة إلى أنه بصفة عامة لا 
fact‏ معلم الفصل الخاص مسؤولية تقديم المساعدة لمعلمى التعليم العام بنفس الدرجة التي 
نقع على معلم غرفة المصادرء وبالتالى يقضى معلمو الفصول الخاصة وقناً أقل بكثير فى التفاعل 
5 المعلمين الآخرين وذلك بالمقارنة بالأوقات التى يقضرنها مع معلمى غرفة المصادرء أر 
مستشارى التربية الخاصة. 
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خصائص الطلاب : Students characteristics‏ 
تؤدى الخصائص التى يتصف بها الطلاب ذوو صعوبات التعلم الذين تم تسكينهم بحيث 
يتلفون تعليمهم فى الفصول الخاصة إلى وضعهم معاً فى جموعة منفصلة إلى حد ما عن الطلاب 
ذوى صعربات التعلم الذين تم تسكينهم بحيث يتلفون تعليمهم فى غرفة المصادره أو فى فصول 
الدمج الشامل. على سبيل المثال» يتلقى الطلاب الذين تم تسكينهم فى الفصرل الخاصة تعليمهم 
الأكاديمى فى هذه الفصول بصورة عامة. وبكليات أخرى يمكن القول أن فريق دراسة حالة 
الطالب هو الذى يقرر أن أوجه القصور الأكاديمي لدى الطالب ذى صعوبة التعلم حادة إلى 
درجة لا تمكنه من تحقيق الدجاح الأكاديمي فى فصول الدمج الشامل؛ وبالتالى فإن القدرات 
الأكاديمية الموجودة لدى الطلاب ذوى صعوبات التعلم ا موجودين فى الفصول الخاصة تؤدى 

إلى تحصيلهم الأكاديمي المتخفض. 

وف إحدى الدراسات المبكرة عن بدائل التسكين المختلفة المتاحة للطلاب ذوى صعوبات 
التعلم قام " أولسون وميدجيت )۱۹۸١( Olson and Midgett”‏ بمقارنة الخصائص المعرنية 
بين الطلاب المرجودين فى الفصول الخاصة والطلاب الموجودين فى أوضاع وبدائل الدمج 
الشامل و/ أو غرف المصادر. وقد تمت المقارنة بين المجموعتين فى متغيرات الذكاء والاستعداد 
للتعلم؛ وتكرار الاحنفاظ والعمر pa‏ والتحصيل. وأسفرت نتائج الدراسة عن أن 
مستويات ذكاء الطلاب الموجودين فى الفصول الخاصة كانت منخفضة بالمقارنة بمستوبات ذكاء 
الطلاب الموجودين فى الأوضاع والبدائل التربوية الأخرى. 
فاعلية تسكين الطلاب فى الفصول الخاصة : Effectiveness of self-contained placements‏ 

قام " نويد دن dunn"‏ رهزا )١1974(‏ بكتابة مقال كان أحد أهم ت deed gil‏ 
تاريخ dy all‏ الخاصة (Kavale.2000)‏ وقام فيه " دن " بمراجعة فعالية التسكين فى الفصل 
الخاص للأطفال المتخلفين عقلياً. كا ناقش فيه مدى نجاح وفعالية وضع هؤلاء الأطفال فى 
فصول التعليم العأم» وقد أكد فى ذلك المقال على فعالية فصول التعليم العام والفصول الخاصة 
فى تحسين التمو وتطوره على المستويين الاجتماعى والأكاديمي لؤلاء الأطفال. وبسبب توقيت 
كتابة ذلك المقال -- قبل OIE‏ سنوات فقط من صدور قانون ١15-914‏ والذى أكد على أن 
التعليم حق بحميع الأطفال المعوقين - فإن تلك النظرة التى تضمنها هذا المقال كان ها أثر عميق 

فى تقبل مفهوم الدمج الشامل فى المدارس العامة. 
وقد أكدت البحوث والدراسات التالية على أن تسكين الأطفال فى المصول الخاصة مكلف 
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مادياً بصورة كبيرة» كما أنها ليست أكثر فعالية من البدائل وأوضاع الدمج AKavale,2000)‏ 
وقد قام " زيجموند " (We 6) zipmond‏ مؤخراً بمراجعة البحوث الخاصة بأوضاع التسكين 
المتباينة. وأستنتج أن القليل من البحوث التى تم إجراؤها عل أى نوع من أنواع OSS‏ 
الطلاب وعلى أية حال فإن التسكين فى الفصول الخاصة لا يزال يستخدم فى بعض المدارس فى 
بعض مقاطعات الدولة» وذنك بلا شك يعود إلى السهولة ف المقارنة الإدارية لاستخدام وتطبيق 
هذا النمط من أناط التسكين. و على أية حال لا يوجد الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى 
الفصول الخاصة بنفس نسب رجود الطلاب الذين يعانون من صعوبات أخرى وبصفة خاصة 
التخلف العقل 
ملخص لعملية التدريس فى الفصول الغاصة (المكتفية ذاتيا ‹: Summary of self-contained‏ 
instruction‏ 

يعد تسكين الطلاب فى الفصل الخاص أحد البدائل التربوية الأكثر تقييداً والتى استخدمت 
مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم. ويعانى الطلاب الموجودين فى هذه الفصول الخاصة من 
إعاقة و قصور حاد بشكل ما من الأشكال بالمفارنة بالطلاب الآخرين الذين تم SASS‏ 
فصول الدمج الشامل» أو غرف المصادر. they‏ على tld‏ فإن العبء التدريسى يكون أقل إلى 
حد ماء فى معظم الولايات من حيث عدد الأطفال فى الفصول الخاصة المكتفية ذاتيآه وعلى أية 
حال؛ فإن التدريس فى هذه الفصول يتضمن مسؤولية تدريسية بالنسبة لكل مادة دراسية يشتمل 
عليها المنهج المدرسى؛ وذلك علاوة على المسؤوليات الإضافية التى تفرضها الأهداف المتضمئة 
فى الخطط التربوية الفردية. 

ويجب عليك - كمعلم للطلاب ذوى صعويات التعلم - أن تبقي على وعى بنتائج البحوث 
المتعلقة بفعالية الفصول الخاصة. وف الوقت الحاضر يوجد قليل من الدعم الإمبيريقى 
للاستمرار فى استخدام التسكين فى الفصول الخاصة مع الأطفال الذين تم تشخيصهم على آم 
ذوی صعوبات التعلم (2000 fog (Kavale,‏ المسنوی القومى فإنه بوجد عدد قليل جداً من 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى الفصول الخاصة: لأنهم يتسمون بخصائص غالبا ما تسمح 
لهم بالنجاح فى أوضاع التسكين التربوية BW‏ نقييداً 
غرف المسائر؛ Resource rooms‏ 

يمكن القول أنه بسبب انتشار استخدام غرف المصادر كأحد أشكال التسكين التربوى فإنه 
نوجد كثير من المعلومات المتوفرة عن ذلك النوع من البداتل التربوية. وغرفة المصادر resource‏ 
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class‏ مفهوم له جذور تاريخية فى كل من التربية الخاصة؛ والتربية العلاجية للأفراد بطى التعلم. 
و فى الأساس وجدت وتطورت غرقة المصادر كاستجابة لحاجة عدد محدود من معلمى التربية 
الخاصة الذين يقومون بعليم SUEY‏ ذوى الصعوبات البسيطة والمتوسطة للتدريب 
المتخصص. وبصفة عامة» فى هذا البديل التربوى يقضى الطلاب أغلب اليوم الدراسى فى فصل 
التعليم العام» بيد أنهم قد يتركوا فصل التعليم العام حصة واحدة أو حصتين للذماب إلى غرفة 
المصادر؛ ولذلك يتم استخدام مصطلح السحب Pull out‏ للدلالة على هذا التو من البدائل 
التربوية أعنى غرنة المصادر. 

وغرف المصادر هى أحد خيارات برامج التربية الخاصة التى يجب فيها أن يتفاعل معلمو 
التربية الخاصة مع معلمى التعليم العام بصورة مباشرة لإعداد برنامج تربوى ملائم للطلاب» 
رذلك يعتير أمر على درجة We‏ من الأهمية بالنسبة لك» لأنه من المتوقع منك كمعلم تربية أن 
تفهم دور ووظيفة غرف المصادر. 
أنواع غرف المصادر: Types of resource rooms‏ 

هناك fata‏ عديدة من غرف المصادر المخصصة للطلاب ذوى صعوبات التعلم. وتم 
استعراض هذه الأتواع فى النافذة الإيضاحية .١-4‏ و التعريفات الواردة فى النافذة الإيضاحية 
لغرف المصادر أشارت إلى أن مفهوم برنامج غرفة المصادر هو مفهوم نظرى ذر أوجه متعددة» 
وتستخدم العديد من الولايات أنواعاً ختلفة من غرف المصادر؛ قعل سبيل المثال تقرم بعض 
الولايات بوضع الأطفال الذين تم تحديدهم كمتخلفين عقلياً قابلين للتعلم» أو الأطفال ذوى 
الاضطراب السلوكى فى نقس برتامج غرفة الصادر غير التصنيفيةء و فى ولايات أخرى قد 
يوجد هؤلاء الطلاب فى فصول التعليم العام؛ على أن يقوموا بالذهاب إلى غرفة مصادر تصنيفية 
خاصة بكل اضطراب على حدة. 


النافذة الإيضاحية )9 )١-‏ 
الأتباط المختلفة تغرف المصادر؛ Different types of resource rooms‏ 
- غرف المصادر التصنيفية: Categorical resource rooms‏ وهى تقدم المساعدة وتخدم 
الطلاب الذين يعانون من صعوبة معيئة واحدة فقط. بحيث تتضمن غرقة المصادر 
التصنيفية الطلاب ذوو صعوبات التعلم ققط آى الطلاب الذين تم تشخيصهم على أنهم 
من ذوى صعوبات التعلم أما الطلاب المتخلفين Lae‏ فإهم بذهبون إلى غرفة مصادر 
أخرى خاصة بهم.. وهكذا. 59 
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- غرفة المصادر غير التصنيفية: Cross-categorical resource rooms‏ دم هذا oo‏ من 
البدائل التربوية العديد من الطلاب الذين يعانون من صعوبات وظيفية متعددة كا أن 
لديم نفس المستويات التحصيلية برجه عام. 
فالطلاب ذرو صعربات التعلم» والمتخلفون عقلياً القابلين للتعلم. والطلاب الذين 

يعانون من اضطرابات سلركية غالبا ما يتم وضعهم معاً فى ذلك النوع من غرف المصادر. 

وهذا النوع هر الأكثر انتشارا من بين أنواع غرف المصادر الأخرى. 

- غرف المصادر اللاتصنيفية: Noncategorical resource rooms‏ يخدم هذا النوع من 
غرف المصادر جميع الأطفال ذوى الصعوبات الذين يوجدون ف الولايات التى لا تميز بين 
اتات GLY‏ لصعويات التعلم. 

- غرف مصادر المهارات النوعبة: Specific-skills resource rooms‏ يركز هذا الترع o‏ 
غرف المصادر على ممتوى المنهج الخاص بمجال واحد من المهارات الأساسية (عادة ما 
تكون القراءة أو الرياضيات). 

- برامج المصادر Uist!‏ (الجوالة): Itinerant resource programs‏ يترم الطالب ف 
هذه البرامج بزيارات BAI‏ المصادر بصورة غير مجدولة كل عدة أيام. وف المناطق الريفية 
التى يوجد بها مدارس صغيرة ويكون من الصعب الوصول إليها قد يتم تخصيص معلم 
مصادر واحد لكل عدة مدارس بحيث بقوم بزياراتها مرة كل يومين. 


محتوى المنهج فى غرف المصائر: Curricular content in resource rooms‏ 
ظلت قضية محتوى المنهج الذى يجب تعليمه للطلاب ذرى صعوبات التعلم مثار نقاش حاد 
على مر السنين. وقد أكد بعض المارسين عل ضرورة استخدام طريقة تدريس الأقران عع 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم لتعليمهم بعض الموضوعات فى فصل التعليم العام (و مثال على 
ذلك موضوعات مثل تاريخ الولايات المتحدة الأمريكيةء أو فنون اللغة)؛ على حين أكد البعض 
الثانى من المارسين على ضرررة تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم المهارات الأساسية فقط 
(ومثال على ذلك تعلم القراءة والرباضيات»» بين أكد بعض ثالث من المارسين على ضرورة 
تعليم الطلاب ذوى صعربات التعلم منهج مهارات الحباة الوظيفية مع تأكيد على عدة أشياء 
مثل متطلبات العمل» واستخدام النقود وهكذا. وقد تم عرض الميزات والانتقادات الموجهة 

لكل هذه المداخل المنهجية السابقة فى النافذة الإيضاحية 5-4. 
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النافذة الإيضاحية 4١‏ -؟) 
المميزات والانتقادات الموجهة لمعتوى المداخل المنهجية المتباينة المقدمة فى غرف المصادر : 
Advantages and disadvantages of various curricular-content approaches‏ 
in resource classrooms‏ 
نوع الدخل اللميزات الانتقادات 
مدخل علاج | -١‏ يكون التأكبد الأساسسى عسل | fot -١‏ معلم التربية المخاصة إلى 
المهارات القراءة والرياضيات. مدرس لتعليم المهسارات 
الأنانية ؟- يكون التأكيد فقط عل المهارات الأساسية فقط 
الضرورية للنجاح ف المدرسة | -١‏ لاتسوجد فروق بين الفصل 
والسجاح GANG‏ الخساص وبسرامج القسراءة / 
of‏ نموذج سهل تطبيقه ف المنهح وبرامج تدريس الأقران. 
المرحلة الابتدائية 
مدخل محتوى | -١‏ استكبال منهج فصل التعليم العام | -١‏ يجبر معلمو التربية الخاصة على 
المادة التدريسية بدلآمن التركيز على مجالات اتدريس مواددرامسية قدلا 
المهارات الأساسية فقط. يكونوا مقتدمين بها وقد تكون 
؟- يقدرمعلمر التعليمالعام هله المواد الدراسية Be yee‏ 
المساعدة النى تقدم فم حق الجودةء 
التقدير. +t‏ ينصبالتركيزعل تحفيق 
متطلسبات التخرج و العمل 
بصررة أكثر من تلبية احتياجات 
الطفل. 
مدخل المهارات | -١‏ يكون التأكيد عل مهارات الحياة | -١‏ تكون النظرة متشائمة لحو 
الوظيفية الحيانية (مهسارات استخدام إمكانية أن يتعلم الطفل 
التقود. أشكال ونباذج العمل وما | 5 يشيح فرصا قليلة pled‏ العديد 
إلى ذلك من مهارات). من الموضوعات الهمة. 
-T‏ يكون التأكيد على متطلبات إتقان 
المهارات الأساسية؛ وتوفير 
الوقت اللازم لإتقانها. 
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مدخل -١‏ تزويد الطلاب ذرى صعوبات | - يجب تورفير وأخذوقت كاف 

انیت pl‏ بمج وعة بسن لتعليم الامستراتيجيات وذلك 

التعلم الاسسثراتيجيات المسرفية الى على حساب الوقت المخصص 
يمكنهم استخدامها فى جميع الراد للعمل الأكاديمي 

الدراسية. 7- قدلا يقوم معدم التعليم العام 


- البراهين والأدلة البحثية تشير إلى 
الدعم الحقيقي لذلك العمل. 


بم_تابعة استخدام وتطيق 


الإسترائيجية. 


oF‏ يتطلب تطبيق الاستراتيجيات 
عادة من معلم صعوبات التعلم 
المواظبة على حضور ورش عمل 
تعلم الإسترائيجية. 


دور معلم غرف المسادر: Role of the resource teacher‏ 
أصبحت غرف المصادر فى الثمانبنيات و التسعينيات - من القرن العشرين المافى -من أكثر 
البدائل التربوية انتشاراً بالنسبة للأطفال ذوى صعويات التعلم. وتقدم غرف المصادر فى بعض 
الولايات المساعدة والخدءة لأكثر من ۹٠‏ من إجمالى عدد الأفراد الذين يعانون من صعويات. 

ويقدم معلمو غرف المصادر عديداً من الخدمات de ll‏ والمتباينة. 

وبشكل أساسى يمكن القول أن معلم غرفة المصادر هو الشخص الذى يمثل المصدر لكل 
أفراد العملية التعليمية فى المجتمع التربوى برمته. وهم يمثلون الطفل ذو الصعوبات وآباء 
ومعلمو الطفل؛ والمديرون الذين O pare‏ ويتفاعلون مع الطفل؛ والأخصائى النفسىء والمرشد 
المدرسى اللذان يقومان بتقيم الطفل؛ وأى أفراد آخرين قد يتفاعلرن مع الطفل فى الموفف 
التعليمي وثيق الصلة بصعوباته. وأيضاً قد يكون معلم غرفة المصادر هو المصدر للجد الذى 
يعيش ف المنزل الذى يوجد به الطفل رالذى قد يفوم معلم غرفة المصادر بزيارة الطفل فى ذلك 
المنزل مرتين أسبوعياً. 

وقد ألقى مثل ذلك التنوع فى أدوار ومسؤوليات معلم غرف المصادر العديد من متطليات 
الدور التى يجب أن يقوم بأدائها. وقد قام العديد من الباحثين بدراسة دور معلم غرف المصادر 
.)۴ee, Martin & Bender,2000)‏ وقد ثامت " إيفائز (VAAN) Evans"‏ بجمع المعلومات 
عن النسب المثوية للأوقات التى يقضيها معلم غرفة المصادر فى أداء وممارسة تسعة أنشطة 
رئيسية. وقد قام المديرون ومعلمو الفصول المدرسية؛ ومعلمو غرف المصادر بإعطاء معلومات 
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عن الأوقات الفعلية التى يقضيها معلم غرفة المصادر فى أداء وممارسة كل نشاط من هذه 
الأنشطة النسعة؛ وكذلك إعطاء معلرمات عن الوقت امثالى الذى يجب أن يقضيه المعلم فى آداء 
و مارسة كل bls‏ عل حدة. وبالرغم من أن " إيفائز Evans"‏ لم تقم بمقارنة الآراء المختلفة 
لمؤلاء الأفرادء إلا آنا قامت بمقارئة نسب الأوقات الفعلية ونسب الأوقات الطلربة لأداء 
وممارسة هذه الأنشطة التسعة. وقد أوضحت as‏ الدراسة وجود عدة أدوار لمعلم غرفة 
المصادر يقوم بأدانها عادةء وأن هذه الأدوار تؤثر على معلم التمليم العا كما أنها تؤثر أيضاً على 
تعليم الطفل ذى الصعوبات فى فصل التعليم العام. 

ويمكن القول أن الدور الأسامي لمعلمى غرفة المصادر هو القيام بعملية التدريس. وقد 
قدمت " إيفائز " Evans‏ (1981) جموعة من البيانات و المعلرمات التى أكدت على قضاء 
معلمى غرفة المصادر 0۷ من أوقاتهم فى التدريس المباشر للطلاب وأنه تقع على معلمى غرفة 
المصادر مسؤوليات تعليمية مباشرة خاصة للكثير من الطلاب المختافين والنوعين الذين 
يحضرون إلى غرفة المصادر على فترات زمنية وبشكل أساسى حصة بعد حصة. 

وتختلف الأعباء التدريسية لمعلمي غرف الصادر من ولاية إلى أخرى. وعلى أية حال فإن 
كثيراً من الولايات يمكن أن تسمح بوجود ما بين ٠١‏ إلى To‏ طالباً في كل غرفة مصادر يومياً. 
وتحديد ذلك العدد جعل الطلاب يقضون أغلب اليوم الدراسي في فصل التعليم المام» رهذه 
الأعداد القليلة المثالية من الطلاب ينتج عنها قيام معلمي غرقة المصادر بالتدريس لثلاثة إلى ستة 
طلاب في كل Lam‏ داخل غرفة المصادر» وبصورة خاصة فقد وفرت مثل هذه الأعداد القليلة 
من الطلاب اطمثناناً بأنه سبتم تطبيق التدريس الفردي داخل غرفة المصادر. وبالرغم من وجود 
هذه الأعداد القليلة من الطلاب داخل غرفة المصادر إلا أن بعض معلمي غرف المصادر لا 
يزالون يقومون بتجميع الطلاب للتدريس لهم بصورة جماعية fools‏ غرف المصادر. وقد يكون 
من BEI‏ القيام بذلك ني بعص الأحيان عندما يكون التأكيد والتركيز على تعليم منهجى عدد 
(ومثال على ذلك تعليم المهارات الاجتماعية)» وبوضوح فإن التدريس IE‏ قد يكون غير 
مناسب إذا تم تطبيقه ني أغلب الأوقات داخل غرفة المصادرء وذلك ما لم يكن لدى جميع 
الطلاب في مجموعة التدريس الجراعي حاجات أكاديمية متشاءهة. وقد طالبت المؤسسة القانونية 
للتربية الخناصة بوجود وتطبيق برامج تدريس فردية؛ وكذلك أن تكون أعداد الطلاب لدى كل 
معلم قليلة داخل غرفة المصادر لتسمح بتطبيق مثل هذه البرامج التدريسية الفردية. وقد 
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أوضحت الدراسات البحثية Lal‏ أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم يتعلمون بصورة أفضل في 
المجموعات ذات الأعداد الصغيرة (Russ, Chiang, Rylance & Bongers. 2001; Vaughn‏ 
Linan Thomphon, 2003).‏ & 

وتجدر الإشارة هنا إلى أن الأدوار الأخرى لملم غرفة المصادر تتضمن US‏ من التقييم 
والتشخيص؛ وأن يكون عضواً قى عضوية فريق الاستحقاق» وخدمات ما قبل WEY‏ وأن 
يكون عضرا فى ot‏ التشاور مع معلمي التعليم العام والعمل الكتابي؛ مثل القيام بتطوير 
البرنامج التربوي الفردي. أو إرسال ناذج UY‏ الوالدين بحقوقهم وهكذا. وبصورة 
خاصة يمكن القول أن زيادة الأعبال الكتابية والورقبة تسبب إحباطاً لدى العديد من معلمي 
غرف المصاهر (Commission on Excellence in Special Education, 2001; fore‏ 
Martine & Bender. 2002.)‏ وهذا السبب فقد حاولت SA‏ الإرتقاء بالتربية الخاصة خفض 
الأعباء والأعمال الكتابية غير الضرورية التى يقوم بها معلمو غرف المصادرء ولك أن تتوقع 
of (a‏ مثل هذه المحاولة لم تكن ناجحة بصورة GLAS‏ وهكذا فقد استمرت زيادة هذه 
الأدرار غير التدريسية على مر السنين» ونتيجة لذلك شعر العديد من معلمي غرف الصادر أن 
الوقت المخصصى للتدريس داخل غرفة المصادر يتم خفضه بصورة مسثمرة ومتزايدة. 

رمع ملاحظة زيادة مسؤوليات معلمي غرف المصادر في العديد من المجالات المتبايئة 
والتشعبةء بتوقع معلمر غرفة المصادر القيام بتزويد وإمداد معلمي التعليم العام يبعض الدعم 
من خلال الإرشادات والاستشارات. 

وتعرض النانذة الإيضاحية ۳-۹ قائمة جزئية لأنواغ الخدمات التى يقوم معلمو غرف 
المصادر بتفديمهاء والتي فد تساعد معلمو التعليم العام على مواجهة مشكلات التعلم المنوعة في 
فصول التعليم العام. 

النافذة الإيشاحية رةه -5) 
إرشادات تعليمية : الخدمات المقدمة من قبل معلم غرفة المصادر 
Teaching TIPS: Services provided by the resource teacher‏ 

إن المسؤولية الأول التى تقع على عانق معلم غرفة المصادر هى القيام بالتدريس للطلاب 
داخل غرفة المصادر. وعل أية حال مناك بعض الخدمات التى قد يقدمها معلم غرفة المصادر 
إلى معلمي التعليم العام والتى قد تعزز احتيال نجاح الطلاب ذوي صعوبات التعلم. وهذه 
الخدمات تتضمن الأنواع التالية من الأنشطة: 


ب 


.١‏ توفي مواقف اختبار بدبلة للاختبارات التى تطبق في فصل الدمج بحيث يتم تطبيقها في 
غرفة المصادرء ويمكن من UME‏ أن يقوم العلم بمساعدة الطلاب في قراءة أسئلة 
الاختبار. 

. القيام بمساعدة الطلاب في أداء تكليفات الواجب المنزلي أو الواجب المدرسي داخل 
غرفة المصادر. 

. القيام باقتراح بعض al dl‏ وطرق تدريسها لتستخدم وتطبق في فصل التعليم العام. 

OVE تطبيق الاختبارات الموقوتة (المحددة بوقت للبدء ووقت للانتهاء) للتعرف على‎ of 
المشكلة التى توجد في منهج المهارات الأساسية كوسيلة لتحسين الحطة التى يقوم‎ 
بتصميمها معلم التعليم العام.‎ 

. القيام بملاحظة الطلاب داخل فصل التعليم العام» لكي يتم التعرف على المشكلات 
التى توجد لديهم. 

. القيام بتنظيم الوقت لتعليم الطلاب نفس المحترى التعليمي الذى يتلقونه داخل غرفة 
المصادر وداخل فصل التعليم العام نما قد يضمن تعلبهم لذلك المحتوى التعليمي 
بصورة جيدة أثناء العام الدراسي. 

۷. تقديم خدمات تدحل - الأزمات (وهو تدخل علاجى أو إرشادى موجز ste] bap‏ 
حل لأزمة) قد يساعد معلم التعليم العام عند وجود مشكلة سلوكية لدى أحد 
الطلاب. 

. تقديم الخدمات الأخرى التى قد يحتاجها معلمو التعليم العام عندما يسمح وقت معلم 
غرفة المصادر بذلك. 


فاعلية التدريس فى غرقة المصادر Effectiveness of resource room instruction‏ 
لقد أوضحت المراجعات البحثية أن التدريس فى غرفة المصادر. حين يكون مقترناً بالتدريس 
فى فصول التعليم العام يكون كأحد أشكال التسكين التربوى بديلاً فعالاً للطلاب ذوى 
صعوبات التعلم البسيطة وللترسطة )1999 (Kavale, 2000; Klinger & Vaughn,‏ ود 
اقترحت الدراسات البحثية ob‏ النتائج غير النهائية أن برمحة غرفة المصادر (أى طريقة تصميم 
البرامج وتنميذها) Ley‏ تكون أكثر نجاحاً مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم والاضطرابات 
السلركية فى حال مقارنتها Le py‏ غرفة المصادر للطلاب ذرى التخلف العقلى. وعلى أية حال؛ 
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فإن الجمع بين برمجة غرفة المصادر والتعليم العام. يفضى - بلا شك - إلى زيادة التحصيل 
الأكاديمى لدى جميع مجموعات الطلاب. وهذا السبب؛ ريما نتوقع جيداً أن أشكال التسكين فى 
غرفة المصادر بالسبة للطلاب ذوى صعوبات التعلم سوف تستمر لتصبح واحدة من أشكال 
التسكين ذات الأولوية والأفضلية. 
god!‏ الشامل: Inclusion‏ 
مفهوم مدرسة الدمج الشامل : Inclusive school concept‏ 

أصدرت الرابطة القومية للتعليم على نطاق الولايات في عام ١4147‏ تقريراً دعت فيه إلى 
وضع جيع الطلاب ذوي الصعربات في فصول التعليم العام في المدارس القريبة hath‏ (مع 
مراعاة مستوى الصف ف الاعتبار)» ودعت فيه أيضاً إلى القيام بتعديل فصول التعليم العام 
لتكون مهيئة لاستقبال هؤلاء الطلاب وتقديم خدمة تعليمية ملائمة هم. وقد أكدت الرابطة 
أيضاً عل عدة جوانب بيجب أن يهدف إليها تعليم هؤلاء الطلاب ذوي الصعوبات وتضمنت 
هذه الجوانب: -١‏ تحن النواحي الأكاديمية. ۲- نحسين النواحي الاجتاعية الانفعالية ۳- 
المسؤولية الشخصية وال مماعية cl lly‏ وقد رأت هذه الرابطة أن ذلك التقرير السيامي يدعم 
وياند تعليم جميع الطلاب ذوي الصعوبات في فصل التعليم العام وقد أدى ذلك إلى ولادة 
حركة الدمج الشامل -(Kavate. 2000) inclusion movement‏ 
داخل فصل gail‏ الشامل : Inside the inclusive classroom‏ 

طبقت العديد من المناطق التعليمية والمقاطمات من مختلف المدارس تماذج متعددة للدمج 
التعليمي الشامل في تلف أنحاء البلاد. وأحد هذه النياذج هو التدريس التعاوني والذى يقوم 
فيه WS‏ من معلم التربية الخاصة ومعلم التعليم العام بالتدريس داخل نفس الفصل الدراسي 
(Friends & Cook. 1992:Gately, 2001: Magiera & Zigmond, 2005)‏ ريكون كل 
معلم من المعلّمين المشتركين في ذلك النموذج مسؤولاً عن تعليم الطلاب الموجودين داخل 
الفصل. 

وكمثال عل ذلك تخيّل أحد الفصول الدراسية قى الصف الثالث وقد نم توظيف نموذج 
التعلم التعاونى فإن كلا المعلمّين سوف يقدم جزءً مهما من اليوم الدراسي في هذا الفصل؛ وعلى 
حين يقوم معلم التربية الخاصة أو من يقوم مقامه بالتدريس لمجموعة من الطلاب ذوي المستوى 
المنخفض ف فنون اللغة» وبعضاً من الطلاب الذين تم تصنيفهم على أنهم ذوى صعويات تعلم؛ 
وبعض الطلاب من غير ذوى صعوبات التعلم نجد أن المعلم الآخر الموجود في نقس الفصل 
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يقوم بتدريس الرياضيات لباقي الطلاب الموجودين في الفصل في مجموعة صغيرة قد تتضمن 
بعض الطلاب ذوي صعوبات تعلم الرياضيات. ومن المفترض توجيه الاهتهام نحو ألا بصبح 
ذلك المعلم أو المعلم الآخر جرد مدرس أو مدرس مساعد فقط وبجب تشجيع كلا المعلمين على 
القيام بالاشتراك في تخطيط كل الدروس» كما يجب تفديم الدعم والمساندة هما حتى يشعر كلا 
(yee‏ بالمسؤولية المشتركة عن كل الطلاب الموجودين داخل الفصل المدرسي. & Friend‏ 
Cook, 1992; Gately & Gatley. 2001)‏ ~ 
ونظراً إلى أن US‏ من معلم التعليم العام ومعلم التربية الخاصة يمتلكان مهارات يبإرسونا 
لدعم تعليم جميع الأطفال الموجودين في الفصل المدرسي» فإن هذين المعلمين قد يشعران بثقة 
كبيرة نحو قدرتب على التعامل مع الصعوبات الموجودة لدى الأطفال داخل الفصل المدرسي. 
وبصورة مثالية فإنه توجد لدى معلم التعليم العام خلفية أكثر قوة عن الأشياء التى يؤكد ويركز 
عليها المنهج الدراسي؛ على حين توجد لدى معلم التربية الخاصة مهارات أكثر قوة تتعلق بتعديل 
المواد التعليمية لكى تناسب المتعلمين المعرضين للخطر؛ ويسبب هذه المهارات de yl‏ والتباينة 
الموجودة لدى كلا المعلمين فإنه في كثير من الأحيان يصبح المعليان مصدراً لبعضهم البعض 
بالإضافة لكرنهيا مصدرا لتعليم الطلاب. 
وقد قدم العديد من العلماء والباحثين الكثير من الاقتراحات التى تعمل على تسهيل تطبيق 
الدمج الشامل؛ الندريس التعاوني و/ أو المشاركة بين معلمى التعليم العام ومعلمى التربية 
الخاصة ,2001 (Bender, 2002; Friend & Cook, 1992; Gregory & Champman,‏ 


Tomlinson, 1999)‏ . وهذه الاقتراحات تم عرضها فى النافذة الإيضاحية 2 8-4 
النافنة الإيضاحية ره -4) 
إرشادات تعليمية + مشر نصائح لتسهيل تطبيق الدمج الشامل 
Teaching TIPS: Ten TIPS for making inclusion work‏ 
.١‏ التخطيط Planning‏ يجب أن يشترك المعلمون معاً في عملية التخطيط» ليس في 
التخطيط لأنشطة الدروس فقطء بل في تخطيط طرق تنفيذ هذه الأنشطة. 
؟. الوقت Time‏ تنظيم الوقت من الأشياء المهمة عند قيام المعلمين بالاشتراك معا في 
القيام بمسؤوليات وأعباء التدريس. يجب أن يقوم المعلمون بالتنسيق مع المدير لتوفير 
الوقت الذى يضمن القيام بالتخطيط المناسبء والتقييم» والوقت المخصص للتعليم. 
RAL ARLES BEAT SN ETL 22‏ 


کس 


*. التواصل Communication‏ تعتبر المناقشات انفتوحة والحرة بين معلمي الدمج الشامل 
ضرورية جداً. وبجب أن يتوفع كلا المعلميّن ظهور قضايا وبعض المضايقات غير المرتبطة 
هذه المناقشات المفتوحة. وتجب مواجهة مثل هذه الفضايا والمضايقات بطريقة علمية. 

*. المرونة Flexibility‏ سيكون من المتوقع أن يقوم كلا المعلمين بتعديل الطريقة التى 
يعملان بها في فصل الدمج الشامل. ويصبح التغيير من الأشياء المستمرة في هذه الفصول. 

©. إعداد الوالدين gi -Preparation of Parents‏ المعلمون إلى القيام بالعمل مع الوالدين 
لطمأنتهم عل أن أطفالهم سوف يتلقون المساعدة الخاصة التى يحتاجون إليها. وإذا كان 
الوالدان موجودين في منطقة تعليمية ترى أن الدمج الشامل يشير إلى الإنسحاببة وعدم 
الالتزام بتعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة فإته سيكون من الصعب تطبيق الدمج 
الشامل في تلك المنطقة التعليمية. 

أ" الملكية المشتركة Jaint ownership‏ تاج كلا العلمين إلى الشعور بأن الفصل المدرسي 
هو فصلهما. وإذا شعر معلم واحد فقط أن ذلك الفصل ملكه (فصله) قسيصبح المعلم 
الآخر معلا من الدرجة الثانية وذلك عند القيام EL‏ القراراث التربوية المتعلقة بذلك 
الفصل. 

۷. السياسات الانضباطية والتأديية git Disciplinary Policies‏ الأطفال ذوو 
الصعوبات إلى وجود نظام انضباطي وتآديبي بصورة أكبر من وجوده لدى الأطفال 
الآخرين. ريجب توفير الدعم والمساندة للحظة الانضباطية والتأديية التى سيقوم كلا 

8. اخيار المناهج cle Selection of Curricula‏ كلا المعلمين الإسهام في اختيار وتحديد 
المنامج من خلال التعرف على مواد المناهج المتاحة فم. ومن الضروري أن يكون كل معلم 
على وعى بالمناهج التى يقوم بتدريسها المعلم الآخر. 

9. التوفيت Timing‏ يجب أن يضع المعلمون في اعتبارهم ألا يقوموا بتطبيق الكثير من 
التغييرات في الفصل المدرسي بصورة dare‏ وبالأحرى يمكن القول أنه من اللمكن 
محاولة تطبيق الدمج الشامل لحصة أو حصتين يومياً في العام الأول وأيضاً يجب نديد 
الاحتياجات الفردية للأطفال الذين يمكن وضعهم أولاً في أماكن الدمج الشامل. 

+ التعليم Ce Varied Instruction eu‏ أن يوفر المعلمون خيارات تدريسية ختلفة 

ومُنوعة لكي تتلاءم مع كل الطلاب الموجودين في الفصل. 
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تطور فصل Zod)‏ الشامل + Evolution of the inclusive class‏ 
من نافلة القول أن منهوم الفصل الدجى تطور في الأساس في مبدانين مختلفين حما: ميدان 
السياسات وميدان البحث العلمى. أما الميدان السياسي فقد كانت مبادرة التعليم النظامي 
Regular Education Initiative (RED‏ بمثابة حل سيامي للمشكلات المستمرة في ريل 
برامج التربية الخاصة التنامية في الدولة )2000 (Kavale‏ وأما مبدان البحث العلمى فقد كان 
نموذج بيئات pla‏ المعدلة Adaptive Learning Environments Model (ALEM)‏ أساس 
البحث لتطوير نماذج التدريس التى نساعد في تطبيق وتنفيذ التدريس القائم على التعاون بين. 

معلمي التربية الخاصة ومعلمي التعليم العام. 

ومع بداية عقد الثم أصبحت الحكومة الفيدرالية وكثير من حكومات الولايات تتم 
بمشكلات التعرف في ميداذ صعوبات التعلم ونتج عن ذلك زيادة أعداد الأطفال الذين تم 
التعرف عليهم وتمييزهم بأنهم ذوي صعوبة تعلم. ومن الواضح أنه كلما ازداد عدد الطلاب 
الذين تم التعرف عليهم؛ فإن محاولة توفير البدائل التربوية الخاصة بهم ستكون مكلفة جدا. 
ولذلك كان الاهتام الإداري المقترن بالدليل البحني والتجريبي الذى أشار إلى الفاعلية 
المحدودة Cold‏ الدمج الحزثي مع نوفر غرفة المصادر فى توجه فاد الحكومة الفيدرالية إلى تقديم 
المبادرة التى تؤيد تعليم العديد من الطلاب ذوى صعوبات البسيطة (والتى نتضمن صعوبات 
التعلم) فى الفصل الدراسى العادى. وقد قامت "مادلين ويل" Madeleine Will‏ السكرتير 
المساعد لمكتب التربية الخاصة وخدمات إعادة التأهيل فى عهد إدارة حكومة الرئيس ريجان بتأييد 
تطبيق ذلك النظام على المستوی الفيدرالى فى عام (Kavale 2000 ; will, 988) . ١484‏ 

ولاشك ف oi bend eda of‏ ميادرة التعليم النظامى Regular Education Initiative‏ 
(RED‏ أوصت بالتخلص من برامج السحب أو الإخراج التى يتتقل ربتحرك فيها طلاب التربية 
الخاصة ذرى صعربات البسيطة بعيداً عن فصول التعليم العام والذهاب إلى غرف المصادر 
(Kavale.2000)‏ وتضمنت هذه المبادرة Lad‏ تقديم العديد من التوصيات التى تهدف إلى 
تزويد معلمى التعليم العام با خدمات الاستشارية والإرشادية التى تساعد على تسهيل نجاح 
تطبيق أوضاع الدمج الأكاديمى بدون استخدام بدائل التسكين فى غرف المصادر. وهكذا يمكن 
القول أن مفهوم الدمج الشامل تائم على أساس مبادرة التعليم النظامى. 

وكقاعدة للدراسات البحثية» ركز مقترحو نظام الدمج الشامل والمؤيدون له من خلال 
بحونهم الناشئة أن تلك البحوث ندعم إجراء العديد من التعديلات والتكييفات على فصل 
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التعليم العادى. وذلك كان هو الأساس الذى أوصوا به عند القيام بعملية الدمج الشامل لكل 
الطلاب ذوى صعوبات فى فصل التعليم العام طوال اليوم الدراسى (5)20316,2000). وقد قام 
"وانج وبيرش” Wang and Birch‏ (1484) - فى الأصل - بتطوير نموذج بيئات التعلم 
المعدلة (الذى يشار إليه أحياناً بالأحرف الأوائلية CALEM‏ ويتطلب نموذج بيئات التعلم 
المعدلة إجراء مجموعة من التعديلات والتكييفات التى تبعل فصول الدمج الأكاديمى مهيئة 
لتساعد الطلاب فى النجاح الأكاديمي دون الحاجة لمغادرة هؤلاء الطلاب فصل الدمج 
الأكاديمى والذهاب إلى غرفة المصادر )1984 (Wang &Birch,‏ ونتضمن مكونات وإجراءات 
نموذج بيئات التعلم المعدلة الغيام بتشخيص ومراقبة تقدم الطلاب فى النواحى الأكاديمية» 1S‏ 
تتضمن تعليم مهارات مراقبة الذات/ إدارة الذات» وننظيم تركيبة الفصل المدرمي بحيث يسمح 
بتطبيق طرق تعليمية متبابنة مثل قريق التعلم. مجموعات التعلم التعاونى؛ وجموعات عمرية 

وبالرغم من أن الكثير من الدراسات أظهرت فاعلية جيم الأستراتيجيات التعليمية السابقة 
(فريق التعلم, مجموعات العمل التعاوني. مجموعات عمرية متعددة) إلا أن نموذج بيئات التعلم 
المعدلة يعتبر هو النموذج الوحيد الذى قام بتجميع فوائد كل هذه الإستراتيجيات التعليمية معأ 
فى نموذج واحد. وقد أشارت البحوث والتقاربر إلى أن نموذج بيئات التعلم المعدلة كان ذا 
فاعلية فى زيادة وتحسين مستويات التحصيل الآكاديمي» وظهور اللوك المناسب داخل 
القصلء وتحسين الباهات الطلاب نحو المدرسة: )1984 (Wang & Birch,‏ وعلى أية حال فقد 
أشار " فونشز وفوتشز" Fuchs & Fuchs‏ (1444) إلى أن Sle‏ البحث الذى يقدم المسائدة 
والدعم لنموذج بيتات التعلم المعدلة تم إجراء بحوثه ودراساته وتطبيقها بواسطة نفس الباحثين 
op Delt‏ الذين طوروا ذلك النموذج. بالإضافة إلى أن ذلك النموذج تم تقبيمه فى مكان واحد 
فقط وهو الذى تم فيه تطريره ويتعين القول أن نتائج ذلك المجال البحثى الذى يبتم بفاعلية 
النموذج واجهت Lad‏ العديد من التحديات. ;1988 (Kavale, 2000 : Fuchs & Fuchs,‏ 
Zigmond,2003)‏ وبناء على ذلك فإن فاعلية نمرذج بيئات التعلم Waal‏ لا تزال قيد المنافشة 
والبحث. 
البحث فى مجال فصول الدمج الشامل ؛ Research on inclusive classrooms‏ 

نتضمن الدراسات البحثبة الحديثة عن فصول الدمج الشامل إلى حد ما الإشارة ! معنین 
غير قاطعين أو حاسمين. فهى لا تساند بقرة ممارسات الدمج الشامل» Lady‏ لا ترفض ذلك 
ye‏ من البدائل التربوية (الدمج الشامل) «(Austin,2001; Cawley, Hayden Ls Lad,‏ 
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Cade & Baker - Kroczynski, 2002 ; Cook, Tankersley, cook & Landrum, 2002;‏ 
Klingner, Vaughn, Schumm, Cohen & Forgan, 1998 ; Salisbury & McGregor.‏ 
Zigmonnd, 2003)‏ : 2002: وذلك على أساس رجود مجموعة متشعبة من الأستلة والقضايا 
التى أثارتها البحوث تجاه دمج الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى فصول التعليم العام والتى 
يجب أن توضع ف الاعتبار» وتنضمن هذه الأسئلة وتلك القضايا اتجاه الطلاب» وأولياء الأمور 
و المعلمين نحو فصل الدمج الشامل؛ وكيفية إعداد معلمى التعليم العام للتدريس فى فصول 
الدمج الشامل» وبصورة عامة فاعلية مفهوم الدمج الشامل. والنافذة الإيضاحية 0-4 نقدم 

خلاصة لذلك البحث عن إجابات هذه الأسئلة ا منوعة. 


الناقذة الإيضاحية )4 =( 
خلاسة البحث فى مجال فصول Galil‏ الشامل: Synopsis of research on inclusive‏ 
classes‏ 
-١‏ ما هو شعور واتجاه معلمى التعليم العام نحو الدمج الشامل أو التدريس 
التعاونى؟ 
إن المتتبع لنتائج الدراسات فى هذا الصدد. سوف يحرج ينتيجة مفادها أن أراء الغالبية 
العظمى من معلمى التعليم العام حول الدمج الشامل متناقضة ومتضاربة. 2001 (Austin,‏ 
Conderman & Morin, 2006; De Simone & Parmar, 2006)‏ 3 فعلى سبيل المثال قام 
" دیسیمون وبارمار Desimone & Parmar"‏ بإعداد تفریر أوضحوا فيه أن الكثير من 
المعلمين أبدوا دعياً ومساندة للدمج الشاملء وقد أشار LEV‏ فقط من المعلمين الذين أجريت 
عليهم الدراسة إلى اعتقادهم بأنه يمكن أن يقوم الطلاب ذرو صعوبات التعلم بتعلم 
الرياضيات بصورة أقضل فى فصول الدمج الشامل. كما أجرى كل من "كوندرمان ومورين" 
Conderman & Morin‏ بدراسة أشارا led‏ إلى شعور كثير من مساعدى معلمى التربية 
الخاصة المعتمدين بعدم فاعلية نطبيق نظام الدمج الشامل فى المرحلة الثانوية ووصفوه بأنه 
"لا فائدة من نطبيقه" patty)‏ مهمتهم فى جعلهم معاونى متخصصين أو جرد مدريين). وقد 
قام " اوستين )9٠1( Austin”‏ باستطلاع آراء عدد كبير من المعلمين؛ ووجد أن الغالبية 
العظمى منهم لم يؤيدوا نموذج التدريس التعاونيء لكنهم أشاروا إلى انه لكى نكون هذه 
الخبرة التدريسية (التدريس التعاونى) مفيدة فأنه يجب أولاً تدريب المعلمين على نموفج 
التدريس التعاونى. وعلى آية حال فان وجهة نظر وإدراكات الطلاب ومعلمى التعليم العام 
SP ESTE SE ap PE A TR‏ 
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اك ee ET EET‏ 
| نحو الدمج الشامل كانت سليية ب ة. و فى إحدى الدراسات أشار الطلاب إلى قيام 
معلمى التعليم العام باستخدام تكليقات بديلة غير ملائمة لهم غالبا وذلك بدلاً من قيامهم 
بتعديل وتكييف المنهج لكى يواجه متطلبات العمل المدرسى & (Pavik, Mc Comas‏ 
.Laflamme, 2002)‏ 


3 ما هو شعور و اتجاه معلمى التعليم العام نحو الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى 
فصول الدمج؟ 

أظهر البحث عدم وجود روابط ايجابية قوية بين معلمى التعليم العام الذين يعملون فى 
فصول الدمج الشامل والطلاب ذوى صعويات التعلم الموجودين فى تلك الفصول. وذلك 
على عكس الروابط التى توجد بين معلمى التعليم العام الذين يعملون فى فصول الدمج 
الشامل والطلاب الذين لا يعانون من صعوبات )2000 (Cook et al,‏ بالإضافة إلى أن 
هناك قلقاً من جانب معلمى التعليم العام نحو نجاح البرنامج التدريسى الخاص بالطلاب 
ذوى صعوبات. و بصورة عامة؛ لا يعتفد معلمو التعليم العام pel‏ مهيأين للتدريس فى 
فصول الدمح الشامل (2006 (Kavale., 2000 : De Simone & Parmar,‏ و من وجهة 
نظر الطلاب فإن اتجاهات المعلمين السلبية نحو فصول الدمج الشامل تبدو من أكثر الأمور 
إيذاءً لخبراتهم وجار مم المدرسية )2002 .اھ اع -(Pavik,‏ 

-٣‏ هل يقوم معلمو التعليم العام يمهارسة وتطبيق طرق تدريس مختلفة وفارقة فى فصل 
الدمج الشامل لتسهيل عملية تعلم الطلاب ذرى صعوبات التعلم؟ 

أكدث البحوث المتاحة بصورة عامة أن العديد من معلمى التعليم العام لا يقومون 
بممارسة وتطبيق استرانيجيات تدريس مختلفة وفارقة بحيث تجعل فصل الدمج الشامل أقرب 
ما يكون إلى بيئة تعلم فعالة لنطلاب ذرى صعربات التعلم )2001 (Austin,‏ وقد أظهر 
البحث أيضاً أن طرق التدريس التى يتم استخدامها مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى 
كثير من فصول الدمج لم تكن ختلفة ومتمايزة بصورة كبيرة عن طرق التدريس التى تستخدم 
فى فصول التعليم العام؛ کا أنه لم يتم القيام بتنظيم وإحداث تكييفات فى فصول الدمج 
الشامل والتى يوجد بها طلاب ذوو صعوبات تعلم لتكون مناسبة وملائمة لتعلمهم. وهكذا 
لم يتوقع أحد تقديم تعليم فعال لمعظم الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين يتلقون تعليمهم 
فى أغلب فصول الدمج الشامل (Baker & Zigmond, 1990, 1995: Council for‏ 
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Exceptional children, 1993; Ellis & worthan, 1999; kavale, 2000: Learning 


Disabilities Association, 1993; Pavik etal, 2002). 

-٤‏ مانمط التسكين التربوي الذى يفضله الطلاب ذور صعوبات التعلم؟ 

أكدت سلسلة من المقالات البحثية تفضيل الطلاب ذوى صعوبات التعلم لتلقى تعليمهم 
فى بعض أنواع التعليم العام و برنامج العرل / غرف المصادر (Kavale, 2000 ; Klingner.‏ 
dy .5131.. 1998)‏ إحدى الدراسات أشار المرشدون النفسيون فى تقاريرهم إلى أن الطلاب 
ذوى صعوبات التعلم الموجودين فى فصول الدمج الشامل كانوا أكثر best‏ من celal‏ 
الطلاب الموجودين فى الفصول الخاصة (الفصول المكتفية ذاتيا) (Howard & Tryon,‏ 
)2002 . 

5- ما هى العرامل التى تساعد فى تيسير عملية الدمج الشامل؟ 

بالرغم من أنه تمت منافشة العديد من العوامل التى تعمل كعوامل مُيسرة لعملية الدمج 
الشامل؛ إلا أن هناك عاملين فقط تمت مناقشتهي| باستفاضة وهما الدعم والمساندة الإدارية» 
والمارسات التدريسية ple‏ والمختلفة, فأما الدعم والمساندة الإدارية فإن المدبرين الذين 
يدعمون وبسائدون الدمج الشامل يلعبون دوراً مها وحاسياً فى نجاح تطبيق عملية برجحة 
الدمج الشامل فى أية مدرسة» كا أن تعهد والتزام المديرين بمخاطبة التنوع والاختلاف لدى 
طلابهم هو الذى يعمل على تحسين وتطور بيئة المدرسة» وهو أيضاً الذى يُظهر التجديد 
والإبداع الذى من شأنه أن يعزز ويشجع عملية الدمج الناجح على نحر تام & تمسطدثلة8) 
«Mc Gregor,2002)‏ 

وأما قيام معلمى التعليم العام بميارسة وتطبيق استراتيجيات تدريس مختلفة ومتهايزة 
بحيث تكون مناسبة للطلاب الموجودين فى فصول الدمج الشامل فإن من الواضح أن هذا 
التعهد والالتزام من جانبهم يؤدى إلى تعزيز رتشجيع عملية الدمج الناجح على نحو تام 
{Baker & zigmond, 1995; Bender, 2002)‏ وأخيراً فمن المحتمل نجاح تطبيق الدمج 
الشامل بشكل ناجح فى الفصول التى يُظهر فيها جميع الطلاب --ذوو الصعوبات أو بدونها- 
مستويات مرتفعة من الانخراط والتفاعل بين بعضهم البعض» وأيضاً فى الفصول A‏ يقضى 
فيها المعلمون 75/ أو أكثر من وقتهم داخل الفصل الدراسى فى القيام بالتدريس. 

- هل يوجد دلبل على أن أشكال التسكين الدمجي تؤدى إلى تعلم أكثر؟ 
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كل الأسئلة السابفة age‏ ولكن يبقى التساؤل النهاتى و المؤثر والذى يتميز بالبساطة 
والخطورة فى آن واحد هو: هل حدث بالفعل ما يمكن تسميته الدمج الشامل للطلاب ذوى 
صعوبات التعلم؟ لسوء الحظ نقد أكدت اغلب البحوث والدراسات أن فصول الدمج 
الشامل ليست أكثر فاعلية من برامج العزل» (غرف المصادر) التى تم تقديمها للطلاب ذوى 
صعوبات التعلم )2003 (Kavale, 2000: Zigmond,‏ وبالرغم من أن يحض برامج الدمج 
الشامل أظهرت امجابية وفاعلية كبيرة عند تطبيقها على طلاب ذوى صعوبات التعلم فإن هذه 
النتائج ذات الفاعلية والايجابية والتى تظهر من خلال مراجعة البحث السابق على تموذج 
بيئات التعلم المعدلة والذى أيد تطبيق الدمج الشامل إلا أنها تهئم ببرامج الفصول الخاصة أو 
برامج غرفة alll‏ دون التوسع فى الحصول على تأييد من البحوث الخارجية 


ومع تلك النتائج التى يجب أن توضع فى الاعتبار؛ فإننا قد نجد قردًا ما يسال BU‏ لا تزال 
الدولة تتحرك نحو الاهتام بتطبيق الدمج الشامل؟ فبالرغم من أن عاملى التمويل الالء 
والاهتام بتوفر المعلمين ينعبان بلا شك دوراً مه فى هذا الصدد (وبمعنى آخر لا يمكن وضع 
الطلاب ذرى الصعربات فى غرف مصادر التربية الخاصة أو فى الفصول الخاصة دون وجود 
زيادة مستمرة فى أعداد المعلمين للقيام بالتدريس فى هذه النظيات المختلفة (Commision,‏ 
2001).فإنه لكى نفهم هذه الظاهرة - أى اهام الدولة بنطبيق الدمج الشامل - بصورة أفضل 
oF‏ ذلك يقتضى Law‏ الإشارة إلى الالتزام التاريخى بتعليم جميع الأطفال ذوى الصعويات فى 
البيئة الأقل تفبيدا (Kavale,2600)‏ ء وكان هذا الالتزام التاريخي المحدد بوضوح منذ صدور 
التشريع الفيدرالى الأول للتربية الخاصة فى عام NAVE‏ ونتبجة هذا الالترام التاريخي فقد نتوقع 
زيادة الاتجاه نحو الدمج الشامل لبضع سنوات asset‏ وذلك على الرغم من أن الدليل على 
فاعلية الدمج الشامل بمثل تحديا حتى الآن 
التعديلات الاكلد يمية فى فصل الدمح الشامل: 
Academic modifications in the inclusive class‏ 
بالرغم من أنه تم وصف آدوار معلمى غرفة المصادرء فرعا يبب أيضاً آن نضع فى الاعتبار 
الأدوار الأساسية لمعلم التربية الخاصة فى فصل الدمج الشامل؛ وبالإضافة إلى دوره التعليمى فى 
فصل الدمج الشاملء نجد أن دور معلم التربية الخاصة يفتقى ضمنا قيامه يتقديم المساعدة. 
والاشتراك فى تعديل مواد المنهج التى بتم تقديمها قى فصل الدمج الشامل (2002 (Bender,‏ 
وهناك بعض ال معلومات المتوفرة عن أنواع تعديلات المنهج التى قد يقوم بإجرائها معلمو التعليم 
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العام لكي تكون ملائمة للطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين يكونوا موجودين فى داخل كل 
فصل من فصول التعليم العام (Bender, 2002 : Ellis & Worthman,1999)‏ وقد تم تقديم 
بعض الاقتراحات الخاصة بتعديلات المنهج فى النافذة الإيضاحية 1-۹. ومع ذلك فإننا نجد أن 
كل طفل سيكون لديه احتياجات خاصة ١‏ ومن الواضح أنه يتعين استخدام حاجات 
الطلاب لإجراء تعديلات معيئة فى المنهج كموجه له الأولرية عند الفيام بإجراء وتطبيق تلك 
التعديلات. 


النافذة الإيضاحية رو (Ne‏ 
إرشادات تمليمية : تعديل المنهج ¦ Modifying the curriculum: Teaching TIPS‏ 
يتمنى العديد من معلمى التعليم العام مد يد العون للأطفال ذوى صعوبات التعلم 
الموجودين فى فصوهم. ويمكن طؤلاء المعلمين تقديم المساعدة إذا قمت أنت كمعلم تربية 
خاصة بإمدادهم ببعض الإرشادات الخاصة بأنواع التعديلات التى يتعين عليهم استخدامها 
دالتى فد تؤدى إلى تشجيع وتعزيز احتهال نجاحهم فى تقديم المساعدة للأطفال ذوى 
ob we‏ التعلم. وتوضح القائمة الجزئية التالية بعض التعديلات التى قد تساعد العديد من 
الأطفال والشباب ذوى صعوبات التعلم فى فصول الدمح الأكاديمى: 
-١‏ استخدم القصص ف تعليم الطلاب» وزودهم ہا. 
؟- استخدم ol dl‏ السمعية والبصرية لتوضيح النقاط الرئيسية فى المحاضرات وأثناء القراءة. 
؟- استخدام إجراءات انضباطية وتأديبية حازمة لضبط سلوك الطلاب» وصح عواقب WS‏ 
من السلوك الجيد والسلرك السيئ. 
-٤‏ وجه الانتباه للتتخطبط Gall‏ المتعلق باستكال المهمة. 
- راقب سلرك الطلاب فى جميع الأوقات عند قيامهم بأداء المهمة. 
- استخدام مجموعات تدريسبة متباينة مثل تدريس الأقران» فريق التدريس؛ مجموعات 
التدريس التعاونى. 
۷- أعط تكليفات محددة بشكل منتظم. واستخدم التغذية الراجعة لتوضح للطلاب مواطن 
القوة ومواطن الضعف فى العمل الذى يقومون به. 
“A‏ استخدم مواد ا منهج المختلفة التى تغطى نفس المحتوى التعليمي مع الطلاب ذوى 
المستويات المتدنية فى القراءة. 
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مجو ج :ب تاه سو FS I‏ 

9- قدم التعزيز للطلاب بشكل متكرر وف أوقات غير محددة وخصص وقتاً لاستخدام 
الكمبيوترء أو وقتاً لتفديم الجوائز للعمل الجيد والسلوك المرغوب فيه الذى يقرم به 
الطلاب. 

١‏ -استخدم استراتيجيات ندريسية ذات نوعية خاصة مثل التدريس cell‏ مراقة الذات» 
وكذلك Lad‏ العمل عل مواجهة وتخفيف الشكلات الفردية ذات الصلة بعملية تعلم 
الطلاب. 

١-استخدم‏ مداخل وطرقاً بديلة لإجراء الاختبارات (مثل الاختبار الشفهى... وما إليها 
من اختتبارات). 


القدريس الفارق فى فصل الدمج الشامل: 
Differentiated instruction for the inclusive class‏ 
لقد اتضح مما سبق؛ أن نموفج فصل الدمج الشامل هو النموذج الذى نال استحساناً 
وتفضيلاً من جانب التشريع الفيدرالى. وقد آفضى ذلك إلى ظهور طرق تدريس جديدة تم 
تطبيقها داخل فصول الدمج الشامل مما استدعى انتباهاً متزايداً نحو الاهتمام بالتدريس الفارق 
(Bender, 2002, Gann, Murdick & Rhomberg, 2006 Gregory & Chapman,‏ 
Stanford, 2003; Tomlinson, 1999)‏ ;2001 وند كانت " كارول توملينسون " Carol‏ 
118508 )4444( أول من امت بوصف الفصل الفارق بأنه عبارة عن فصل تعليم عام 
بتضمن بدائل وخيارات تعليمية منباينة إلى حد كبير بهدف إلى تلبية حاجات التعلم النوعة التى 
تتميز بها البوم وعلى نحر نموذجى فصول الدمج الشامل. 
ويتم اعتبار فصل الدمج الشامل فصلا دراسياً مثالاً إذا كان يوجد به على سبيل JEM‏ ۲۲ 
طالباء وربا يكون لدى معلم التعليم العام ضمن ذلك العدد من الطلاب طالبان من ذوى 
صعوبات التعلم» وطاليان يعانيان من مشكلات ف الكلام وطالب من ذوى التخلف العقل» 
وطالبان لديهما مشكلات سلوكية» وطالبان يعانيان من اضطراب قصور الانتياه المصحوب 
بالتشاط الزائدء وثلاثة طلاب من المتفوقين عقلياً. وهكذا فإنه يوجد فى ذلك الفصل الذي 
يتكون من 71 طالباً أكثر من نصف الطلاب لديهم احتياجات ندريسية خاصة ومتباينة. ولقد 
أكدت الدراسات البحثية» بطبيعة WSU‏ على أن التحصيل الأكاديمي للطلاب ذوى صعوبات 
البسيطة يتناسب عكسياً مع حجم الفصلء Gy‏ جملة واحدة يمكن القول أن الطلاب ذرى 
الصعوبات البسيطة يحرزون ويحفقون مستويات مرتفعة من التحصيل الأكاديمي فى الفصرل 
قليلة العدد )2001 Jey (Russ, Chiang, Rylance & Bongers,‏ أية حال فإنه على الرغم 
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من التأكيد السابق» على وجود أدلة وبراهين بحثية تعظم من شأن هذه النتيجة فإننا نجد تزايداً فى 
أعداد الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى فصول التعليم العام Gall‏ نتصف بوجود أعداد كبيرة 
من الطلاب فيها وهو ما يتجاوز المألوف. لكن يجب أن يتعلم جمبع معلمى التعليم العام اليوم 
Gb‏ فارقة ومتهايزة فى تدريسهم لكى يستطيعوا تلبية احتياجات الطلاب المختلفة والمنوعة 
بدرجة كبيرة. )2006 (Bender,2005 ; Gartin, Murdick & Rhomberg,‏ 

وجدير SUL‏ أن نفراً من المؤلفين قام بوصف تكنيك أطلق عليه التكعيب eubing‏ 
كإحدى البدائل والخيارات التدريسية الفارقة التى يمكن استخدامها مع الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم )2001 (Bender, 2002, 2005; Gregory & Chapman,‏ والتكعيب فتية 
تساعد الطلاب على تصور مفهوم من ست وجهات للنظرء ومن خلال تصور الجوانب الست 
للمكعب يمكن تصور المستويات المختلفة من تعقيد المهام. وقد يكلف الطلاب في الفصل 
بالجوانب المختلفة للمكعب» ومن ثم يكلفون بمستويات مختلفة من التفاعل مع المقاهيم التى 
تغطيتهاء وني بعض OV‏ يقوم المعلمون بعمل مكعب من ست أو OE‏ بوصات 
وبقومون بتسمية هذه الجوانب» والشئ المؤكد» أن الاختلاف والتغيير فى تركيب السؤال؛ كا 
أوضحته المناقشات من قبل؛ يمكن أن يكون هو الطريق المؤدى إلى تلبية هذه الاحتياجات 
المتباينة. وقد قدم العديد من الباحئين والمؤلفين أفكاراً تدريسية للطلاب ذوى صعوبات التعلم 


فى القصل الفارق. 
اسنخدام هذه المصطلحات 
جانب المكمب وظيفته a‏ 0 
فى صنع التكليفات 
جانب ۱ الوصف یتذکر» يُسمىء يحدد مکان» 
يضع ف قائمة 
حا المقارنة يقارن» بضرب hee‏ يوضح» 
جانب ۳ الربط 
جانب 4 التحليل 
جانب 8 التطبيق يفترض» بقترح» يأمر أو 
ينصح باستعمال 
جا المناقشة يناقش» يصيغ؛ يدعم ويساند 
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وباستخدام التكعيب - كبديل تدريسى - ينظر الطلاب إلى نفس المفهوم من سث وجهات 
نظر مختلفة» كما آن مستويات المعرفة المتبابنة لدى طلاب غتلفين» يمكن Lad‏ خاطبتها فى هذا 
السياق. قعلى سببل المثال قد يمعن بعض الطلاب النظر في أوصاف المفهوم على حين قد يشترك 
آخرون في تعليله» أو يقومون بممارسة أنشطة لعب الدور والتى ينتاقكش ويتجادل فيها الطلاب 
حول هذا المفهرم؛ رقد يكونوا مؤيدين له کا قد يكونون ضده» وهكذا يمكن اعتبار هذه 
التمثيلات إحدى طرق المعلمين لمخاطية وتلبية الاحتياجاث العقلية المختلفة لجميع الطلاب في 
فصل الدمج الشاملء وتقديم تدريس فارق للطلاب ذري القدرات de gl‏ والمختلفة» ومن 
ضمنهم الطلاب ذوي صعويات التعلم. وني الحقيقة Ob‏ استخدام فكرة التكعيب و/ أو العديد 
من التكنيكات والفتيات التدريسية المشابهة مثل تنوع مستوى الأسئلة ‏ سوف يتيح للمعلم 
القدرة على تلبية متطلبات ونوقعات الطلاب النوعة وأنث قد ترغب فى قراءة ومراجعة Bender‏ 
)1 للإطلاع على مزيد من الأفكار الإضائية عن التدريس الفارق للطلاب ذوي صعوبات 
التعلم. وجدير بالذكر أن المفاهيم التى تمت تغطيتها فى هذا الصدد (التكميب كبديل تدريسى) 
سبق عرضها وتقديمها فى صيغ غنية ومتعددة الأبعاد. وتم ندريسها بالفعل للطلاب فى أشكال 
أكثر تعقيدا وتركيبا. (Stanford,2003)‏ 
ملخص : فصول المج الشامل : Summary: Inclusive classes‏ 

لا شك ف أن هذا النوع من ناذج تقديم الخدمة (الدمج الشامل) يمكن أن تتم متاقشته 
بصورة رسمية وعلى نطاق واسع في السنوات القليلة القادمة. وبالرغم من مشاعر المعلمين التى 
تظهر pale,‏ وسعادتهم بذلك النموذج» فإن الدراسات البحثية أوضحت عدم وجود دعم 
ومساندة لمفهوم الدمج الشامل في الوقت الحاضر (2003 (Zigmond,‏ وعلارة على ذلك فقد 
oul‏ العديد من lel‏ المهنية التخصصة بعض المخاوف التعلقة بفعالية مفهوم الدمج 
الشامل )2000 (Kavale,‏ وبالرغم من تلك المخاوف فإنه يدو أن هناك اتجاه عام على نطاق 
واسع نحو زيادة توفير ذلك النوع من نماذج الخدمة (الدمج الشامل). وأنت - كمعلم فى المجال 
- قد ترغب فى مراجعة OME‏ التربية الخاصة للتعرف على نتائج البحوث الجديدة الخاصة 
بالدمج الشامل. وحالياً يبقى النقاش مستمرا حول كل ما يتعلق بهذا المفهوم. 
قضايا في الأوضاع التربوية (التسكين 1 Issues in Placement‏ 

بالإضافة للنقاش الحالي الدائر حول مفهوع الدمج الشاملء فإن هناك عدداً من القضايا 
والاهنهامات الأخرى والتى تتضمن البدائل التربوية المناسبة للطلاب ذوي صعويات التعلم» 
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وأيضاً الطلاب الذين يعاتون من صعوبات بدرجة متوسطة (2001 (Commission,‏ وهذه 
القضايا وتلك الاهترامات يخلب عليها صفة العمومية ولا تقتصر على صعوبات التعلم فقط. بل 
إن سياقات هذه المنافشات ستهتم أيضاً بالتخلف العقلي والاضطرايات السلوكية. وعلى الرغم 
من ذلك فإنك كمعلم في المستقبل القريب يجب عليك أن تتعرف عل هذه القضايا المعقدة 
الخاصة بالبدائل النربويةء لأنه يتعبن عليك الاستماع إلى العديد من الآراء حول تلك القضايا. 
تعديل ما قبل الإحالة : Prereferral modification‏ 

نظراً إلى زيادة أعداد الطلاب الذين تم تشخيصهم على أنهم ذوى صعوبات تعلم؛ فإن هناك 
Ub gins‏ متزايدة لإحالة هؤلاء الطلاب الذين يعانون من صعوبات تتفاقم خطورتها إلى خدمات 
ay‏ الخاصة. وقد فرضت كثير من المدارس الموجودة في عدد من المقاطعات - بناء على ذلك - 
نظام يتوجب فيه على معلمي التعليم العام أن يقرموا بمواجهة وتوثيق الاستراتيجيات التى 
يستخدمونها لتخفيف المشكلة التى يعافي منها الطفل Was‏ قبل إحالته إلى خدمات التربية 
الخاصة. وقد تكون استراتيجيات التعديل ما قبل الإحالة Prereferral Modification‏ بسيطة 
مثل مشروع تعميم التعزيز الفردي الذى يدف إلى مساعدة الطالب على أداء السلوك بطريقة 
جيدة. وقد توجد مشروعات أخرى أكثر استخداماً في خدمات ما قبل الإحالة مثل مدخل فريق 
التدريس الذى يسمح بتوفير وبتخصيص وقت للمعلم للعمل مع الطالب على أساس واحد إلى 
واحد (معلم إلى طالب). ويمكن القول أن هذه ا مداخل التى سوف نعرضها تمثل المحاولات 
العديدة والمختلفة لتلبية الحاجة للمزيد من استراتيجيات ما قبل الإحالة. 
مشروع ' Project RIDE ° tl)‏ 

Responding to Individual Differences in Education " مشروع " رايد‎ wel 
وقد بدأ عديد من‎ Beck & Weast, للاستجابة للغروق الفردية في التعليم(1989‎ (RIDE) 
ed المارسين القيام بتطوير مدخل الفريق لحل المشكلات التى تواجه للعلمون الذين يوجد‎ 
طلاب ذوي احتياجات خاصة ممن يتم التعامل معهم عل نحو فردى في فصول التعليم العام.‎ 
أنه يجب القيام على الفور بإمداد المعلمين‎ Beck" وقد أدرك " بيك‎ (Beck & Weast, 1989) 
بمعلومات عن الإستراتيجيات التعليمية الفعالة لاستخدامها في تعديل فصول التعليم العام.‎ 
Rabe وزملائه بجمع بيانات ومعلومات من مجموعات‎ Beck " وعلاوة على ذلك فام " بيك‎ 
من المعلمين في محاولة من جانبه للتعرف على المشكلات التي قد يواجهونها والتى بجتاجون فبها‎ 
مشكلة‎ ٠١ وقد أسفرت هذه البيانات عن وجود قائمة تتضمن‎ UU إلى المساعدة لإيجاد الحلول‎ 
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شائعة لدى الطلاب. وتضمنت هذه المشكلات عشرين مشكلة أكاديمية (مثل القدرة على US!‏ 
العمل في وقت مناسب. ومتابعة التوجيهات الشفهيةء وتنظيم المواد الأكاديمية). وقد تضمنت 
هذه المشكلات الشائعة Lad‏ عشرين من المشكلات السلوكية الاجنماعية (مثل الكلام الخارج 
وغير المناسبء السرقة؛ عدم الإذعان للأوامر). ومن الجدير بالذكر أنه يوجد بحث لكل مشكلة 
من المشكلات السابقة حدد وسائل اكتشافها وذلك في أديات البحث» وبالتالي يمكن أن يقوم 
المعلم الذى يواجه مشكلة توجد لدى طالب لديه في الفصل والتى فد تظهر في صورة سلوك 
خارج وغير مناسب باستخدام الوسائل التى يتم إهداده بها من قبل مشروع " راید RIDE"‏ 
لتحديد الوسيلة المناسبة لكل طالب من طلاب فصله. ويوجد ما بين ثلاث إلى ست وسائل 
مختلفة لمواجهة كل مشكلة من المشكلات الأربعين التى تمت الإشارة إليها. وهكذا فإن كل معلم 
يطمئن لترفر بعض الاختيارات لاختيار الوسيلة المناسبة لمواجهة المشكلة؛ وعندئل تستخدم 
الوسيلة التى تم اختيارها لتعديل فصل التعليم العام والتخلص من المشكلة أو تقليص حجمها 
عل الأقل 

وني مشروع " رايد RIDE”‏ يتم ندريب المعلمين على الفيام بوصف السلوك بصورة إجرائية 
أى فى ضوء مصطلحات قابلة للغياس» واتخاذ القرارات الجاعية (قرارات الغريق)ء واستخدام 
وسائل " رايد " RIDE‏ النوعة» التدخلات لتصميم خطة فردية وذلك للقيام بتطبيق الوسيلة 
التى قاموا باختيارها ذلك أن العمل على نطاق موسع أثناء الخدمة عادة ما يكون مطلوياً عند 
Gals‏ مشروع "راید RIDE"‏ 

وهناك دراسة واحدة عن فاعلية مشروع " رابد Beck & Weast, 1989( RIDE"‏ وفيها 
تم تطبيق المشروع في ست مدارس لمدة ثلاث سنوات. وقبل تطبيق هذا النظام من ld‏ ما قبل 
الإحالة في هذه المدارس تمت إحالة APU‏ من العدد الكلي لطلاب المدرسة إلى تلقى خدمات 
التربية الخاصة» وقد انخفضت هذه السة إلى 1.1 / بعد تطبيق مشروع " رايد " 201015 
بالإضافة إلى أن قرارات الإحالة إلى تم إصدارها بعد تطبيق المشروع كانت تسم بالدقة. وفبل 
تطبيق مشروع" رايد " RIDE‏ في هذه المدارس فإن 7/54 من الطلاب الذين تمت إحالتهم 
للتربية الخاصة تم التأكد من أنهم قد لا يكرنوا في حاجة لتلقى خدمات التربية الخاصة؛ وفد 
J‏ ذلك بالتالي نوعاً من إهدار الوفت الذى تم فيه التقييم كما مل آيضاً تبديداً لليال على 
الطلاب ذري المشكلات التى كان يجب علاجها في قصل التعليم العام بدلا من الإحالة إلى 
خدمات التربية الخاصة. وعلى أية حال فإنه بعد القيام بتطبيق مشروع "راید" 2108 في 
المدارس فإن /١‏ فقط من الطلاب الذين تمت إحالتهم لتلقى خدمات التربية الخاصة كانوا لا 


معد 


بحتاجون bell‏ وبشكل واضحء أصبح المعلمون أكثر خبرة وبراعة في القيام بتعديل فصو لحم 
لحث وتشجيع الطلاب الذين كانوا معرضين لخطر الإحالة إلى خدمات التربية الخاصة على 
cect‏ 

ويجب النظر بحذر إلى مشروع " رايد " RIDE‏ وذلك لنفس الأسباب التى نم عرضها 
والخاصة بمدخل بيئات التعلم المعدلة (مدخل (ALEM‏ حيث تم نطبيق وتقييم مشروع "رايد" 
85 مرة واحدة بواسطة الأفراد الذين قاموا بتطويره. وعلى أية حال فمن المحتمل أن يساعد 
هذا المدخل معلمو التعليم العام في التعرف على استراتيجيات التعديل المناسبة. 
فريق مساعدة المدرسة الشامل: Schoolwide assistance tearm‏ 

وهناك نوع آخر من خدمات التدخل قبل الإحالة تبنت تطبيقه عديد من الولايات هو BA‏ 
مساعدة المدرسة الشامل أو فرق سرات Van Dusen-pysh & «Chalfan SWAT Teams‏ 
Moutrie‏ 1979(« وهذا الفريق يتكون من المعلمين (معلمي التعليم العام» معلمي التعليم 
الخاص) الذين يفومون بالاستياع he‏ إلى وصف أحد المعلمين لأحد الأطفال الذى يوجد في 
الفصل والذى قد يحتاج إلى تقديم مساعدة إضافية. والفكرة الأساسية في هذا النرع من خدمات 
ما قبل الإحالة هى الإطلاع على المصادر, والأفكارء وتجارب المتخصصين لتقديم المساعدة للحد 
والتخفيف من المشكلة النى تواجه الطفل. ويقوم فريق مساعدة المدرسة الشامل بمناقشة هذه 
المشكلة. والتوصية بإعداد برنامج سلوكى أو إجراء تعديل فى الطرق التى يستخدمها معلم 
الدمج الأكاديمى. 

وتستخدم عديد من الولايات وبمسميات Hae‏ ذلك النوع من التدخل قبل الإحالة؛ كما 
تستخدم Lal‏ إجراءات مثل (فريق دعم ومساندة الطالب» فريق المصادر بالمدرسةء الفريق 
امتعاون مع المدرسة... إلخ). وأيضاً يتم تطبيق ذلك النوع من التدخل قبل الإحالة في كلا من 
نموذج بيئات التعلم المعدلة sALEM‏ ومشروع " رايد " PRIDE‏ وأنت كمعلم مبتدئ قد تجد 
أنه من المحتمل تطبيق بعض إجراءات فريق مساعدة المدرسة الشامل في المدرسة التى توجد بها. 
كما يتعين عليك متابعة الاجتاعات التى يعقدها ذلك الفرين في الأوقات التى من الممكن عقدها 
فيه؛ لأنه من المحتمل أن يطلب منك الاشتراك في ذلك الفريق. 
الاستجابة للتدخل كما فى التدخل قبل الإحالة : 

Response to Intervention as a prereferral Intervention 
سبقت الإشارة آنفاً إلى أن اكتشاف وتحديد وجود صعوبة تعلم لدى الطفل يتضمن القيام‎ 


-484- 


بتوثيق الفشل في الاستجابة للتدخل التعليمي الذى ثبت صدقه بطريقة علمية. وبعد القيام 
بعمل ذلك التوثيق يتم أخذ الطالب ووضعه في المكان المناسب لتصيفه كطالب ذى صعوبة 
تعلم» وعملية الاستجابة للتدحل RTT‏ كالتدخل قبل الإحالة لها تأثيرات كبيرة فإن لم يكن ها 
تآثر على حال الطالب بشكل كل وكامل فعلى الأقل على عمليات ما قبل الإحالة بوجه عام. 
ركا سبقت GLY‏ وبصورة نموذجية فإنه يتم تطبيق عملية الاستجابة للتدخل كالتدخل قبل 
الإحالة على مرحلتين فى كل واحدة منهما تم توئيق كيف يستجيب الطالب للتدخل التعليمي. 
وهذه العملية فى وقت ما قد تصبح الوحيدة التى تتطلبها إجراءات قبل الإحالة لكنه من المبكر 
ا القول ob‏ هذه العملية سوف تكون أمرًا جيدًا هذه الحالة. وأنت كمعلم جديد فى هذا 
الحقل يجب عليك أن تواصل القراءة فى المجلات والدوريات المتخصصة لتابعة تلك القضية على 
مدار الستوات العديدة القادمة. 
التسكين غير التصنيفى : Cross-categorical placement‏ 

بدأت عدد من المدارس الموجودة فى بعض المقاطعات فى وضع الأطفال الذين يعانون من 
أنواع متباينة وغتلفة من الصعوبات فى نفس فصل المصادر. أو فى الفصل الخاص المكتفى ذاتياً. 
وف بعض SY‏ نجد أن بعض الولايات لا تزال تعرف الأطفال وتضعهم فى ضوء تصنيفات 
تقليدية مثل الأطفال ذوى صعوبات التعلم. والأطفال ذوى التخلف العقل. والأطفال ذوى 
الاضطرابات السلركية. وقد تم إنشاء فصل المصادر فقط لمجرد إلغاء هذه الحدود الفاصلة بين 
الأطفال ذوى الصعربات السابقةء ولذلك أطلق عليه التسكين غير Cross ginal‏ 
Categorical Placement‏ ونتضمن فصول المصادر ia,‏ لذلك وجود Ott‏ الطلاب ذوي 
الصعويات معاً في نفس الحصة فى اليوم الدرامي. 

وقد قررت ولايات أخرى أن خصائص التعلم الخاصة ببذه المجموعات الثلاث أعنى ذوو 
صعوبات التعلم؛ التخلف العقلي. الاضطرابات السلوكية متشابهة بصورة كبيرة جداء ولذلك 
يجب القيام بإلغاء تصنيف تلك المجموعات في ضوء تصنيفات منفصلة. وهذه الولايات لا تقوم 
بتصنيف الطلاب وفقاً لتصنيفاتهم التفليدية أو فتاتهم؛ لكنها تستخدم بالأحرى نوع من 
التصنيف العام مثل " المعاق تريوياً ٠"‏ وبناء على ذلك يتم وضع جع الأطفال معاً في نفس 
الفصل المدرسي طبقاً لذلك التوع من التصتيف العام بصرف النظر عن التصنيفات التقليدية 
لهم. وقد أشار كلاً من " ريشل رهوسب Hosp”‏ يك )۲۰۰٤( Reschly‏ إلى آن حوالی + AY‏ من 
الولايات قررت الماح بتطبيق نظام الفصل غير التصنيفي لرعاية وتعليم الأطفال ذوي 
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الصعوبات. Lal,‏ أيدت لجنة الإرتقاء بالتربية الخاصة (TN)‏ تطبيق هذا النظام من الدمج 
العام للتصنيفات )2002 «(Council for Exceptional Children,‏ 

والخيار الثالث الذى يأتى بعد النصنيفات التقليديةء أو التصنيفات العامة» أو التصنيفات 
التصنيفية فى مقابل التصنيفات غير التصنيفية هو التسكين التصنيفي التقليدى» والتى يذهب 
فيها الأطفال ذوو صعوبات التعلم إلى غرفة مصادر خاصة بهم ويذهب الأطفال المعوقون 
ae‏ القابلين للتعلم إلى غرفة مصادر خاصة بالطلاب المعوقون عقليا القابلين للتعلم» وبذهب 
الأطفال ذوو الاضطرابات السلوكية إلى غرفة مصادر الاضطرابات السلوكية. وهذا النوع من 
التسكين التصنيفى التقليدى يكون te‏ للمشكلات عند تطبيقه من وجهة نظر مديرى المدارس 
الصغيرة؛ أو في المدارس التى توجد في أماكن ريقية حيث فد لا يوجد بها عدد كاف من الطلاب 
الذين يعانون من الصعوبات السابقة التى تمت الإشارة إليهاء كا أنه قد لا توجد إمكانيات 
BH LB‏ معلمين ذوي تدريب مختلف وشهادة مختلفة. 

أضف إلى ما سبق أن هناك بعض الدلائل والبراهين العلمية الباكرة التى أكدت عل أن 
Ge pat‏ المعلمين على أساس التصنيفات المختلفة السابقة الإشارة إليها لا يفضى إلى تحسين الأداء 
الأكاديمي للطلاب (1988 ad (Algozzine, Morsink & Algozzine,‏ سبيل المثال؛ قام 
"ألحوزين" وزملاؤه (MAA)‏ بفحص الفروق المحتمل وجردها فى طرق التدريس التى 
يستخدمها المعلمين الذين يمتلكون رخصة للعمل مع الفئات الثلاث من الطلاب السابق 
الإشارة إليهم» وأكدت نتائج البحث عدم وجود اختلافات ملحوظة أو يمكن ملاحظتها بين 
طرق التدريس التى يستخدمها كل منهم في الفصول النى يعملون بهاء وذلك رغم اختلاف 
أساليب التدريس التى بتلقاها هؤلاء المعلمون. واستناداً إلى ذلك فإنه بوجد مبرر منطقى 
ضعيف لتأييد استخدام التسكين التصنيفى التقليدى في غرف المصادر. 

ولا تزال قضية التسكين التصنيفي / العام مثار abt‏ واهتهام البحوث. ولي الوقت الحاضر 
لاتزال كثير من الولايات تضع الطلاب ذوي صعوبات التعلم في تصنيف مستقل ومنفصل عن 
الطلاب ذوي التخلف العقلي ومستقل ومنفصل عن الطلاب ذوي الاضطرابات السلوكية. 
ob Lal,‏ مجموعات مهنية متخصصة مثل مراكز إرشاد الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
قامت بعمل تنظيات وترتيبات تسمح بتطبيق وتشجيع استخدام ذلك النوع من التسكين 
التصئيفى. وعلى الرغم من ذلك فإن هذه القضية ستؤئر عليك إذا قررت التحرك عبر الحدود 
الرسمية لولايتك وتجاوزها إلى تأييد نمط آخر من التسكين التربوى المختلف أو نماذج أخرى من 
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التسكين. ويجب عليك الاستمرار في المحافظة على الإطلاخ والتعرف عل التطورات البحلية 
المتعلقة بذلك النفاش البحثي. 
الإستراتيجيات التعليمية الغاصة (النوعية ): Specialized instructional strategies‏ 
ويمكن القول أنه فى سياق هذه التسكينات التدريسية المتباينةء يمكن أن يُظهر الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم بعض الاحتياجات التدريسية التى قد لا توجد لدى طلاب آخرين» فعلى سبيل 
المثال يُظهر الطلاب ذوو صعويات التعلم — بصرف النظر عن نوع التسكين التدريسى ‏ غالباً 
مشكلات في الانتباه؛ والسلوك؛ والنفاعل الاجتماعي تلك المشكلات التي قد تتطلب استخدام 
استراتيجيات تدريسية متخصصة تختلف عن الممارسات والإسترانيجيات التدريسية التى يتم 


الأقران» والتعام التعاوني» أو تدريب العزو. ويبدو أن بحث a‏ - غير الذى سيقت الإشارة 
إليه - أكد على ضرورة استخدام المزيد س المارسات التدريسية التى ربا لا تصلح إلا مع 
الطلاب ذوي صعربات التعلم مثل التغذية الراجعة الحيوية والتدريب على الاسترخاء. 5١‏ 
تحتاج كممارس في حقل صعوبات التعلم إلى نهم كل إستراتيجية من هذه الإستراتيجيات 
التدريسية. 


ul Jey‏ حال هناك [gb‏ توصيات عديدة تتعلق بالمعالجات التدريسية الخاصة بميدان 
صعوبات التعلم كانت من قبل غير مدعومة من جانب الدراسات البحثية» وقد يستقسر 
الوالدان عن هذه المعالجات التدريسية. وأنت كممارس ستحتاج لفهم تلك المعالجات أيضاًء OY‏ 
أولياء الأمور قد يقرأون عنها ويطلمون عليها ني وسائل الإعلام» ويسألونك عن كيفية تطبيق 
هذه المعالجات التدريية مع أطفالهم. وبصرف النظر عن احتياجات الطفل فإنه من المحتمل 
أنك ستريد تصميم خطة تعليمية أكثر فاعلية على حين تتجنب ال مارسات التدريسية التى لا 
بدعمها البحث. وستساعدك الأقسام الثالية من هذا الفصل على فهم جميع الإستراتيجيات 
الخاصة الستخدمة مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم؛ وأيضاً يمكن أن تساعدك فى التعرف على 
العديد من الإستراتيجيات التى تشير التوصيات باستخدامها معهم في الوقت الحاضر. 
تدريس الأقران : Peer tutoring‏ 

يعد تدريس الأقران إحدى استراتيجيات التدخل التى لاقت اتتباهاً متزايداً من البحث 
وذلك لأنها تستخدم طريقة تدريس الطلاب لبعضهم البعض (Burks, 2004, Mortweet,‏ 
Utley, Walker, Dawson, Delquadri, Reedy, Greenwood, Hamilton & Ledford,‏ 
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Saenz, Fuchs, Fuchs, 2005(‏ :1999 وقد يتم تطبيق طريقة تدريس الأفران إما في فصل 
التعليم العام أو في فصل التعليم الخاص. وتتضمن أهداف تدريس الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم تحسين مستوى تحصيلهم الأكاديمي وتحسين درجة التقبل الاجتماعى eb‏ وني بعض 
الحالات يتم الجمع بين طالبين معأ في الفصل المدرسي بحيث يقوم الطالب الأول بدور العلم 
للطالب الثاني في اليوم الأول da‏ البوم التالي يتم فيه عكس الأدوار أي يقوم الطالب الثاني 
بدور المعلم للطالب الأول (1999 Martweer ©: al.,‏ رأيضاً يقوم العديد من معلمي التربية 
الخاصة بإتاحة الفرص للطلاب الذين لا يعانون من صعوبات بالوجود في فصل التربية الخاصة 
الحصة واحدة يومياً ليقوموا بدور المعلمين للطلاب ذوي الصعوبات. ومن خلال خبرتى 
وتجربتي الخاصة في عملية التدريس استقبلت طالبين من الذين يرغبون فى تقديم المساعدة 
التدريسية للطلاب الآخرين في الفصل الذى آقوم بالتدريس فيه. وستجد في أدبيات البحث 
العديد من الطرق التى تستخدم لتطبيق طريقة تدريس الأقران داخل وخارج فصلك. 

Implemention of peer tutoring (4,494 تطبيق تدريس‎ 


عل المعلمين الأقران من القضايا الرئيسية التى يجب أن تؤخذ ني الإعتبار. BE‏ فررت استخدام 
المعلمين الأقران من داخل فصلك فإن تطبين طريقة تدريس الأقران سيكون سهلاً بصورة 
كبيرة. أما إذا قررت الحصرل عل المعلمين OLS‏ من فصول أخرى في المدرسة (أو من فصول 
صالة GSH‏ فيجب أن يتم ذلك طبقاً لجدول يتم تحديده وتخطيطه مع إدارة المدرسة ومع 
المعلمين الآخرين لتلك الفصول التي كُلف Gor‏ المعلمين الأقران. 

القضية الثانية في التطبيق هى تلك التى تهتم بمستوى التدريب الذى يجب أن يحصل عليه 
المعلمون الأقران. ويعتمد مستوى التدريب على أنواع المهام التى تريد أن ينجزها المعلمون 
الأقران. فعلل سبيل الثال إذا كنت تريد أن يقوم المعلمون الأقران بعمل أوراق امتحانية 
موضرعية فقط وأن يقوموا بمساعدة الطلاب في اختبارات المراجعة الذاتية السريعة؛ في هذه 
الحال يكون التدريب بصورة قليلة جداً أمراً ضرورباًء وقد يتم انجاز التدريب من خلال امتلاك 
المدرس الفرين القدرة على ملاحظة معلم الفصل عند قيامه بأداء المهام فى أحد الأيام الدراسية 
ومن ثم سيكون المدرس القرين قادراً على انجاز وتحقيق هذه المهام. وعلى أية حال فإنه في حال 
ما إذا كنت تريد قيام المدرس القرين بالمساعدة في تطبيق إستراتيجية تعليمية معقدة فسيكون من 
الضروري ندريبه بصورة أكثر شمولاً واتساعاً على درس فى إستراتيجية تدريسية محددة للتعلى 


HARE 


وقد يتضمن ذلك التدريب قراءة قائمة خحاصة باستخدام الإستراتيجيات عموماً والتدرب على 
إحدى هذه الاستراتيجيات بالإضافة إلى قيام عدد من معلمي الأقران بملاحظة وعارسة 
الإستراتيجيات التى تم الاتفاق عليها لعدة أيام عندما يقوم معلم الفصل بممارستها أمامهم. 
وقد يصبح تدريب المعلمين الأقران أكثر تعقيداً في حال زيادة المهام التعليمية التي يكونون 
مطالبين بتحقيقها. 

وهناك العديد من نماذح تدريس الأقران التى أثبتت فعالياتها في فصل الدمج الشامل 
-(Burks, 2004: Mortweet et al.. 1999: Sanez. Fuchs & Fuches, 2005)‏ على سبيل 
المثال في نموذج تدريس الأفران في الفصل الشامل؛ يعمل كل قرد في الفصل كمعلم لقرينه 
(لزميله) وبعد ذلك يفوم هذا الفرين (الزميل) بالتدريس لنفس الغرد الذى قام بتعليمه سابقا 
وهكذا. ويؤدي ذلك النموذج من التعلم المتبادل إلى زيادة دمج الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
في فصل الدمج الشامل. وأيضاً أوضحت نتائج الدراسات البحثية بصورة كبيرة وبشكل متواتر 
أن ذلك النوع من التعلم (تدريس الأقران» يؤدي إلى نحين عملية التعلم لدى الطلاب ذري 
الصعوبات وأيضاً غير ذوى الصعوبات -(Burks,2004 : Mortweet et al..1999)‏ 
ملخص تدريس الأقران: Summary of Peer tutoring‏ 

عل ضوء ما تم عرضه؛ يمكن القول أن تدريس الأقران طريقة تدريسية بهدف إلى المساعدة 
في تطوير وتحسين WS‏ من المهارات الأكاديمية والمهارات الاجماعية لدى الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم. وقد أوضحت نتائج الدراسات البحثية أنه قد يتم تحقيق هذه الأهداف في 
مواقف تدريس الأقران المنوعة إما في فصل الدمج الشامل أ في فصل التربية المخاصة (Saenz,‏ 
Fuchs & Fuchs, 2005)‏ وتتضمن النتائج YI‏ لتطبيق طريقة تدريس الأقران زيادة 
مستوى التحصيل الأكاديمي؛ Ey‏ مستويات دمج الطلاب ذوي الصعوبات مع الطلاب 
الذين لا يعانون من صعوبات,. وتحسّن مفهرم الذات, وتحسّن المهارات الأكاديمية والمهارات 
الاجتماعية لدى المعلمين الأفران. وأخيراً. فإنه عل خلاف بعضي التدخلات التعليمية الأكثر 
تطوراً رتعقيداء فإنه قد يم تطبيق طريقة تدريس الأقران بطريقة سهلة نسبياً. وبصورة عامة فإن 
العمل في الفصل الخاص لا يكون مطلويا ولا نحتاح إليه. ومن خلال قراءة بضع مقالات بحثية 
فإنه قد يكون بمقدورك أن تؤيد الطرق والمناهج التى تستخدم طريقة تدريس الأفران. ويب أن 
تضع في اعتبارك القيام باستخدام ونطبيق نظام تدريس الأقران في قصلك مع الطلاب ذوي 


صعوبات التعلم. 
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التعلم التعاوني ؛ Cooperative instruction‏ 

يدف التعلم التعاوني Cooperative Instruction‏ إلى تسهيل دمج طلاب التربية الخاصة في 
فصول التعليم العام )1986 .Johnson, Johnson, Warring & Maruyama,‏ ويمكن القول 
أن أحد أسباب ضم طلاب التربية الخاصة في فصول التعليم العام كان بعد صدور قانون 944- 
VET‏ حيث دعا إلى تزويد الأطفال ذوي الصعويات والأطفال الذين لا يعانرن من صعوبات 
بناذج يكون دورها تسهيل تعلم المهارات الاجتماعية. وعلى أية حال فقد لاحظ ممارسو التربية 
الخاصة - على الفور - أن الطلاب الذين لا يعانون من صعربات لا يفضلون وجود الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم وذوي الصعويات الأخرى معهم في الفصل وني أنشطة اللعب فى فناء 
المدرسة. وقد أوضحت تلك النتيجة افتقار الأطفال الذين لا يعانون من صعوبات إل Tle‏ 
تلعب دوراً ايجابياً بالنسبة إلى الطلاب ذوي الصعوبات. وبناء على ذلك صممت أنشطة التعلم 
التعاوتي في جزء منها ‏ لكسر الحواجز بين الطلاب ذوي الصعربات وهؤلاء الطلاب الذين 
لا يوجدون في البدائل التربوية لفصول التعليم العام (الطلاب بدون صعوبات). 

وقد تم تطبيق هذه الأنواع من الأنشطة التدريسية بصورة روتينية ودورية في فصل التعليم 
العام وقد يقوم معلم التربية الخاصة بأداء دور مهم لتسهيل التعلم التعاوني وذلك من خلال 
إعداد وتبيئة الطفل ذى صعوبات التعلم للاشتراك النشط مع الطلاب الذين لا يعانون من 
صعوبات. وأيضاء فإنك كمعلم يمكنك تقديم توجيهات ونصائح لساعدة معلم التعليم العام 
في فصل الدمج الشامل من حيث استخدام إجراءات التعلم التعاوني اللوعة. 
تطبيق التعلم التعاوني : Implementation of cooperative instruction‏ 

هناك إجراءات عديدة لتطبيق التعلم التعاوني» وبالرغم من ذلك ربا تكون طريقة الخيراء 
Jigsaw Method‏ (وهى طريقة يتعلم فيها الأطفال ضمن " مجموعة خبراء " أولاً ومن ثم ينتقل 
الخبراء للعمل مع مجموعات فرعية صغيرة) هى الطريقة الأكثر استخداماً (Aronson, Blaney,‏ 
de Stephan, Sikes & Snapp, 1978)‏ هذه الطريقة يشم تق الفصل إلى مجموعات تتكون 
من ثلاث إلى حمس مجموعات. ويتم تزويد كل طالب من طلاب هذه المجموعات بمعلومات 
من المؤكد أا لا توجد لدى الطلاب الآخرين» ومهمة كل طالب في المجموعة أن يقوم بتعليم 
كل أفراد المجموعة التى يوجد بها كل المعلومات التى تم إمداده وتزويده Ae‏ وقد تتقابل 
مجموعات الخبراء معا مدة خس وأربعين دقيقة كل يوم لفترة تتراوح ما بين ه إلى ٠١‏ أيام. وأيضاً 
ني بعض الأيام قد يتقابل الطلاب المرجردين في مجموعات الخبراء المختلفة والذين تم تزويدهم 
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بنفس المعلومات في "مجموعات خبيرة "Expert Groups‏ لمناقشة الطرق التى جعلت لدى أحد 
هذه المجموعات معلومات قد تكون أفضل من المجموعات الأخرى. وبعد فترة تتراوح عا بين 
٠‏ إلى ٠١‏ يوما يتم إجراء اختبار لكل طالب على المادة (المعلومات التى تم إمداده بها). وتكون 
هذه الاختبارات الموجزة متدرجة؛ وتتعلق بفهم وتذكر أو استدعاء المعلومات لدى الطلاب على 
نحو فردى. 

وجدير SUL‏ أن إحدى القضايا الخاصة بتطبيق طريقة التعلم التعاوني هى نوع التعزيز (هل 
هو تعزيز فردى أو تعزيز يتم على نحو جماعى) والذى برغب المعلم فى تقديمه للطلاب. 
وبالإضافة لطريقة الخبراء التى يتلقى فيها الطلاب درجات فرديةء توجد طرق تعلم نعاوني 
أخرى يتلقى فيها جميع طلاب المجموعة نفس درجة المجموعة. وتقدم الثافذة الإيضاحية ۷-۹ 
طرقاً أخرى عديدة من طرق التعلم التعاوني مثل طريقة الخبراء رقم(7) 11 Jigsaw‏ وهى طريقة 
تتضمن طرقاً فرعية أخرى هی تقسیم تحصيل فریق الطالب Student Team Achievement‏ 
Division‏ وتكتب اختصاراً بالأحرف الأوائلية STAD‏ والعمل بشكل فردى من خلال فريق 
المساعدة  «(TADTeam-assisted Individualization‏ والفخص Group lt!‏ 
Investigation‏ لاحظ طرق نشكيل المجموعة والتعزيز الذى يتم تقديمه في كل إجراء. 

النافدة الإيشاحية ره )١-‏ 
إرشادات تعليمية : استخدام التعلم التعاوني 
Teaching TIPS: Using cooperative instruction‏ 

طريقة الخبراء رفم (؟) 11 Jigsaw‏ : تخنلف هذه الطريقة عن طريقة الخبراء فى شكلها 
الأساسى (والتى سبقت الإشارة إليها فى سياق النص) فقط في الاختبارين القبلي والبعدي 
الذى يقدم لكل طالب؛ وتتم مقارنة درجاث الاختبارين للحصول على الدرجة الإجمالية النى 
يحصل عليها الطفل. أما متوسط الدرجة التى تحصل عليها المجموعة فتصبح هي درجة أفراد 
المجموعة 

تقيم تحصيل فرق The Student Team Achievement Division UI‏ 
(STAD)‏ في هذه الطريفة؛ يتم اخمتيار خمسة أو ستة طلاب عشوائياً في مجموعات تعلم غير 
متجانسة» أولاً: يتم تطبيق الإختبار القبلي على المادة العلمية الجديدة وذلك على كل طالب. ثم 
يتم إمداد أعضاء الفريق بدفتر تمرينات. وتقوم المجموعات بالعمل معأء نم يطبق عليها 


سه 


اختبار آخر ولكن بطر 
الاختبار القبل والاختبار البعدي ومن خلال ذلك نتعرف على متوسط درجة المريق. ونتم 
مكافأة الفرق النى تحصل على درجات مرتفعة. 

العمل بشكل god‏ من خلال فريق المساعدة Team-Assisted Individualization‏ 
(TAN‏ يتم تشكيل cle yee‏ غير متجانسة تتكون من ٤‏ إلى ٠‏ طلاب لكل جموعة. 
وبالاعتماد على التقييم الشخصي» يتلقى كل طالب وحدة مواد تعليمية نوعية. وتتضمن 
كل وحدة جداول تعليمية» دفتر lle‏ قوائم مراجعةء بالإضافة إلى أنشطة أخرى: 
واختبار gle‏ ريتم العمل داخل المجموعات في ثناتبات وأزواج من الطلاب ويقوم 
الطلاب بمراجعة دقاتر التمرين لبعضهم البعض؛ وتشير الدرجة ۸٠‏ أو أكثر إلى أن الطالب 
يمكته النجاح في الاخشار النهائي هذه الوحدة التعليمية. ويقوم فريق كل مجموعة بتعزيز 
بعضهم البعض» من أجل تخطى معايير الاختبار العدى» وأيضاً من أجل إكال مهام 
الوحدات. 

الفحص الجماعى Group Investigation‏ : في هذه الطريقة يقوم الطلاب أنفسهم باختيار 
المجموعات Al‏ يريدون الانضمام إليها والتى تتكون من ائنين إلى خمسة طلاب. كا يفومون 
باختيار موضرع يريدون تعلمه وذلك من خلال قائمة موجودة ومتاحة لهم تشمل 
الموضوعات الدراسية. وتقرر المجموعة المادة العلمية المتعلقة با موضوعات الفرعية التى يجب 
إعدادها لدراسة الموضوع الذين قاموا باختباره. وأيضاً تحدد المجموعة المشروع النهائي 
وطريقة التفديم؛ أو التفرير الذى يتم إعداده لتقديمه إلى الفصل الذى يوجدون فيه. 


دية. وينم تحديد تقدم الطلاب من خلال متوسط الدرجات بين 


Efficacy of cooperative instruction + فاعلية التعلم التعاوني‎ 

أشارت نتائج الدراسات البحنية إلى أن طريقة التعلم التعاوني إيجابية بصورة كبيرة Le‏ 
)1986 ,له .(Bender.2002 : Johnson et‏ فعلى سبيل المثال يكون مستوى التحصيل 
الأكاديبي للطلاب الذين يشتركون في مجموعات التعلم التعاوني بصورة عامة أعلى من مستوى 
التحصيل الأكاديمي للطلاب الذين يتلقون تعليمهم فى ضوء قواعد تقليدية. وأيضاً كان 
الطلاب ذوو الصعوبات الذين قاموا بالاشتراك في مجموعات التعلم التعاوني بصورة عامة 
متقبلين اجتاعياً بدرجة أكبر من الطلاب الذين لم يشتركوا في مجموعات التعلم التعاوني 
.(Anderson, 1985; Johnson et al., 1986)‏ 
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منخس البحث فى مجال التعلم التعاوتي : 
Summary of cooperative instruction research‏ 

يعتبر التعلم التعاوني إحدى استراتيجيات التدخل التربوى التى أثبتت فاعليتها عند تطبيقها 
على الطلاب ذوي صعوبات التعلم الموجودين ني فصول التعليم العام. وقد أشارت تانج 
البحث إلى فاعلية طريقة التعلم التعاوني في تحسين مستوى التحصيل الأكاديمي وتحسين مفهوم 
الذات لدى الطلاب. وبصورة عامة فإنه بالرغم من أن هذه الطريقة يجب تطبيقها في قصل 
التعليم العام إلا أن ها تأثيرات اجتراعية مرغوبة أيضاً. وقد يقرم معلم التربية الخاصة بمساعدة 
معلمي غرف المصادر أيضاً في تطبيق هذه الطريقة من خلال تحديد وتخصيص بعض الأوقات 
الدراسية لاستخدام مراد التعلم التعاوني في غرفة المصادر judy‏ على إتقائها. وأنت 
- كمعلم متخصص- جب أن توصي معلمو التعليم العام الذين تراجههم مشكلة ما مع 
الأطفال الموجودين في فصرفم التى يوجد بها ذوي صعوبات تعلم بتطبيق طريقة التعلم 
التعارني. 
تريب الهزو: Attribution training‏ 

على ضوء ما تمت مناقشته في الفصول السابقة» يمكن القول أن منظور ما وراء المعرفة يؤكد 
على آن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يواجهون صعوبات معرفية وانفعالية عند القيام بأداء 
المهمة. وأنه يوجد لدى هؤلاء الطلاب انخفاض في وجهة ball‏ الداخلي؛ عا قد يعوق 
مماولاتهم ومساعيهم الأكاديمية )2002 (Bender,‏ ومن المحتمل إلى حد كبير أن يميل هؤلاء 
الطلاب إلى عزو نجاحهم المدرسي إل العديد من العوامل التى تخرج عن تحكمهم وذلك بدرجة 
أكبر من الطلاب الذين لا يعانون من صعوبات. وتقود وجهة الضبط الخارجي تلك هؤلاء 
الطلاب إلى انخراط أقل فى العديد من المهام الأكاديمية. : 

ولكي نواجه مشكلة وجهة الضبط الخارجي. أوصى العديد من الباحثين والمهتمين بأنه يجب 
أن يتم تدريب الطلاب ذوي الصعوبات على تدريب sally attribution training y ja)‏ 
يتعلمون فيه عزو اننجاح في العمل الدراسي إلى العديد من عوامل الضبط الداخلي مثل وقت 
الدراسة. والجهد الدرامي (Shelton, Anastopoulos & Linden, 1985; Gin gill‏ 
Tollefson, Tracy, Johnson & Champman. 1986)‏ ومثال على ذلك فإن الطالب ذى 
الصعوبات والذى يكون لديه بشكل مستمر العبارات سلبية حول قدرته / قدرتها على استكمال 
العمل المدرسيء فإن ذلك النوع من التدخل (تدريب العزو) ربما يكون ضرورياً جداً. ويجب ألا 


كعد 


يفضى تدريب العزو إلى زيادة الإدراك والضبط الداخلي فقط؛ بل يجب أن يعمل أيضاً على تحسين 
الجهود التى يبذها الطلاب لاستكال وانجاز العمل المدرسي 
تطبيق تدرب العزو؛ Implementation of attribution training‏ 

استخدمت أغلب البحوث والدراسات التى قامت بتطبيق برامج ندريب العزو بعض BE‏ 
التعلم الذاتى ممثلة فى مجموعة من العبارات التى يتعين عليهم توظيفها )1985 (Shelton et al.,‏ 
فعلى سبيل المثال قام " شيلتون Shelton et a.” Sy ATs‏ بدراسة لتدريب الطلاب على قول 
أشياء إيجابية لأنفسهم وذلك أثناء ممارستهم عمل ما. ومن أمثلة هذه الآشياء الإابية "أنا ني 
الحقيقة قمت بعمل جيد لمواجهة هذه المشكلة": أو "هذا عمل GLE‏ ولكن ذلك العمل الشاق 
مجزي مادياً". وبشكل جوهرى وأساسى يتم تدريب الطلاب عل قول هذه العبارات الإيجابية 
بصوت مسموع» نم يقولونها LA‏ لأنفسهم» وني النهاية يقولون هذه العبارات MEY‏ بشكل 


ويمكنك القيام بتطبيق نوع مشابه للبرنامج السابق مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم؛ 
ويجب thle‏ بادئ ذى بدء أن تواصل وتواظب على إحصاء عدد العبارات السلبية التى يصرح 
ها الطالب خلال حصة واحدة دة تتراوح من © إلى ٠١‏ أيام لعمل خط أساسي تنطلق منه. 
ونبدأ بعد ذلك في مرحلة التدحل. أولاً ناقش الطالب في التأثيرات EY‏ والفعالة للتفكير 
الإيجابي نحو العمل المدرسي» ويجب عليك أن Chel‏ عدة أشياء ايجابية متباينة لكي بقوها 
الطالب» بحيث تعمل هذه الأشياء على تشجبع الطالب على العزو الداخلي للنجاح. كا يجب أن 
يتم توجبه الطالب للقيام بأداء مهمة وأن يقوم بقول إحدى هذه الأشياء الإيجابية المقترحة 
والحددة بصوت مسموع أثناء أداء المهمة؛ وفي المهمة الثانية يقول الطالب هذه الأشياء الإيجابية 
بصوت مهموس» وأخيراً في المهمة الثالثة يقول الطالب هذه الأشياء الإيجابية بشكل صامت. 
ويجب أن يستمر ذلك التدخل لعدة أيام؛ ويججب عليك الاستمرار في إحصاء عدد الأشياء 
السلبية التى يتلفظ بها الطالب كل يوم. وعندما يصبح التدخل فعالآء وعندما تصبح الأشياء 
الإيجابية التى يقولها الطالب مآلوفة له فإن عدد الأشباء السلبية التى يقوم بها ويقوها الطالب 
سوف تتناقص تدريجيا حتى نتلاشى نهائيا. 
فاعلية تغريب العزو؛ Efficacy of attribution training‏ 

أكدت نتائج الدراسات البحلية على فاعلية تدريب العزو fe‏ الأقل لدى بعض الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم. كا أن تدريب العزو يؤدي إلى زيادة وجهة الضبط Shelton et al., ( Jotul‏ 
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Tollefson, Tracy, Johnson. Farmer & Buenning, 1984)‏ :1985. وقد أكدت عدة 
دراسات أيضاً على أن تدريب العزو أفضى إلى تحسن الأداء على المهام. وعلى سبيل المثال دراسة 
"شيلتون وآخرون" )١9186( Shelton et al,‏ وقد تكونت عينة هذه الدراسة من 77 طالبا - 
1 طالباً من ذوي صعوبات التعلم» و1 طالباً من غير ذوى صعويات تعلم -. وقد طبق 
"شبلتون وزملاؤه" اختباراً قبلياً على جميع الطلاب هما مقياسى وجهة الضبط ومفهوم الذات. 
وبعد ذلك تم تقسيم كلتا المجمرعتين عشوائياً. جموعة نجريية تتعرض لتدريب العزوه 
ومجموعة ضابطة لم تتعرض لأي تدريب وإنها طبق على أفرادها اختباراً بعدياً فى كلا المقياسين. 
وبمقارنة درجات المجموعتين التجريبية رالضابطة على مقاييس الدراسة المستخدمة في القياس 
القبلي آشارت النتائج إلى أنه لا توجد فروق بينهما قبل التدرّب على العزو سواء في مفهوم الذات 
أو وجهة الضبط. وقد تعرضت المجموعة النجريبية لتدريب العزو دة ست جلسات أسبوعياً 
مدة كل جلسة نصف ساعة واستمرت الجلسات لدة ثلاثة أسابيع. وأثناء الجلات التدريبية؛ تم 
تعليم الطلاب القيام بقراءة جمل بصوت مسموع وقول "أثياء جيدة" لأنفهم عند قيامهم 
بالقراءة (مثال على ذلك: آنا حاولت JS‏ جد وعملت عملاً جيداً). 

کا أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن تدريب العزو الذى تعرض له أفراد المجموعة 
التجريبية من ذوي صعوبات التعلم أدى إلى تحسين وجهة الضبط لديهم. وأنه لم SEEK‏ 
تحسن على مفهوم الذات. وعلى أية حال فإن الإصرار على القراءة وأداء المهمة قد تنامى كنتبجة 
لتدريب العزو. وأخيراً فقد أشار الفياس التتبعي إلى حدوث استمرار فى التحسن فى الإعزاءات 
الداخلية لدى أفراد المجموعة التجريبية. 

وعلى أية حال هناك العديد من المحاذير التى يتعين وضعها في الاعتبار تمس عملية البحث 
فى مجال تدريب العزو. ويمقارنة هذه المحاذير ببعضى المحاذير الأخرى التى نوقشت في هذا 
الفصل أو فى الفصول السابقة» يمكن القول آنه لا توجد دراسات عديدة أجريت على فاعلية 
تدريب العزوء كا أن هناك العديد من الأسئلة المتعلقة بتدريب العزو Ad‏ دون إجابة؛ قعل 
سبيل الثال» هل يجب تطبيق ندريب العزو بشكل روتيني ومستمر على كل الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم؟ أو أن قاعلية تدريب العزو ستكون خاصة بمجموعة قرعبة فقط من المجتمع 
الأصل فؤلاء الطلاب؟ وهل يوجد عمر معبن يكون فيه تدريب العزو أكثر فاعلية؟ وكا ذكرنا 
منذ قليل تبقى هذه الأسئلة وغيرها دون إجابة في الوفت الحاضر. 
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منخص تدريب العزو؛ Summary of attribution training‏ 
يمكن أن بكون تدريب العزو ذا فاعلية في تحسين كل من وجهة الضبط والإصرار على أداء 
المهمة لدى الطلاب. كما أنه بالنسبة لبعض الطلاب ذوي صعوبات التعلم فإن ذلك النوع من 
المعالجة أعنى تدريب العزو يمكن أن يكون له تأثير ايجابي ملحوظ على مجهوداتهم بشكل عام في 
المدرسة. بالإضافة إلى أن تطبيق تدريب العزو سهل نسبياً. كيا أنه لا توجد مواد خاصة يتطلبها 
تدريب العزوء وبمراجعة العديد من المقالات البحثية يمكدك الخروج بصورة واضحة وكافية 
عن التكنيكات التى يمكنك استخدامها لتطبيق تدريب العزو فى داخل فصلك. رآي نكنيك يتم 
استخدامه يهب أن يكون BSL‏ للمعلم وأن يكون المعلم على دراية به» لأنك دائماً ستكون 

مسؤولاً عن طالب أو طالبين من الذين يشتركون وينتفعون من هذا التكنيك. 
العنسات الملوثة : Color lenses‏ 

فى !لوقت الذى كانت فيه العديد من النظريات المبكرة تبتم وتركز على أوجه القصور فى 
الإدراك البصري كأحد الأسباب المحتملة لصعوبات التعلم فإن هذه النظريات البكرة لم تحظ با 
تستحقه من دعم من قبل البحث (انظر الفصل الأول). وحديثاً جداً لاقت النظرية النى تركز 
عل الإدراك والنواحي البصرية دعم واهتهام البحوث. وني عام 1427 افترض " إيرلين Taber"‏ 
أن بعض الطلاب ذري صعوبات القراءة قد تكون لديم حساسية زائدة نحو الطيف الضوئي 
الأبيض (الضرء الخفيف) غير المؤذي )1990 .)O connor, Sofo, Kendall & Olsen.‏ وفد 
حدد " إيرلين de pat”‏ من الأعراض والمؤشرات التى ترتبط بصعويات القراءة وعندئذٍ لاحظ 
أن هذه الحساسية الزائدة نحو الضوء والتى أطلق عليها " إيرلين " " متلازمة الحساسية من 
الضرء " Scotopic Sensitivity Syndrome‏ (وهى حالة تتوثر فيها العينان ويضعف فيها 
البصر وتُعالج بعدسات ملونة)ء يمكن تصحيحها وعلاجها من خلال ارتداء بعض العدسات 
الملونة (عدسات إيرلين rlen Lenses‏ وهكذا فإن استخدام العدسات والشفافيات الملونة 
لتغطية مواد القراءة يمكن أن بؤدي إلى تحسن عملية القراءة» وحصول الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم الذين استخدموا هذه الطريقة على درجات مرتفعة في التحصيل الأكاديمي. وعلى حلاف 
النظريات الباكرة النى اهتمت بالتدريب البصري والتى لم تتلق دعياً من البحث. OB‏ عدسات " 
إيرلين "لاقت {es‏ ومساندة من ae‏ البحرث & (O'connor et al., 1990; Robinson‏ 
Miles, 1987; Whiting & Robinson, 1988)‏ فعل سبيل المثال» قام " أوكنور وآخرون " 
Onno et all,‏ )+144( باستخدام التفييم المطور لعدسات " إيرلين " لقياس الحساسبة 
الزائدة نحو الضوء لدى AY‏ طفلاً من ذوي صعوبات القراءة النوعية, W‏ من هؤلاء الأطفال 
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كانوا يعائون من تلك الحساسبة و٥۲‏ طفلاً كانوا لا يعانون منها. عندلف؛ تم نكليف الطلاب 


قباس الحساسية للضوء يتم ياسه باللون " الصحيح " بالسبة لكل طفل على حدةء على حين 
تلفى أطفالاً آخرين شفافيات ملونة» تم انتقاؤها عشوائيأ أو شفافيات صافبة. وقد تم التنبيه 
على الطلاب أن استخدام الشفاقيات هو لتغطية كل مواد القراءة المعروضة عليهم. وبعد مرور 
بضعة أشهر وجد أن الأطفال الذين تم ندرييهم على استخدام الشفافيات الملونة أثناء القراءة أن 
القراءة لديم نحسنت بشكل كبيرء وقد قرر الباحثون أن ذلك التحسن حدث أغليه فى خلال 
tel‏ واحد من بداية العلاج باستخدام هذه الطريقة. وفد كانت تيجة هذا البحث مشجعة 
Lee‏ وعلى al‏ حال فإنه من الضروري القيام بإجراء مزيد من الدراسات حول تأثيرات ذلك 
التوع من العلاج قبل التوصية بالاستخدام العام هذا التوع من العلاج مع الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم. وإذا قام أحد الوالدين أو أي معلم آخخر بالسؤال والاستفسار عن ذلك النوع 
من العلاج فإنك يهب- كمعلم متخصص - أن تقدم لهم خلاصة البحث عنه. وبعد ذلك يجب 
تحذيرهم من الإفراط فى الآمال الكبيرة والمتفائلة الخاصة بتطبيق هذا النوع من العلاج. 
المداخل الغذائية وا لحيوية الطبية : Dietary and biomedical approaches‏ 

بالإضافة إلى التدخملات العروفة والمعترف بها والتى تعتمد - بشكل gti‏ - على استخدام 
العفاقير والتى تمت مناقشتها في الفصل الثاني فقد نمت التوصية Lal‏ باستخدام عدد من 
المداخل البيرلوجية الكيمبائية كعلاج في جال صعوبات التعلم ;1983 (Kavale & Forness,‏ 
Silver, 1987: Thatcher & Lester, 1985)‏ وقد أوصت بعض هذه التدخلات بزيادة 
الاعتماد عل بعض أنواع المواد الكيمبائية في الجسم لمواجهة مشكلات السلوك والانتباه الحباينة 
(Thatcher, Lester. 1985)‏ وقد تضمنت بعض طرق العلاج الأخرى التأكيد على ضرورة 
التقليل أو التخلص من بعضر العناصر الموجودة في الطعام الذى يتناوله الطفل ذو صعوبات 
التعلم 
(Silver, 1987)‏ 

ومنذ البداية كان من الواضح أن مثل هذه الطرق العلاجية ليست طرقاً " تعليمية " بمعنى 
أن المعلم لا يكون بمقدوره التحكم والسيطرة على الطعام الذى ,تناوله الطفل. فعلى سبيل 
المثال؛ ليس من الجيد بالنسبة للمعلم أن يفهم أن نقص غذاء الطفل فد ينتج عنه مشكلات في 
التعلم وذلك في حالة ما إذا كان أولياء الأمور غبر مهنمين بنظام غذاء طفلهم أو تغييره. رعلى 
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أية حال قد يلعب المعلمون فى النهاية دور المراقب (أي المراقب لغذاء الطفل) وهنا يمكن القرله 
أن هذا الدور مشابهاً للدور الذى تم وصفه فى التدخلات باستخدام العقاقي ويجب أن يشير 
البحث الستقبلى إلى أى من طرق العلاج الخذائى هذه تبشر بنتائج ايجابية واعدة؛ عند القيام 
باستخدامها مع الأطفال ذوى صعوبات التعلم. وفى الوقت الحالى يجب على كل معلم يقوم 
بتعليم الطلاب ذوی صعوبات التعلم أن يكون على وعى بشكل كبير بطرق العلاج الغذانى 
الشائعة الاستخدام. 

وجدير بالذكر أن عدداً كبيراً من التفارير الكلينيكبة أشار إلى أن تناول السكريات التى تم 
تكريرها قد يكون مرتبطاً بسلركيات النشاط الزائد (Silver , 1987 ; Thatcher & Lester,‏ 
(1985. كما أجريت بالفعل دراسات Ube‏ للتحقى من أن تناول الأطفال للسكريات بدرجة 
كبيرة يؤدى إلى زبادة السلوكيات الزائدة (المفرطة) و /أو المشكلات السلوكية إلا أنه لا التقارير 
الكلينيكية ولا الدراسات البحئية قد أرضحت لنا أى تغيير فى السلوكيات التى تم قياسها له 
صلة مباشرة بتناول المواد السكرية؛ وبالرغم من ذلك هناك عدد من المتغيرات التي يمكن أن 
تؤثر على هذه النتائج السابقة والتى لم يتم التحكم فيها فى كافة البحوث التاحة» فعلى سيبل 
المثال؛ فإن نوع طعام الإفطار الذى يتناوله الطفل إما أن يعرفل أو يعزز تأثير تناول السكريات. 
وف الوقت الحاضر لا توجد إلا دلائل قليلة تشير إلى تأثير السكريات على سلوك معظم الطلاب 
ذوى صعوبات التعلم. 

كبا أن من المعتقدات التى كانت شائعة لعدة سنوات أن استخدامات الفيتامينات 
Megavitamins‏ مع المرضى فد يؤدى إلى ظهور اضطرابات عقلية محددة (1987 , .(Silver‏ وقد 
wl‏ العديد من الباحثين بعلاجات نوعية ذات طبيعة خاصة من خلال استخدام الفينامينات. 
ولا يوجد دليل فى الوقث الحاضر يؤيد أن استخدام الفيتامينات يؤدى إلى ضبط المشكلات 
السلوكية لدى الأطفال ذوى صعوبة التعلم آو لدى أى مجموعة أخرى من الأطفال ذوى 
الصعويات )1987 . ASilver‏ 

وقد أكد بعض النظرين والباحئين على أن نقص عناصر الآثر Trace Elements‏ (أى 
العناصر التى يمكن أن تسبب مشكلات تعلم؛ حتى إن وجدت بكميات صغيرة فى الجسم) 
لدى الفرد مثل الزنك» والماغنسيوم» والكروم. والنحاس قد يكون سبباً مرتبطاً باضطرابات 
التعلم )1985 , (Fishbein & Meduski , 1987 ; Struempler , Larson & Rimland‏ 
وهذه العناصر بتم قياسها بصورة عامة من خلال التحليل الكيميائي ليضع شعرات من رؤرس 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم )1985 (Struempler, et al,‏ وني الوقت الحاضر لا توجد 
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ببانات أو بحوث منشورة تدعم تلك النظرية التى ثرى أن نفص بعض العناصر لدى الفرد 
يكون سبباً في حدوث صعوبات التعلم أو أنه يجب أت تتضمن المعالجات إعطاء وتناول بديل 
هذه العناصر مما يؤدي إلى زيادة Jed‏ التعلم أو إحداث تحسن فى السلوك )1987 ASilver,‏ 
ملشص القصل : Summary‏ 

اهتم هذا الفصل بعرض وتقديم أكثر الأنواع شيوعاً وانتشاراً من أشكال التسكين التربوبة 
لذوي صعوبة النعلم. وقد كانت غرفة المصادر من أكثر البدائل التربوية الشائعة الاستخدام 
كأحد أشكال التسكين التربوى: ورغم ذلك أيدث الحكومة الفيدرالية استخدام بدائل الدمج 
الشاملء وقد تعاظم وتطرر الدمج الشامل وازدادت شعبيته. وحالياً لبس معروفاً ME‏ كيف 
يمكن للمتخصصين والهنيين أن يتناقشوا حول فاعلية الدمج الذى أصبح واقعاً. 

وكا ترى» Ob‏ التعرف على الأطفال ذوي صعوبات التعلم الذين يحتاجون إلى مساعدة 
تربوية خاصة عملية أكثر تعفيداً من قضايا التقييم التى أشرنا إلبها في الفصل الخامس. ذلك أنه 
قبل إحالة الطفل» توجد ندخلات عديدة بجب الالتزام بها لتقرير ما إذا كان ذلك الطفل يمكنه 
النجاح في فصل التعليم العام. وأيضاً قإنه بعد إحالة الطفل والتفرير بأنه يمتاج إلى نقديم 
خدمات مؤهلة له كطفل ذوي صعوبات التعلم فإنه جب الوضع في الاعتبار خيارات أو بدائل 
التسكين التربوية قبل القيام بتحديد واختيار أحد هذه البدائل بطريقة آلبة أونوماتيكبة. كما يجب 
الوضع في الاعتبار هالا القانون العام 94- ٠١١‏ الذى أكد على أنه يهب تعليم الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم في البيئة التربوية PV‏ تقييداً والتى تلبي احتياجاتهم الفردية بنجاح» فضلاً عن 
أن النصميم اليد لفصل التعنيم العام الفارق سوف يلبي حاجات أغلب الطلاب ذوي 
صعوبات التعلم. 

وأنت كمعلم لذوي صعوبات التعلم فإن جزء من دورك يكون هو الدفاع عن حقوق 
أطفالك الذين تعلمهم. وتقع عليك أيضاً مسؤولية الدفاع عن قضية نوفير البيئة التربوية الأقل 
تقييداً لكل طفل ذى صعوبة تعلم وأن تقوم بمنافشة ذلك ونحاول إقناع الآخرين به بلطف 
وليافة» وذلك على الرغم من المعارضة الأولية التى قد نواجهها من جانب المديرين أو معلمي 
التعليم العام. وهكذا يتعين عليك محاولة تقديم المساعدة هؤلاء الأشخاص لكي يسهلوا نجاح 
الطفل ذى الصعوبات في البيئة الأقل تقييداء والتحول إلى نكرين انجاهات إيجابية من جانب 
معلمي التعليم العام نحو دمج هؤلاء الطلاب في مزيد من أنشطة فصل التعليم العام. 
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وختاماً فإن النقاط التالية يمكن أن تساعدك في دراسة ذلك الفصل: 


ee 


هتاك قليل من الأدلة والبراهين على فاعلية الفصول الخاصة للطلاب ذوي صعوبة 
التعلم. 

يتلقى الكثير من الطلاب ذوي صعوبات التعلم الخدمات في غرف المصادر. والمحتوى 
ا تعلق بالمناهج المقدمة في غرفة المصادر يتباين إلى حد كبير وقد يتضمن خدمات 
تدريسية؛ وتعليم المهارات الأساسيةء ومناهج خاصة بمهارات الحياة» أو مداخل 
لإستراتيجيات التعلم. 

يتضمن دور معلم غرف المصادر أن يصبح مصدراً لكل فرد موجود بالمدرسة مثل 
الطلاب ذوي الصعوبات. والمعلمين الآخرين: والمديرين» وأولياء الأمور. 

تزداد شعبية نإذج الدمج الشامل من حيث الخدمة التى تقدمهاء ورغم ذلك فقد 
تحدت البحوث الحديثة تلك النماذج. ومع ذلك فإن هذه النهاذج هى الأكثر استخداماً 
مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم. 

ast‏ التعديل قبل الإحالة حديثاً على بقاء أكثر الطلاب ذوي الصعوبات البسيطة في 
فصول التعليم العام وتلقى تعليمهم فيهاء ويمثل مشروع " رايد RIDE"‏ روفرف 
"سوات" SWAT‏ مدخلان للتعديل قبل الإحالة. 

يتضمن التسكين غير التصنيفى تسكين الأطفال ذوى الصعوبات المنوعة - من قبيل 
ذوى التخلف العقلى البسيط؛ وذوى الاضطرابات السلوكية وذوى صعوبات التعلم 
-ف نفس الفصل. وفى هذا الصدد؛ نجد أن بعض الولايات بدأت بتطبيق هذا الشكل 
من أشكال تقديم الخدمات التربوية. 

التعلم التعاوني تدخل فعال ويؤثر في زيادة التقبل الاجتماعى لبعض الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم الموجودين في فصول التعليم العام. 

يؤدي تدريس الأفران إلى تحسن الأداء الأكاديمي كما يؤدى إلى تجسن التواحي 
الانفعالية لدى كل من معلمي الأقران والأقران. ١‏ : 
يوظف تدربب العزو بصورة عامة نموذج ما وراء العرفة في التدريس وله تأثير ايجابي 
في تغيبر الإعزاءات لدى الطفل من أجل تحقيق النجاح. 


. تمت مناقشة المداخل الكيميانية البيولوجبة الواردة في البحوث المنشورة» وتضمن ذلك 


خفض كمية السكر التى يتم UWS‏ وزبادة عناصر الآثرء وتناول الفيتامينات. بيد أن 
هذه الطرق العلاجية لم تتلق دعياً قوياً من قبل أغلب البحوث المنشورة. 
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Questions and Activities : أسئلة وأنشطة‎ 
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صف العلاقة بين نموذج بيئات التعلم المعدلة ALEM‏ ومبادرة التعليم النظامي ARET)‏ 
راجع قائمة مراجع الفصل الحالي. وقدم تقريراً موجزاً إلى فصلك. 

صف الفروق الموجردة بين أدوار معلمي الفصل الخاص.ومعلمي غرفة المصادر. 
ومعلمي الدمج. 

ما هى الخصائص التعليمية للأطفال ذري صعوبات التعلم التى أدت إلى التأكيد على 
حاجاتهم إلى نمط مختلف من البدائل التربوية تغاير نلك المقدمة للأطفال المتخلفين عقلياً 
أو امضطريين سلوكباً. 

استفسر من المناطق التعليمية الموجودة في مجتمعك المحلي عن أنواع الشهادات التى حصل 
عليها معظم المعلمين. وهل ترجد شهادات للتعليم غير التصنيفي حصل عليها بعض 
الي 

صف مثروع " رايد " «RIDE‏ ونافش كيف يستخدم ذلك النوع من SEIN‏ التربوى 
كتدخل قبل الإحالة. 

نابع ولاحظ الاجتماعات واللقاءات المدرسية التى تعتمد على فريق غرقة المصادرء والتى 
تعقد في منطقتك التعليمية المحلية؛ وقدم نقريراً إلى فصلك عن SLE‏ والأحداث التى 
تمت في هذه الاجتماعات. 

احصل على المعلومات من المنطقة التعليمية المحلية والتى تنعلق بأعداد الأطفال ذوي 
صعويات التعلم الذين يتلقون الخدمة في كل نوع من أنواع التسكين فى البدائل التربوية. 
ما هى النسب المؤية للأطفال الذين تقدم لحم الخدمة لي فصل الدمج الشامل فقط بالمقارنة 
بنسب الأطفال الذين تقدم لهم الخدمة في غرفة المصادر والفصول الخاصة؟ 

قابل المعلمين الذين لديهم خبرة بالتدريس التعاوني. هل استمتعوا به؟ ولماذا استمتعرا به 
أو لاا يستمتعوا به؟ 

ما هى أنواع الثواتج والعائدات التعليمية والاجتاعبة والانفعالية الناتجة عن استخدام 
نظام تدريس الأفران والتى يمكنك أن تتعرف عليها من خلال الإطلاع عل آدبيات 
البحث. 


0 . ناقش التفاعل بين أنواع المهام التى يتعين على معلمي الأقران القيام بأدائهاء ومستوى 


التدريب الضروري لذلك. 
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شكل مجموعة دراسية لتقوم بمراجعة البحث قى جال التعلم التعاوني. لم اجعل تلك 
المجموعة تقوم بعرض وتقديم درس تعليمي لطلاب فصلك باستخدام إستراتيجية 


التعلم التعاوني. 


. راجع البحث فى حال استراتيجيات التعلم التعاوني RAM‏ وقدم مثالا لكل إستراتبجية 


من هذه الاستراتيجيات إلى الفصل المدرسي. 


. اقش فاعلية تدريب العزو على وجهة الضبط والإصرار على otal‏ المهام المدرسية. 
Mt‏ 


قارن بين التدريس الفارق والتدريس التقليدى المباشر. 
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القدخلات في مجال 
العلاجات السلوكية 


عناصر الفصل: 


مقدمة. 

الخلفية العامة للعلاجات السلوكية. 
التدعيمات السلوكية الإيجابية. 

- التعزيز الإيجابي. 

- اقتصاديات البونات. 

- العقد الملوكى. 

Sapte -‏ تحمل المسوولية. 
التكنيكات التي تستخدم العواقب (التوابع) السلبية. 
- إجراءات العزل (الاستبعاد المؤقت). 
- إجراءات انطفاء السلوك. 

- التدخل القائم على المراقبة بالفيديو 
- إجراءات التنفير. 

- ملخص للتدخلات السلوكية. 
الإستراتيجيات السلوكية النوعية. 

- التدريس المتقن. 

= القدريس المباشر. 

ملخص الفصل. 

أسئلة وأنشطة. 

مراجع الفصل۔ 


دوءه- 


عندما تكمل هذا الفصل سوف يكون بإمكائك : 
.١‏ مناقشة العامل الموحد للعلاجات السلوكية الختلفة لصعوبات التعلم. 
؟. تقديم مبرر لاستخدام إجراءات اقتصاديات البونات في فصل التربية الخاصة. 
*. وصف التدخل القائم على العقد السلوكي. 
.٤‏ وصف التدحل القائم على إجراءات الغزل (الاستبعاد المؤقت). 
0 تحديد خمسة أنواع لإجراءات العزل (الاستبعاد المؤقت). 
1. وصف التدخل القائم عل الانطفاء. 
۷. وصف إجراءات التنفير الممكنة الحدوث مع إعطاء مثال. 
۸. وصف مشروع تدخل باستخدام التدريس المتقن. 
4 وصف منحى التدريس المباشر وتحديد مكوتاته المتباينة. 


الكلمات امفتاحية 
النموذج السلوكي للتعلم. التدريس المتقن. 
العقد السلوكي. سوابق السلوك. 
تدعل أب - أدب -ABAB‏ توابع (عواقب) السلوك. 
التدعبيات السلوكية الإجابية. الهدف السلركي. 
التعزيز YEW‏ مرحلة التغيير. 
الخط القاعدي. معدل التعلم. 
اقتصاديات البونات. التدريس المباشر. 
العزل (الاستبعاد المؤقت). الخطة (النص المكتوب). 
التوابع (العواقب)السلبية. إتقان القراءة. 
الانطفاء. 


ادق 


مقدمة 

لاشك فى أن المداخل السلوكية لعلاج صعوبات التعلم قد تطورت فى أثناء المرحلة التاريخية 
الثالثة.فى! اتضح فى الفصل الأول بدأت المرحلة الثالئة -المرحلة التأسيسية- في عام 21877 
عندما انحدت مجموعات الباحئين والمنظرين المختلفة في مجموعة واحدة نهتم بصعوبات 
التعلم. وظهر داحل هذا الاتحاد peal‏ جديد بالعلاجات التربوية البديلةء وسبب ذلك هو تحول 
التربية الخاصة من العيادات التخصصية والمستشفيات إلى المدارس العامة وآية ذلك أن 
العلاجات التربوية القابلة للتطبيق في فصول المدرسة العامة أصبحت هي المنشودة؛ كما أصبحت 
المداخل السلوكية هي السيطرة على بحوث ودراسات علم النفس التربوي في الفترة ما بين عامي 
1410 حتى عام 1919/48. 

كما يمكن القول فى هذا الوقت أيضاً أن نظريات القصور البصري الّوعة قد فقدت تأثيرها 
على المجال؛ كما أن المنظور السلوكي قد تطور كذلك. وركز هذا المنظور الجديد على علاج 
المهارات الأكاديمية واعتمد في ذلك عل الفلسفات السلوكيةء they‏ على ذلك» فإن الكثير من 
الفنيات والأساليب التي رى اليوم في فصول ذوى صعوبات التعلم قد ترجع أصوها إلى علم 
النفس السلوكي. 

فقد أشارت البحوث إلى أن الكثبرين من معلمي التربية الخاصة يستخدمون الفنيات 
ILS,‏ اللوكية بصورة متكررة (Anguiano,2001, Bender,2002)‏ وكذلك التدخلات 
السلوكية التي تعمل على كبح السلرك غير المرغرب (Burley & Waller , 2005 ; Graetz‏ 
Mastropieri & Scruggs ,2006(‏ فقد ذكر + 7.4 من المعلمين عل سبيل الثال آم يستخدمون 
استراتيجيات التدخل السلو كي في فصرهم )1982 (Maheady, Duncan & Sainoto‏ 

وتعتمد معظم هذه الفنيات والأساليب عل التدخلات السلوكية التي تتضمن التعاقد 
اللركيء واقتصاديات البونات» و التعزيز الإيجابي. و العزل (أو الاستبعاد المؤقت)ء 
وإجراءات انطفاء السلوك» ومع ذلك لم تسلم تلك التدخلات السلوكية من النقد فاعيمت بأنها 
أكثر lage‏ وأكثر اسنهلاكاً للرفت (2003. Bender‏ إلا أن هذه القنبات - فى ded‏ الأمر س 
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تسيطر عل فصول التربية الخاصة في الوقت الخاضرء وهذه الفنيات البسيطة يمكن تطبيقها 
بسهولة حنى لو كان المعلمون يُدرسون منذ سنة واحدة فقط (Anguiano,2001)‏ كا أن لها 
تأثير جيد على كثير من الطلاب ذوى صعوبات التعلم (2002, (Bender‏ أضف إلى ما سبق أن 
العديد من النظم التدريسية الشاملة تم تطويرها وتقوم على أسس علم النفس السلوكي ومن 
بينها -التدريس المتقن والتدريس المباشر —)2002 . (Bender‏ ويبين الشكل ١-٠١‏ عدها كيرا 
من الأفكار التدريسية التي قد تستخدم لأحداث تأثير QE‏ في سلوك الطالب. ويتضمن هذا 
الشكل الأفكار التي ستناقش في هذا الفصل. 


| النوابع السلبية التوابع الإيجابية 


العزل مشكلات تحدث داخل الفصل اقتصادياث البونات 
(الاستبعاد المؤقف) ela.‏ في أكمال تكليفات الفصل 
الأنطقاء - سلوك ترك المقعد التعزيز الايجابي 
ك العده انية اللفظية ١‏ 
ey‏ ك العدوانية اللفظية ب Pees eee‏ 
التدريس eer‏ التدريس المتقن 


أنظمة التدريس الشاملة 


الشكل ١-1٠١‏ : المداخل التدريسبة السلوكية التي تؤثر في مشكلات الفصل 
لقد بدأ هذا الفصل بمنافشة ختصرة للأسس السلوكية هذه الفتيات التربوية» ودف الجزء 
الأول منه إلى سد الفجوة بين المناقشات النظرية للمدرسة السلوكبة من خلال مشاركتك كمعلم 
في دراسة أو تدريس مقررات عام النفس التربوي الُنوعة ومقررات المناهج التي سوف تأنى فيها 
بعد في برنامج إعداد المعلم. وحيئئذ ستناقش كل الفنيات السلوكية الكبرىء ويكون الفصل 
المدرسي مثالا لذلك. 
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الغلفية العامة للعلاجات السلوكية :+ ‘Common ground among behavioral treatments‏ 
كما هو معروف يركز علم النفس السلوكي على السلوكيات التي يمكن قياسهاءآي السوابق 
التي تسبق هذه السلوكيات» والتوابع التي تعفبهاء ولذلك بتبني الأخصائيرن النفيون 
السلوكيون النموذج السلوكي للتعلم Behavioral Model of Learning‏ الذي يتشابه مع ما 

يي 
ol‏ هھ سلرك سه تاع 

حيث بفترض أنه ينم التحكم في السلوك من خلال الجمع بين السوابق أو النوابع التي 
تسبق أو تتبع السلوك الخاص. ونتيجة هذا تستطيع أنت كمعلم أن تستنتج وتتحكم في سلوك 
طلابك من خلال -١‏ القياس الدقيق هذه السلوكيات» 7- معالجة (أو التعامل مع) سوابق 
وتوابع هذه السلركبات. ررافعياً فإن فنبات تعديل السلوك حينتذ تستخدم عل أنها مجموعة من 
إجراءات صُممت لقياس ومعالجة التغير في السلوك. وهذه المجموعة من الإجراءات نح 
المعلم الفرصة عل التركيز عل جوانب البيثة التعليمية التي يمكن النحكم فيها من خلاها - أى 
من خلال سوابق و توابع السلوك 

فالأخصائيون النفسيون السلركيون بسعون إلى التركيز بصورة أكثر نوعية على التوابع 
الإيجابية للسلركيات. حيث يستخدم التعزيز الإمجابي كمكانأة للتابع الذي يزيد من احتمال 
حدوث السنوك المستهدف. كا نستخدم استرات التعزيز الإيجابي قي معالجة سلوك الطلاب 
ذوى صعوبات التعلم بصورة منكررة ويعد استخدام اقتصاديات البونات في فصول التربية 
الخاصة إحدى الطرق الفاعلة التي تعتمد علي استخدام التعزيز المتمر كما تتطلب العقود 
السلوكبة Behavior Contracts‏ موافقة مكتوبة بين الطفل والمعلم تحدد التغير المطلوب في 
انسلوك وأساليب عكافأة هذا التغير؛ وهى مثال آخر على التوابع الايجابية. 

وهناك أيضاً أهمية كبيرة لاستخدام التوابع السلبية في العلاجات التربوية للأطفال ذوى 
صعوبات التعلو(2004, (Bender , 2003 : Carey & Bourbon‏ فالإجراءات التي ترفض 
تعزيز السلركيات بصفة عامة نسهم فى الحد من هذه السلوكيات في المستقبل» وتتضمن هذه 

الإجراءات العزل (أو الاستبعاد المؤقت) والانطفاءء واستخدم التنفير. 

Lol,‏ يؤكد أحد الجالات الرئيسية لعلم النفس السلوكي على القياس الدقيق لتغير 
السلرك. وبناء على ذلك فإن معظم الإجراءات التي تمت مراجعتها في هذا الجزء مبنية على 
تصميم التدخل المسمى تدخل أ-ب-أ-ب ABAB intervention‏ أو تصميم المادة الواحدة 


لهنم 


Single - Subject Design‏ حيث يشير الحرف 4 إلى مراحل الخط القاعدي الذي قيس فيه 
السلوك المستهدف عبر عدة حصص ف عدد من الأيام بدون أي تدخل؛ على حين يشير الحرف 
8 إلى فترة آيام التدخل أي أثناء تطبيق التدخل. وقد تقرأ عن مثل هذه التدخلات التربوية للمادة 
الراحدة في مقررات علم النفس التربوي التي ندرسها مبكراً وسوف يتم تقديم العديد من 
الأمثلة لهذه التدحلات في صفحات لاحقة من هذا الفصل. 
التدعيمات السلوكية الإيجابية: Positive behavioral supports‏ 

استخدم الباحلون عبر العقود الماضية مصطلح التدعييات السلركية الإعبابية Positive‏ 
behavioral supports‏ يصفرا واحدة أو سلسلة من التدخلات السلوكية الصممة لتشجيع 
وتعزيز السلوكيات GEM‏ بين الأطفال ذوى الصعوبات © (Bender ,2003 ; Barbella‏ 
\LaVong ,2006(‏ ذلك أن التحكم في سلوك الطلاب ذوى صعوبات التعلم ليس أسهل من 
التحكم في سلوك أي طالب آخر. ولذلك يتعين على ا معلمين أن يعرفوا الكيفية التي يمكن أن 
يديروا بها سلوك الطلاب ذوى صعوبات التعلم في الفصلء ويجب عليهم أن يستخدموا بصورة 
دائمة كل من التدعيرات السلركية الإيجابية أو التدحلات التي تدعم السلوكيات الإيجابية من 
جانب الطلاب» وقد تطبق التدعيرات السلوكية الإيجابية على يد معلم واحد في الفصل أو قد 
تستخدم من خلال خطة تدخل سلوكية وإسعة بواسطة المدرسة تصمم خصيصاً لتشجيع 
وتعزيز السلوك الإيجابي» وقد تراوح هذه التدخلات ما بين التدخلات البسيطة مثل استخدم 
اقتصاديات البونات» والتدخلات الأكثر تعقيداً مئل استرانيجيات تحمل السؤولية أو تكنيكات 
الاسترخاء رفنياته. )2003 , (Bender‏ 

وما يجدر ذكره أن الحكومة الفيدرالية قامت في نهاية التسعينيات من القرن gall‏ بإعداد 
خطط تحسين سلوكية (Behavioral Improvement Plans , BIPS)‏ للطلاب الذين يمتاجون 
تدعييات سلركية إيجابية في فصول التربية العامة أو التربية الخاصة , (Barbella & Lavong‏ 
Burley & Waller ,2005(‏ : 2006+ حيث يتم إرفاق خطط التحسين السلوكية بصورة 
نموذجية بالخطة التربوية الفردية للطلاب ذوى صعربات التعلم؛ وعلى الرغم من أن ليس كل 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم يحتاجون لل هذه التدعبيات إلا أن الكثير من هؤلاء الطلاب 
يحتاجوحها )2004 , Jad (Bender . 2002 : Kavale & Mostert‏ سبيل المثال ذكر "كافال 
وموستيرت" )۲۰۰٤( Kaval & Mostert‏ أن ۷١‏ من الطلاب ذوى صعوبات التعلم 
يظهرون قصرراً في المهارات الاجتاعية» ey‏ عن هذا ظهور الكثبر من السلوكيات غير 
الملائمة في حجرة الدراسة. 
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وتمثل التدخلات التالية بعض التدعيمات السلوكية الإيجابية التي تستخدم بصورة متكررة 
وعلى نحو متواتر وهى: التعزيز الإيجابي. واقتصاديات البونات» والعقود السلوكية» 
واستراتيجيات تحمل المسؤولية. 
التعزيز الإيجابي: Positive reinforcement‏ 

يقصد بالتعزيز الإيجابي Positive reinforcement‏ استعال توابع مستحبة بشكل منتظم 
لزيادة السلوك» ولك أن تتخيل الموقف التالي. طالب يكمل بصورة صحيحة للغاية مسائل 
الحساب» لكنه لا ينتهي من حل عدد كاف من المسائل عندما يتم تكليفه بحل هذه المسائل فى 
الفصل» وقد تريد أنت أن تقدم التعزيز الملائم بصورة يومية عندما ينتهي هذا الطالب من حل 
كل أو معظم هذه المسائل» ولكن يجب عليك أولاً أن تبدأ بخطة تعزيز إبجابي بسيطة لكي تزيد 
من عدد المسائل المحلولة؛ ويعرض الرسم البياني السلوكي ۲-٠١‏ هذه الخطة فى الشكل رقم 
71-٠‏ 


الشكل 5-٠١‏ 
تدخل أ- ب- أ- ب المستخدم لزيادة حل عدد مسائل الحساب بطريقة صحيحة 
ويقدم هذا الرسم البياني مشروع أو خطة أ- ب- أ- ب (وهو تصميم تجريبى فردى يشمل 
أربع مراحل: مرحلتا خط الأساسء ومرحلتا العلاج). وهذا الرسم البيانى عبارة عن عدد من 
الأيام (أو حصص دراسية؛ أو جلسات تدريبية؛ أو غير ذلك مما يقاس بالوقت المستخدم) وهى 
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تمثل الجانب السفلى (الأفقي) للرسم Lag‏ يمثل الجانب الآخر للرسم (الجانب الرأسي) تقديراً 
لعدد السلوكيات؛ وهذه الصيغة معيار للرسم البياني السلوكي. حيث BE‏ النقاط في الخطوط 
الرئيسية القليلة الأولى تي الرسم عدد مرات القيام بالسلوك المقاس لمدة الأيام القليلة الأول من 
الخطة 

Gey‏ عليك Sut‏ أن تبدأ بتحديد عدد المسائل التي أكمل الطالب حلها لمدة خسة أيام» 
بحيث تشير الأرقام الموضوعة أمام كل يوم إلى عدد المسائل التي أكملها الطالب بصورة 
صحيحة: وهذا يعبر عنه احرف (أ) في الرسم البياني أو الخط القاعدي cbaseline‏ وهذا يعطيك 
بعض الدالات القابلة للقياس عن السلوك قبل التدخل. 

وبعد ذلك يجب عليك أن تبحث عن معز ز للطالب الذي من المحتمل أن يستجيبه فإذا كان 
الطالب يستمتع بألعاب الكمبيوتر فقد تمنحه دقيقة واحدة يلعب ببذه الألعاب وذلك عندما 
ينتهي من حل خمس مسائل حساب بصورة صحيحة؛ فكها ترى عندما يقدم هذا التعزير يبدأ 
الطالب في الانتهاء من عدد كبير من مسائل الحساب» ويتضح ذلك في الرسم البياني وذلك بدءاً 
من اليوم السادس حتى اليوم الثاني عشر. 

على حين بشير حرف (أ) الثاني أو الخط القاعدي المتضمن في الخطط المطورة إلى أن السلوك 
استجابة للتدخل بشكل منتظم في الخطة وأنه لا بوجد تغير th‏ حدث في البيئة أثناء نفس وقت 
التدخل؛ فعلى سبيل المثال إذا بدأ طالب مشترك في هذه المنطة فى تلقى جرعات متظمة لمرض 
الحساسية في المنزل في نفس اليوم الذي بدأ فيه التدخل» فسوف يكون للعقار الذى نناوله AE‏ 
على التغير الإبجابي في السلرك وقد لا يكون المعلم على وعى ببذا ولذلك OB‏ الخط القاعدي 
الثاني يستخدم لتقليص هذا الاحتمال. 

وکا ترى من خلال LAI‏ القاعدي الثاني (بدء من ايوم الثالث عشر حتى اليوم السادس 
عشر) بدأ الطالب يقلل من عدد المسائل التى يمكن له إكياها بصورة صحيحة؛ وهذا السبب 
بدأت المر حلة الثانية من التدخل وبدأ عدد المسائل التي تم حلها بصورة صحيحة في الازدياد. 

وتعد حطة التعزيز الإيجابي هذه واحدة من أسهل التدخلات السلوكية المستخدمة OF‏ معظم 
الفصول الدراسية تتضمن عدداً من المعززات المتميزة التي يستمتع بها الطلاب؛ وكل هذا قد 
يكون معززاً لطلاب معينين من ذوى الصعويات. 

وقد ضرب "بيرلى وریلر" See (1+ +0) Burley & Waller‏ حديثاً لخطة تدعيم 
السلركيات الإيجابية تضمنت استخدام التعزيز الإيجابي لتقليل السلوك المضطرب لطالب ذي 
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اضطراب قصور الانتباه مصحوب BLL‏ الزائد CADHD)‏ فقد سجل الباحثون عدد 
السلوكيات المضطربة في داخل الفصل لمدة )00( دقبقة كل يوم تم على أثرها تحديد خط 
قاعدي AS LN‏ المضطربة» وبعد ذلك ياتقي المعلمون بالطفل لكي يشرحوا له أنه سوف 
يتلقى نعزيزاً كل بوم إذا لم يظهر سلوكيات مضطربة تزيد عن خسة سلوكيات» وقد أدى هذا إلى 
خفض له مغزاه فى عدد مرات اللوك Seal‏ بشكل عام. وخلال فترة زمنية بلغت أربعين 
by‏ فقط. لوحظ أن السلوك الضطرب هذا الطالب قد تناقص بصررة كبيرة وهذا يشير إلى أن 
خطط تحسين السلوك البسيطة يمكن أن تزيد من السلوك المرغرب في فترة قصيرة نسبياً. 
اقتصاديات البونات: Token economy‏ 

اقتصاديات البونات Token economy‏ والتى يطلق علبها البعض التعزيز الرمزى عبارة 
عن نظام من المكافآت يدف إلى oll‏ العمل وحدوث السلوك الملائم في داحل حجرة الدراسة 
(Carbone .2001(‏ والخطوة الأول فيه هي الاتفاق بين المعلم والطالب على نظام المكافآت التي 
يتم الحصول عليها وهذه البونات مثل (الفيشات البلاستيكية» ولاصقات أخدش وأربح 
Scratch & Sniff Labels‏ أو اللعب بالتقود» 

وتحتاج بعض نظم اقتصاديات البونات إلي إبرام انفاق بين الطلاب والمعلمين يتعلق بكمية 
العمل المطلوب حتى يتم الحصول على الكافآت الفعلية. وأخيراً نظراً إلى أن البونات ليست ها 
قيمة حقيفية آو فعلية يجب أن نكون مجسوعة المكاقات التي يتم الحصول عليها قابلة للاستخدام 
حتى تاريخ لاحق (في! بعد)ء كا جب أن يدير بعض المعلمين OF‏ الفصل بالطريقة المستخدمة 
أو قد تشترى البنود الجدبدة بالتجرئة tole)‏ خسة جنيهات أر أقل لكل بتد) ويبدأ المعلمون 
بتعزيز الطلاب على سلوكهم اللائم والتكليفات التى تكتمل بصورة صحيحة؛ وتكون هناك 
للطلاب الفرصة للمقايضة من أجل الحصول عل المكافآت مرة كل أسبوع تقريباً. 

وإليك مثال على هذاء اقتصاديات البوتات التي تستخدم اللعب بالنقود والتي يتم إعدادها - 
عادة في حجرة المصادر -: بحيث تستخدم النقود بنفس الطريقة التي تسنخدم بها العملة المعدنية 
الحقيقية ربشكل منتظم لتعليم الطلاب التعرف على العملة؛ والعد؛ cantly‏ والطرح» وعمل 
التحويل: و التأكد من الكتابة» وما إلى ذلك من عمليات. 

حيث يعزز كل الطلاب في الفصل بصورة روتينية على العمل الذي تم إكباله بدفة» وعلى أية 
حال» فقد يوجد بالفصل طفل ذي صعوبات تعلم يترك مقعده بصورة متكررة وغير ملائمة» 
وهو كثير التململ ويزعج الآخرين في الفصل؛ لذلك فإن خطة أب أ ب للتدخل الخاصة بهذا 
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الطفل تهدف بشكل مبدنى إلى تقليل سلوك ترك المقعده ويوضح الشكل ٠١‏ -؟ الرسم البيان 


المعياري لهذه الخطة. 
1 5 
RENE‏ 


٣-٠١ الشكل‎ 

تدخل أب أب لتقليل سلوك ترك المقعد لدى أحد الأطفال بعانى من صعوبات فى التعلم. 

ويكون ذلك من خلال الآتي: 

أولاً: يعرف سلوك ترك المقعد out of seat behavior‏ بصورة دقيقة بأنه أى وقت لا تكون 
فيه مؤخرة الطالب ملامسة لمقعد المكتب» وبهذا التعريف النوعي يكون القياس والتقدير أقل 
مشكلةء فعلى سبيل المثال عندما يكون الطالب واقفاً في مقعده فإنه يعتبر تاركاً لمقعده. 

وكا سوف تلاحظ فقد كان متوسط الخمسة أيام الأولى هو أربعة عشرة مرة كان فيها 
الطالب تاركاً لمقعده فى كل حصة يقضيها في الفصل وهذا رقم مرتفع للغاية» لذلك يمكث 
الطالب بمفرده فترة خمس وحمسين دقيقة كل يوم في حجرة المصادر» وخاصة أن سلوك ترك 
المقعد يتداخل مع أداء مهام مطلوبة منه. 

وأثناء مرحلة التدخل يعزز الطالب على أن يبقى في مقعده بحيث يتلقى خمس وعشرين قرشاً 
على شكل اقتصاديات بونات عن كل فترة أربع دقائق لا يترك فيها مقعده» إضافة إلى المكافآت 
العادية المنتظمة لإكال العمل» ويتم وضع الساعة على مقعد هذا الطالب ويطلب منه استخدام 
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الساعة لكي تذكره بكل فغرة أربع دقائق ناجحةء ولو أن هذا الطالب طلب أذناً بترك مقعده فإن 
هذا لا يعد سلوك ترك مفعد غبر ملائم ويعطى له الأذن ومع ذلك عندما يترك مفعده بدون أذن 
يُطلب منه أن يعود إلى مقعده وأن يبدأ العد من جديد وقد أشارت النتائج إلى أنه في أثناء الثمانية 
أيام التالية (المرحلة "ب" أو مرحلة التدخل) فإن سلوك ترك الطالب للمقعد قد تراجع إلي 
النصف مقارنة بسلوك ترك المفعد فى فترة ما قبل التد خل . 

وف الأيام من الرابع عشر إلى السابع عشر بدأ الخط القاعدي الثاني؛ وبدات معه سلوكيات 
ترك المقعد في الزيادة أثناء هذه الفترة. وهذا يشير إلى أن النقص الحادث في سلوك ترك المقعد كان 
نتيجة للتدخل القائم على اقتصاديات البونات» لأن التدخل أظهر فاعليته وأنه thie‏ طبقاً للا 
توضحه المرحلة الأخيرة (8) من الخطةء وكا ترى بدأت سلوكيات ترك المقعد في التناقص 
والتراجع مرة أخحرى Ul‏ هذه المرحلة الأخيرة فقد انخفض عدد مراث سلوكيات ترك المقعد 
للطالب عن متوسط أربعة عنرة سلوك لكل حصة إل أقل من المترسط لكل حصة واحدة أثناء 
كل مراحل Dull‏ والتدخلات:؛ وهذا يدل على أن هذه العملية جيدة للغاية في التحكم الحقيقي 
في أنواع معبنة من السلرك )2003 , (Bender‏ 

وقد تريد أنت كمعلم للطلاب ذوى صعوبات التعلم استخدام بعض أنواع اقتصاديات 
البونات في فصلك الدراسى» وهذا التكتيك مثل معظم التدخلات السلوكية يعمل في كل من 
حجرة المصادر أو فصل الدمج» وفد تكون افتصاديات البرنات أكثر يساطة من استخدام 
الفيشات البلاستيكية كبونات قابلة للاستبدال» وقد يتم نغبير هذا يمعززات الفصل مثل اختيار 
الألعاب التربوية فى أثناء وقت الفراغ» وقد ترفر مثل هذه النظم وقت لجمع البضائع من أجل 
بيعها للطلاب في المتجر. 

مع ذلك يمكن القول أن اقتصاديات البونات التي تتضمن استخدام النقود يمكن أن 
تستخدم كوسائل تدريسية بدون ضياع لوقت التدريسء ركيا سبقت الإشارة من قبل؛ فإنه في 
أحد الفصول فإن الطلاب الذين لديهم دافعية مرتفعة على صبيل المثال لتصحيح جع إجمالي 
نفقاتهم المالية الأسبوعية ومراجعة ثمن مكافآةهم التي اشتروها (من خلال الطرح)؛ حتى لو 
كان نفس هؤلاء الطلاب ليس لدم داقعية مرتفعة لدراسة جمع وطرح الأعداد العشرية منفردة: 
فإن عد وجمع وطرح النقود لا يعتبر جزء من العمل ولكنه بمثل على الأرجح جزءاً من المزاح في 
الفصل؛ ويأخذ الطلاب الذين يتقنون هذه المهارات دفتر شيكات يضعون فيه الأموال التي 
يربحونها أسبوعيا ثم يكتبون الشيكات لمشترياتهم: ويمكن النظر إلى مهارات الحياة الوظيفبة 
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هذه عل Yl‏ منح وامتيازات بدلاً من كونها أنشطة تربوية أخرى لابد أن تستكمل» وقد تحتاج 
أنت أن تراجع بعض البحوث التي cath‏ فاعاية اقتصاديات البونات وبعد ذلك يتعين عليك أن 
تقرر نوع النظام الملائم لطلاب فصلك (987! , (Carbone , 2001 ; SaLend‏ 
العقد السلوكي : Behavioral contract‏ 

العقد السلوكي عيارة عن Gal‏ بين الطالب والمعلم يشترط حدوث توابع ايجابية معينة يجب 
أن تُظهر السلوك المراد أو تعمل على تثبيت مجموعة من السلوكيات لفترة من الوقت» ربصورة 
عامة تشترط العقود السلوكية تحقيق المهام التي سوف ينجزها الطالب أوالسلوكيات التي سوف 
بُظهرها الطالب» كا يتم قياس الشررط والظروف أو أنشطة الفصل أثناء حدوث السلوك 
وعندما Git‏ الطالب السلوك المستهدف تقدم له المكافأة. 

وبمكن القول أنه حتى في الفصول التي تطبق فيها اقتصاديات البونات هناك حاجة ماسة 
إلى توفيع عقود سلوكية نوعية بين المعلم والطلاب المعنيين» وتزودنا مهام الذاكرة بمثال جيد على 
هذا نظراً إلى أن هذه المهام صعبة للغاية بالنسبة للطلاب ذوى صعوبات التعلم كا أن 
التكليفات البسيطة مثل حفظ جداول الضرب فثل عقبة كؤود. وتقدم النافذة الإيضاحية 1١‏ - 
١‏ مثالا على sie‏ سلوكي للطالب "لورنيزو"” 

النافذة الإيضاحية(١1-١1)‏ 
إرشادات تعليمية ؛ نموذج لعقد سلوكي للطائب” لورنيزو” 
Teaching TIPS: A behavioral Contract for Lorenzo‏ 


هذا عقد سلوكي بين الطالب " لورنيزو '' والمعلم فيشر. يبدأ هذا العقد ني AV AY‏ 
وينتهي في 1/١‏ . وسوف يعاد التفاوض معهفي AVES‏ 


أثناء حصة الحساب و المصادر على زيادة السلوك النوعي الذي يتمثل في عمل 
جداول مواعيد صحيحة. وسوف يتم قباس ذلك من خلال الآختبارات الأسبوعية والبومية؛ 
وسوف نستمر هذه الخطة حتى يزداد السلوك إلى نسبة WIAA‏ 

وعندما يصل " لورنيزو " إلى مستوى ملائم من السلوك يحصل على كرة قدم جديدة 
وسوف يساعده المعلم من خلال بمارسة العمل يومياً 
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ولك أن نتخيل الموقف التالي. " لورنيزو " طالب ذي صعوبات تعلم عمره ٠١‏ عاماً وهو 
ملتحق بالصف الخامس. وهو يواجه مشكلة في تذكر جداول المراعيد» وهذه المشكلة تعوق 
عمله الآخر في ole‏ واجب الحساب وقد اقترب معلم الاب منك - بصفتك معلم التزبية 
الخاصة - لطلب المساعدة؛ لذلك جب عليك أولاً أن تحدد نطاق المشكلة من خلال التقييم غير 
الرسمي لقدرة " لررنيزر Jo"‏ تذكر جداول المواعيد البسيطة؛ ثم يجب عليك أن نتبادل التقييم 

نيزو " ومعلم الحساب في حاولة لدفع " لورنيزو " على التحصيل المرتفع» ثم يجب 

عليك أن نتحدث مع ” لورنيزو Gal oles"‏ جداول المواعيد في عمله الستقبلٍ و في كل 
المواقف اليومبة الأخرى. كما يجب عليك أيضا أن تسأله عن آنواع المعززات التي بريدها من 
أجل العمل الجاد. ويجب عليك أخيراً أن تتحدى " لورنيزو " لكي يوقع العقد وتقدم النافذة 
الإيضاحية ١ - ٠١‏ عقدا سلو US‏ يشير إلى مثل هذا الموقف. 

وكيا ترى OB‏ العفد السلوكي يشترط أن يجتاز " لورنيزى " اختبارات جداول المواعيد التي 
تعطى له يومياً و كل أسبوع و بشكل متظم لنفييم تقدمه» وسوف يكافأ " لورنيزو " بكرة قدم 
جديدة عندما بحصل على درجة /4٠‏ أو أكثر في الاختبارات وهى تلك الكرة التي deed‏ بها في 
متجر الفصل خصيصاً له. 

وتعد العقود السلوكية طرقاً متازة لتركيز الانتباه على مشكلات التعلم ذات النوعية الخاصة» 
ومع ذلك OF‏ المكافات التي يطلبها الطلاب في العقرد السلوكية قد نكون غالية الثمن, BAS‏ 
يشترط فى العقد السلوكي أيضاً إما رجود تقود لشراء المكافآت أو تحديد الوقت للقوز بمنح 
الفصلء أبضاً فإن الطلاب الآخرين في الفصل قد يكون لديهم حق في العمل بنظام التعزيز 
التعاقدي. وقد يكون هذا أبضا ميزة أو عيب ويتوقف هذا على عدد الطلاب الذين يحتاجون إلى 
إبرام عقود سلوكية وتفيم وقت المعلم هذا الإجراء ومع ذلك يجب أن تستخدم العقود 
السلوكية من حين لآخر براسطة كل معلم لذوى صعوبات التعلم من أجل انجاز المهام الخاصة 
vin‏ 
إستراتيجية تعمل المسؤولية: Responsibility strategy‏ 
تيجية تحمل المسؤولية بأنها التدعيم السلوكي 
الإيجابي الذي يتضمن تقديم امتياز أو فرصة للطفل» نقد يسئ العديد من الأطفال التصرف 
لأهم ببساطة لا يدركون أنهم من الممكن أن يحصلوا على انتباه ايجابي من خلال أفعالحم TM‏ 
في داخل الفصل الدراسى. وبالتالي لكي تشجم الطفل الذي يى التصرف بصورة منكررة لكي 


حدد "بيندر" oY) Bender‏ ¥( معتى استرات 
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يصبح سلوكه أكثر ايجابية» يجب على ا معلم أن يبحث عن وسيلة تقدير للطفل؛ لذلك يجب أن 
يركز المعلم علي المهمة التي يكون الطفل فيها لديه دافعية مرتفعة لأدائها والتي تعطيه قدراً من 
"التفاخر " أو درجة من التقدير الإيجابي تضعه في المقدمة بالنسبة للطلاب الآخرين» وسوف 
يكون الأطفال مدفوعين لعمل المهمة المنتقاة أو المنحة والامتياز لو كان etal‏ المهمة يمثل إسهاما 
للفصل. 

ومع ذلك لم يستخدم "بيندر" )۲٠٠۳( Bender‏ المنحى السلوكي النموذجي الذي يقترح 
أن التقدير والتميز يجب أن يكون مرتبطاً بالسلوك المرغوب؛ وعلي الرغم من أن هذا ELS‏ 
يمكن أن يكون صا حا للعمل مع الكثير من JULY‏ فقد رأي "بيندر" Bender‏ أن الإسهام أو 
المسؤولية هي أن يكون الطفل أكثر ظهوراً وله قيمة كبيرة داخل الفصل» وبالتال سوف يتطلب 
هذا تعزيزاً يومياً بدلا من تعزيز السلوك الإيجاي فقط ويجب أن يفهم الطفل أن هذا أمر مهم كا 
يجب أن يعم أهمية التقدير وأنه يمثل إسهاماً جيداً له في المصل» والرسالة التي يتعين أن يسمعها 
الطفل هى " إسهاماتك (مثل: افعل هذه المهمة للفصل) تمثل أهمية كبرى؛ ونحن نحتاج منك أن 
تفعل هذا حتى عندما يكون لديك سلوك يومي سيوع " وقد أوضحت البحوث والدراسات أنه 
بالنسبة SU‏ من الطلاب ذوى المشكلات السلوكية الخطيرة الذين استخدمت معهم 
إستراتيجية تحمل المسؤولية بكفاءة أنه من الممكن أن تكون أعرالهم مثيرة للإعجاب والدهشة. 
(see Bender , 2003 for a Review)‏ 
التكنيكات التي تستخدم العواقب (التوابع ) السلبية + 

Techniques involving negative consequences 

إجراءات العزل ( أو الاستبهاد المؤفت (+ Time-Out procedures‏ 

تشتمل إجراءات العزل أو الاستبعاد المؤفت على التوابع السلببة - خاصة إزالة التعزيز 
الحتمل لفترة محدودة من الوفت - وذلك لتقليل صدور السلوك غبر الملائم وتعتبر هذه 
الإجراءات من أكثر الإجراءات استخداماً بصورة متكررة في فصول صعوبات التعلم AB‏ 
أشارت إحدي المسوح أن ٥‏ / من معلمي الطلاب ذوى صعوبات التعلم يستخدمون بعض 
أنواع إجراء العزل (الاستبعاد المؤقت) في (Maheady, etal , 1982( ob yaad‏ 

ey‏ تجدر الإشارة إليه؛ أن هناك الكثير من أنواع العزل المختلفة التي تتضمن إجراءاتها عزل 
الأنشطة» وعزل المعلم» والعزل الطارئ أو المشروط وعزل الوشاح» والعزل LEY‏ 
والعزل المكانى» وتعريفات هذه الإجراءات المختلفة موجودة بالنافذة الإيضاحية ٠١‏ - ؟ ذلك 
أن إجراءات العزل الني تم إيضاحها ها فاعلية كبيرة؛ ومع ذلك يجب أن تدرك أنه بسبب الصيخ 
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الباكرة لتطبيقات العزل Of‏ المعلمين بوجه عام بعنون إما العزل الاستثتائى أو العزل المكانى 
عندما يستخدمون هذا المصطلح. وف فصل الدمج يكون العزل SLEW‏ بصفة عامة هو 
التي pel‏ ى عملية الاستبعاد المؤفت. 
النافذة الإيضاحية رقم CV ٠١‏ 
أنواع العزل (الاستبعاد الؤقت Type of Timeout‏ 
- عزل الأنشطة (الاستبعاد المؤقت من ممارسة الأنشطة): Activity time - out‏ 
يتطلب هذا النوع من العزل نفل الأنشطة والمواد المعطاة للطفل فوراً عندما يصدر منه 
سلوك غير ملائمء فإذا كان السلوك المستهدف إزالته هو سلوك شتم الآخرين علي سيبل 
المثال وكان الطفل يستخدم لعبة في هذا الوقت» يجب استبعاد اللعية لفترة زمنية محددة. 
- عزل المعلم (ابتعاد المعلم نفسه عن الطفل): Teacher time - out‏ 
يتطلب هذا الإجراء أن بيعد المعلم نفسه فوراً بعيداً عن الطفل حين يغفل الطفل بعض 
السلوكيات» ويستطيع المعلم أن يتحول بعيداً عن الطفل لفترة زمنية حددة. 
- الملاحظة المشروطة (رهى أسلوب عقابى أو نوع من أنواع العزل الاجتماعى): 
Contingent observation‏ 
وهى عبارة عن إجراء ينقل فيه الطفل بعيداً عن مارسة النشاط gel‏ ويسمح للطفل 
بمشاهدة المجموعة ولا يسمح له بالشاركة في الحصول على التعزيز. 
- عزل الشارة (الاستبعاد المؤقت للوشاح): Ribbon time-out‏ 
يستلزم هذا الإجراء تقديم بعض الأشياء مثل الوشاح أو التزين ببعض الأزرار التي 
تشير إلى أن الطفل GA‏ تعزيزا مستمراء ويتم سحب هذه الشارة فورا عندما يحدث 
السلوك غير الملائمء كا لايعزز الطفل لفترة من الوفت. 
- العزل المكانى (البدني) كنوع من أنواع الاستبعاد المؤقت عن التعزيز ويشمل حرمان 
الطالب من إمكانية التفاعل مع البيئة المعززة: Seclusion time-out‏ 
يعنى هذا الإجراء نقل الطفل مكانياً من البيئة وهذا يكون مقصوراً دائراً على السلوكيات 
العدوانية الشديدة: ويتطلب بالضرورة حجرة عزل خاصة أو منطقة عزل. 
- عزل الاستبعاد أو العزل الاسكنائى: Exclusion ~time out‏ 
يعنى هذا الإجراء أن يُبعد الطفل في مكان غتلف في نفس الحجرة - قد يكون ركنا 
يُسمى ركن العزل - Wy‏ يستبعد من المشاركة في أنشطة الفصل المستمرة. 
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فعلى سبيل المثال في فصل المصادر لذوى صعوبات التعلم» اظهر الطالب "توماس Thomas"‏ 
مشكلات سلوكية مستمرة» وقد بدأت هذه المشكلات بشكل أساسى عند قيام "توماس" 
بتوجيه الشتائم للطلاب أثناء سيرهم لاستكمال التكليفات؛ وقد كان "توماس" يتلقى تعزيزات 
في الفصل عندما يكمل تكليفات الواجب (من خلال تطبيق نظام اقنصاديات البونات) كا كان 
يتلقى أيضا قدر كبير من انتباه المعلم والأقران عندما يفتعل مشكلة من خلال شتم الطلاب 
الذين يمشون بالقرب منه» وبعد عدة أسابيع من هذا أصبحت أنت - كمعلم - ee‏ ماماً من 
إمكانية أن يتوقف "توماس" عن هذا السلوك الذى يفعله بشكل متكرر ومستمر وحاد. 

وأنت كمعلم سوف تحتاج أولاً في بداية إجراء العزل أن توفر بعض بيانات الخط القاعدي» 
ذلك OV‏ "نوماس" يقضى حصتين يومياً في حجرتك الدراسية قبل أن يتركهاء لذلك عليك أن 
تقر آن نقوم بعد المرات النى يوجه فيها "توماس" السباب والشتائم للطلاب بشكل يومي» 
ويقدم الشكل 4-٠١‏ رسا بيانياً لسلوك السب والشتم الذي يحدث بومياً. 

FT 1 
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14-٠١ الشكل‎ 
خطة تدخل فردى لطالب هو ""توماس" الذى يوجه السباب والشتائم لزملائه‎ 
وكيا ترى توضح المرحلة الأولى () (خط البيانات القاعدي) أن "ترماس" بسب ويشتم‎ 
القاعدي الأول يجب أن تقدم‎ bibl وأنه مع اية مرحلة‎ ley الطلاب بمتوسط خمس مرات‎ 
البيانات "لتوماس" وتتحداه من أجل التوفف عن الاستمرار فى هذا السلوك؛ وإخباره بأن‎ 
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حدوث ناذج من هذه السلوكيات في المستقبل سوف يؤدى إلى عزله في أحد أركان الحجرة:؛ كا 
يجب عليك أذن أن تحده موضع ركن للعزل بعيداً عن الطلاب الآخرين وبعيداً عن رؤيتهم 
حتى لا يحصل "توماس" على تعزيز من أي مصدرء كا بجب عليك في أثناء مرحلة التدخل 
إرسال "توماس" إلى ركن العزل كلها صدر منه سلوك السب والشتم وأن تستمر في استكيال 
الرسم البياني الذي يعبر عن هذا السلوك. 

ونتيجة للخطة التي تم عرضها سابقاً تغير سلوك السب والشتم الذى عارسه "توماس ٠"‏ 
LS‏ نرى فإنه في أثناء الخمسة أيام من مرحلة Lt‏ القاعدي أصبح متوسط سلوك السب 
والشتم من جانب "توماس" خمس مرات كل يرم وقد بدأت خطة التدخل ف اليوم السادس 
واستمرت حتى البوم الخامس عشرء وفي كل مرة بسب أو يشتم فيهاء كان "تو ماس" يُرسل إلى 
ركن العزل فى الحجرة بحيث يكون بمنأى عن أنظار الطلاب الآخرين في الفصل» وقد تعلم 
طلاب الفصل عدم الفهقهة أو الضحك عندما يقوم "توماس" بالسب أو الشتم وآلا يلاحظوا 
هذا السلرك عندما OK‏ "توماس” في ركن العزل» ويبقى "تو مام" في ركن العزل لمدة ثلاث 
دقائق بعد آخر سلوك شتم پرتکبه» ولو أنه استمر يسب ويشتم في ركن العزل؛ فإنه جب أن 
يبقى فى ركن العزل حتى يتوقف عن السب والشتم ثم يننظر ثلاث دفائق إضافية أخرى 
وهكذا... 

وكا توضح البيانات بدأ سذوك السب والشتم عند "توماس" في التناقص عندما تم إبعاد 
التعزيز في الفصل؛ وف أثناء الأسبوع الأخير من التدخل تراجع المتوسط إلي سلوك شتم واحد 
في اليوم» وفى A‏ فهو يشتم مرتين فقط في الأسبوع كله. 

وقد أشارت بيانات الخط القاعدي التي تم إعدادها أثناء الأسبوع الثالث إلى انخفاض 
مستوى حدوث سلوك السب والشتم الذي كان يحدث بصوره مستمرة إلى درجة كبيرة» فعلى 
سبيل المثال أظهر "توماس” كفاً تاماً لسلوك السب والشتم أثناء مرحلة التدخل؛ ونظراً إلى أن 
هذه dab!‏ قد أظهرت نجاحاً أصبح فى حكم المقرر أن المرحلة الثائية من التدخل ليست 
ضرورية. وعند الوصول إلى هذه النقطةء وافق أعضاء الفصل علي ألا يكونرا معززين لسلوك 
السب والشتم الذي يرنكبه ole"‏ وأن تركه بمفرده قد يكون سبباً في تناقص سلوك السب 
والشتم, tly‏ على ذلك لا توجد عودة ضرورية لبرامج تداخل في هذه الخطة. 

من ناحية أخرى فإن إجراء العزل البدني يعد بشكل أساسى لطالب بعينه إلا أن إجراءات 
العزل الحقيفية قد تستخدم مع مجموعة من الأطفال في داخل الفصل الدراسى الواحد» فعل 
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سبيل اللثال قد يطبق إجراء استبعاد الوشاح أو الشارة مع طفل واحد أو مجموعة من الأطفال» 
Gy‏ هذا الصددء أجرى كل من "ساليند وجوردون" {et )۱۹۸۷( Salend & Gordon‏ 
لفاعلية إجراء استبعاد الشارة لدى محموعة موجهة من أجل خفض الحديث غير الملاتم لدى 
جموعتين من الطلاب» حيث تكونت المجموعة الأول من خسة طلاب من ذوى صعوبات 
التعلم» وتكونت المجموعة الأخرى من أربعة طلاب؛ وقد اشتملت هاتين المجموعنين من كل 
طفل في فصل التربية الخاصة أثناء هذه الفترة وتم تعريف الحديث ol‏ أي نطق أو إصدار 
للأصوات يحدث بدون أذن من المعلم» وقد سجل المعلم و الملاحظ المدرب عدد من الألفاظ 
غير الملائمة وذلك في مدة قدرها ثانية آبام» وقد استخدمت هذه الببانات على أنها بيانات الخط 
القاعدي» ثم بدأت مرحلة التدحل لمدة تسعة آيام» وتم عندئذ عمل الخط الفاعدي الثاني فى 
مرحلة التدخل الثانية لكلتا المجموعتين» Gy‏ أثناء مراحل التدخل قدم إجراء عزل الشارة 
للجميع من خلال وضع الشارة على حامل تحت اسم de ger‏ ببحيث تتلقى المجموعة يونا 
واحداً وتستخدم في شراء معززات مادية وعندئذ تبقى شارة المجموعة في موضعها دة دنيقتين 
بحيث أن كل وقت بصدر فيه أعضاء المجموعة ألفاظاً غير ملائمة يتم نقل الشارة وتفقد 
المجموعة الفرصة لكسب المزيد من البوناتء وقد أشارت النتائج إلى أن مراحل التدخل تقلل 
من الألفاظ غير الملائمة لدى طلاب كلتا المجموعتين. 

ولاشك فى آن هذه الدراسة على درجة من الأهمية لعدة أسبابء أولاً: أن الدراسة توضح أن 
إجراءات العزل التي لا تتضمن العزل البدني أو الاستيعاد لها فاعلية كبيرة» ثانياً: أن إجراءات 
العزل يمكن أن تستخدم كإجراء جماعى بدلاً من استخدامها كإجراء فردى» وأخيراء آن 
إجراءات عزل الجماعة مثل إجراء عزل الشارة تكون سهلة الاستخدام في فصل الدمج» ويجب 
عليك إعادة النظر عند استخدام هذا الإجراء في فصلك. 
إجراءات انطفاء السلوك: Extinction procedures‏ 

الانطفاء Extinction‏ هو منع التعزيز عن سلوك سبق تعزيزه لتقليل تكرار هذا السلوك 
وقد تمت مراجعة فنيات الانطفاء Les‏ ويعد الانطفاء أقل هذه الفئيات شيوعاً فقد ذكر 
"ماهيدى وزبلاؤه" Maheady & Colleagues‏ (۱۹۸۲) أن أكثر من ۲۰ / من معلمي 
التربية الخاصة الذين تم فحصهم لم يسمعوا من قبل عن إجراء الانطقاء ومع ذلك فإن هذا 
الإجراء كان فعالاً للغابة طبقاً لآراء-معلمي التربية الخاصة الذين جربوا إجراءات الانطفاء على 
حين أن أقل من /.٠١‏ قفط هم الذين فرروا آنه إجراء فاشل. )1982 , (Maheady, etal‏ 
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ولك أن تتخيل السيناريو التاليء "تريزا" بنت لديها صعوبات تعلم وهى تطلب دافا 
المساعدة عندما تنتهي من عمل تكليفات التهجئة وفنون اللغةء ورغم أنك معلم ترغب فى 
مساعدتها بصورة مستمرة كواجب عليك إلا أن طلبها للمساعدة من أعضاء الفصل الآخرين 
يتعارض مع عمل الطلاب الآخرين» وأيضا عندما يساعدها أعضاء الفصل الآخرين فإنهم لا 
يأخذون الوقت الكافي لكي يشرحوا الكيفية التي يساعدوا بها "تريزا" على تعلم المواد بصورة 
منتظمةء Flay‏ على ذلك فان bls tol‏ إجراء الانطفاء ربا تكون جيدة ويسمح باستخدامهاء 
ورغم أن المساعدة التي تلقتها "تريزا" من أعضاء الفصل الآخرين كانت معززة AU‏ إلا أن 
هذا التعزيز يجب أن يستبعد تماماً لكي توقف "تريزا" سلوك طلب المساعدة من الأشخاص غير 
المهيتين لتقديمها على النحو المرجو. 

ويجب عليك -كمعلم-. - بادئ ذى بدء- أن تأخذ بعض بيانات الخط القاعدي لمدة 
أسبوعين تقريباً وذلك لكي تقوم بهذا الإجراء ويوضح الرسم البياني للسلوك في الشكل ٠١‏ - 
5 أن متوسط طلب المساعدة من جانب "تريزا" هر سبع مرات كل يوم» وذلك أثناء وجودها 


بحجرة المصادر لمدة 00 دقيقة. 
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وبعد إعداد الخط القاعدي يجب عليك أن تبدأ في إجراء الانطفاء» والخطرة الأولى هي أن 
تعرض بياتات الخط القاعدي على "تريز!" وتطلب منها المساعدة في تغيير سلركهاء ثم بعد ذلك 
قد نحتاح إلي التحدث مع أفراد نصلها الدراسى ككلء وأن تطلب من أعضاء الفصل الآخرين 
أن يرفضوا بأسلوب مهذب مساعدة "تريزا" عندما تطلب هي " عندما تنسي نفها " منهم 
المساعدة» ويجب أن ينتبه أعضاء الفصل إل هذا الأمر وهو أن "تريزا" تطلب مساعدة المعلم 
عندما تحتاج المساعدة بالفعل. 

فكما ترى من خلال استعراض البيانات أن التدخل كان Mua‏ وبدأت "تريزا” بعد يرمين 
فقط تقلل من طلبات المساعدة من زملائها في الفصل؛ ولاحظ أيضاً أن المعلم في هذه الخطة 
اختار ألا يتضمن الخط القاعدي الثاني أو مرحلة العلاج الثانية» لذلك فتصميم هذا الخطة هر 
"أ ب" أو تصميم الخط القاعدي / العلاج وعلى الرغم من أنه ليس أكثر صدقاً من الناحية 
العلمية من تصميم " أ-ب-أ-ب" الممتد الذي تمت مناقشته من قبل» إلا أن الكثير من المسلمين 
يختارون استخدام هذا النوع من الإجراءات OY‏ الهدف العام للتدخل يتحقق بصورة عامة في 
bbe‏ مرحلة poral!‏ الأولى» وآنت كمتخصص في الفصل قد تنهي تدخلك العلاجي عند هذه 
النقطة بدلاً من أن تقوم بالمرحلتين الأخريين من أجل المزيد من الدقة العلمية؛ ومع ذلك فإن 
الكثير من الأخصائيين النفسيين يصرون على هذا كحد أدنى؛ ويرون أن الخط القاعدي الأول 
ومراحل التدحل يجب أن تقاس ويعبر عنها بيانياً بشكل جيد لتوضيح أي تقدم يطرأ على 
السلوك. 
التدخل القانم على المراقبة بالفيديو Video monitoring Intervention:‏ 

المراقبة بالفيديو هى أحدى الاستراتيجبات التي تطبق بطرق مختلفة لكي نؤثر في سلوك 
الأطفال ذوى صعربات التعلم (Bender . 2003 ; Graetz . Mastropieri & Scruggs.‏ 
(2006. فالراقبة بالفيديو للسلوكيات غير الملائمة يمكن أن تستخدم كعقاب بسيط للطلاب 
الذين بظهرون سلوكاً غير ملائم في الفصلء ذلك أن هنا المدخل يتضمن استخدام المراقبة 
بالفيديو لسلوكهم غير الملائم (2003 . (Bender‏ فالكثير من الطلاب ذوى صعوبات التعلم لا 
يفهمون اأراقف الاجتاعية بصورة جبدة مثل الطلاب الآخرين (Bryan , Burstein & Ergul‏ 
(2004. وبالتالي قد لا يدركون تأثيرات سلوكهم, ففد أوصى "بيندر" Bender‏ (۲۰۰۳) بأن 
يشاهد الطلاب ذوى صعوبات التعلم استجابة الطلاب الآخرين للسلوك غير التوافقى 
الستهدف لدى طفل من الآطفال» فالكثير من الطلاب ذوى صعوبات التعلم يعاقبون عقاباً 
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بسيطاً لكي يشاهدوا تسجيل الفيديو مع المعلم ويرون ردود الأفعال للطلاب الآخرين تجاه 
السلوك غير الملائم. وبالتالي قد يكتشف الطالب أن الانتباه الذي يتلقاه فى ضوء ملاحظات 
أقرانه في الفصل لا يعبر متعة للطلاب الآخرين لذلك يمكن أن يكون التدخل بالفيديو سبباً 
قوياً للطفل لكي يقلل من هذا النمط المحدد من سلوك جذب الانتباه. 

وبالطبع يمكن Lad‏ أن تسنخدم المراقبة بالفيديو من أجل زيارة السلوك الملائم» فقد وصف 
حديئا كل من "جر ابشزء وماسةروبيرى. Gratez , Mastropieri & Scruggs "jz 5 Sy‏ 
(VD)‏ استخدام المراقبة بالفيديو لمساعدة الطفل على مقارنة سلوكه الجيد المرغوب بالسلوك 
الأقل من حيث المرغوبية؛ فقد صنع هؤلاء الباحثين شريط فيديو يمى ("أوه" وهو صوت 
يعبر عن الدهشة أو الألم أو الرغبة؛ "لا" بمعنى ليس كذلك ويمتلف كل الاختلاف عن كذا) 
(oh Nov‏ يظهر السلوك غير الملائم؛ كا صنعوا أيضا شريط فيديو يسمى (طريق لكي تذهب إلى 
حال سبيلك 0ع (way to‏ يظهر السلوكيات المرغوبةء وهم عندئذ يستخدمون شرائط الفيديو 
بها فيها من معلرمات في الجلسات المختلفة مم الطلاب» ريوظفون هذه الشرائط لكي يجد 
الطالب نموذجاً للسلوك الايجابى ويفارن هذا النمرذج بسلوكه غير المرغوب. وفى هذه الدرامة 
أشارت النتائج إلى أن سلوك الطالب المضطرب تناقص وتراجع بصورة دالة. 

كا تجدر الإشارة إلى أن الكثير من مدارس المقاطعات لديها آدلة عن الكيفية التي قد يستخدم 
بها المعلمون الفيديو مع الطلاب: وأنت كمعلم حديث يجب أن تنحفق من سياسة مدرستك 
المحلية فيما يتعلق باستخدام الفيدبو مع الأطفال في داخل الفصل الدراسى. ومع ذلك لا تزال 
هذه الإستراتيجية تساعد بدرجة كبيرة بعض الطلاب في نحسين سلوكياتهمء وتعد إحدى 
تكنبكات البحث التى تم البرهنة عل صدقها بالأدلة العلمية والتي يهب تضمينها في خطة 
استراتبجيات إدارة السلوك للطلاب ذوى صعوبات التعلم. 
إجرابات التنقير : Aversive procedures‏ 

تستخدم إجراءات التنفير - كأسلوب لتعديل سلوك يعتمد على العقاب وليس عل التعزيز 
دمع بعض الأطفال ذوى الصعوبات الشديدة. فعلى سبيل الخال قد تطبق أشكال إجراءات 
التتفير الطارئة (إجراءات عقابية حقيقية وفعلية) مع الكثير من الأطفال المعاقين عقلياً بدرجة 
شديدة أو الأطفال التوحديين» فمثلا عندما ببصق الطفل عل معلمه أو معلمته أو عندما يسقط 
الصلصة الساخنة على لسانه أو YL‏ عندئذ يستوجب عفابه بشدة» وبطريقة We‏ يمكن 
استخدام إجراءات التغير في تنمية سلوكيات لبس الخوذة أو غطاء الرأس كحابة ليخ الماء على 
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وجه الأطفال» أو بغرض التخلص من سلركيات تدمير الذات مثل ضرب الرأس الشديد 
(الضربة التعمدة لرأس الفرد في حائط صلب)ء أو إيذاء الذات بشكل خطير ومتعمد؛ ويجب أن 
في الحالات المتطرفة ففط وعندما تكون كل البدائل العلاجية 
الأخرى قد استنفذت» وأبضاً ل يوجد متخصص بمفرده يمكن أن يسمح بتطوير خطة سلوكية 
قائمة على هذه الإجراءات الطارئة» فبالأحرى يحب أن توافق GA‏ من المتخصصين على أن هذه 
الإجراءات الصارمة تبدو هي البديل الأوحد للحد من سلوك تدمير الذات. 

كا يمكن القول أن استتخدام مثل هذه الإجراءات التنفيرية أمراً نادراً جداً (كونه غير شائم» 
ولا يلقى قبولاً) فى حال استخدامه مع الأطفال ذوى صعوبات التعلى ولكن أي 
للإجراءات السلبية يجب أن تركز على هذه الأمثلة المتطرفة بسيب اهتهام الصحافة القومية 
بالمناقشة المتعلقة بالأخخلاقبات التى تكمن وراء هذه الممارسات» وأيضاً عندما يذكر أي علاج 
سلوكي للآباء أو المعلمين الآخرين فإنك سرف نتلقى استجابة سلبية تماماً بسبب الأمثلة 
القاسية التى تم إخضاعها لعلاجات التفير هذه والتي تم تلقيها من الصحافة القومية» لهذا 
السبب تحتاج - كمعلم - أن تظل مطلعاً عل الاستخدام JUL‏ لهذه العلاجات حتى لولم يكن 
من المحتمل أن تستخدم إجراءات التنفير مع الأطفال الذين تم تحديدهم على أنهم ذوو 
صعوبات التعلم. 
acl‏ للتدخلات السلوكية : Summary of behavioral Intervention‏ 

لا شك ى أن كل تدخلات التدعيم السلوكية التي نوقشت فد اتضحت فاعليتها في تغيير 

سلوك الطلاب ذوى صعوبات التعلم والطلاب ذوى الصعوبات الأخرى المختلفة وكذلك 
الطلاب الذين لا يواجهون أية صعوبات؛ أيضاً فإن الكثير من هذه الاسترانيجيات تستخدم 
بصورة كبيرة في الفصول الخاصة و/ أو قصول الدمج لذوى صعوبات التعلم , (Anguiano‏ 
Bender ,2003 ; Carbone , 2001)‏ ; 1. ولكي نكتسب خبرة كبيرة تنمو يوما بعد يوم في 
مواقع التربية المخاصة المتباينة فإنك سوف ترى نماذج مختلفة من اقتصاديات البونات والعقود 
السلوكية وإجراءات العزل (الاستبعاد المؤقت) ag‏ إجراءات الانطفاء وعندما تتاح لك مثل 
هذه الفرصة يجب أن تسال عن التدخلات السلوكية وتناقش إدراكات المعلمين المختلفة بشأن 
فاعلية التدخل» وقد ترغب أيضاً فى تقييم الإستراتيجيات السلوكية بنفسك. فإذا كان التدخل لا 
يجدي نفعاً مع الطفل المعنى حاول أن تحدد السبب» وآن تحدد التدخلات الإضافية التي قد 
bef‏ لنفض حدة المشكلة؛ ولو شعرت بالارتياح والرضا عن أفكارك اقترح إجراء للمعلم» 


تستخدم هذه الإجراءات التنة 
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وباختصار؛ استخدم خبراتك مع معلمي التربية الخاصة الآخرين لكي تحصل على استبصار 
للاستراتيجيات السلوكية بشكل جيد لكى تطبق هذه الاستراتيجيات في فصلك فيا بعد. 

وأخيراً يجب أن تدرك أن هذه الاستراتيجيات التى تمت الإشارة إليها وهى one‏ 
قشل فقط الإستراتيجيات الأكثر استخداماً مع طلاب المدارس وهى مشتقة من نظريات علا 
النفس السلوكيين» وأن الكثير من الاستراتيجبيات الأخرى متاحة للاستخدام في حجرة are‏ 
(Anguiano, 2001, Carbone, 2001; Bender, 2003)‏ وسرف تكتشف المزيد من 
الإستراتيجيات الإضافية في اليرا مج الأخرى فى أوقات لاحقة» وآنت كمعلم سوف يكون لك 
رغبة في أن توظف هذه الاستراتيجيات» |S‏ سوف يكون البرنامج الإضافي المتعلق بالكدخلات 
السلوكية مفبدأ لك ويستحق منك أن تحرص عليه. 
الاستراتيجيات السلوكية النوغية : Specialized behavioral strategies‏ 

نظو إلى التأثير pte‏ لبحوث ودراسات علم النفس السلوكي في ميدان ae Al‏ طورت 
ode‏ من العلاجات التربوية الخاصة المعتمدة عل الأقل عل المبادئ السلوكية» ويعد 
التدريس المتقن والتدريس الباشر اثنان من المناحي التربوية التي نوقشت des‏ وهاقان 
الإستراتيجيتان اقل تعقيدأ من الاستراتيجيات السلوكية الني نوقشت من قبل» وتتضمن هاتان 
الإستراتيجيتان بصورة عامة خبرات ندريبية إضافية ثقف وراء الطرق الأولى في برنامج إعداد 
المعلمء وعلى أية حال يمكن القول أن هذه الاستراتيجيات تستخدم بنجاج مع الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم وتعد تدخلات تربوية واعدة. 
التدريس المتقن: Precision teaching‏ 

التدريس yell‏ أسلوب يستند إلى تعديل السلوك؛ ويعتمد عل تحديد الأهداف» والقياس 
المباشر للسلوك رعرض البيانات فى رسم بيانى وكان "ليندزلي" Lindsley‏ )>44 يقوم 
باستخدام أشكالاً ماثلة لعلم النفس السلوكي بصورة جيدة لكي يصيغ طريقة لتقييم الندريس 
على أساس يومي» حيث يسمح التقييم اليرمي بتحديد كل من النجاح أو الفشل لفنيات 
التدريس (1986 , (Beck, Conrad & Anderson , 1999 : Bender ,2002 , White‏ . ومن 
أجل التقييم اليومي استخدم التدريس المتقن باعتباره طريقة تسمح بتقييم التقدم التربوي 
الخاص بالدروس اليومية للطفل وذلك من أجل تسهيل عملية التقدم. ‏ ' 

ولا Le‏ أسلوب التدريس المثقن Precision teaching‏ الالتزام بطريقة تدريس معينة 
فللمعلم الحرية في اختيار أي أنشطة aad‏ (سابق amecedent‏ أو أي تعزيز (تليع (consequence‏ 
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سوف تيسر التقدم» حيث بزودنا التدريس المتقن بطريقة يمكن من خلا هما فحص فاعلية الطرق 
التي أختارها العلم وما fat‏ هذا الجانب منفتح النهاية للتدريس tll‏ هو أن فلية التدريس/ 
التقييم قابلة للتكيف تماما مع مواقف الفصل المختلفة. 

وقد سبقت الإشارة في الفصل الخامس إل أن الكثير من الطلاب ذوى صعويات التعلم 
يظهرون ضعفاً ونقصاً في مهارات توجيه المهمة» ويكرن هذا في الغالب لدى الطلاب الذين لا 
ينهون تمربناتهم وواجباتهم المكلفين بها في الوقت المخصص لذلك يمكن القول أن استخدام 
التدريس المتقن يمكن أن يكون طريقة فعالة للغاية مع مثل هؤلاء الأطفال OY‏ النجاح يقاس فى 
ضرء معدل العمل بالإضافة إلى دقة العمل. 

فمثلاً تخيل هذا الموقف."ألفريد" Alfred‏ طالب يعانى من صعوبات تعلم بالصف السادس 
وهو يدرس موضوعات بسيطة ويتلقى مساندات في غرفة المصادر وفى الأيام العديدة الماضية 
قمت أنت كمعلم بمراجمة الأدلة الإرشادية لتحديد الموضوعات والمساندات للطالب وفمت 
بإعطائه تمرينات لكي جلها كاملة» وفى JS‏ يوم كان "ألفريد" يكمل نصف التمريئات فقط غا 
جعلك تعتقد أن هذا الطالب يجب أن يكون قادراً على أكال التمرينات بأكملهاء وهنا تتأكد 
الحاجة الماسة إلى خطة التدريس المتفن. 

ولكي Tas‏ الخطة يهب أن oad‏ ادف السلوكي behavioral objective‏ في ضوء معدل 
إنباء العمل . ويمكن صياغة هذا المدف في المثال التالي: 

(عندما تقدم مجموعة من الجمل البسيطة الى يتراوح طرلها بين ١5-1١‏ كلمة, فإن "ألفريد" 
سوف يجيب بصورة صحيحة على ٠٠‏ من هذه الجمل المتعلقة بالموضوع البسيط والمسائدة 
البسيطة في فترة زمنية قدرها ثلاث دقائق). 

ومع مثل هذا المدف الذي لا يزال قيد التحضير والإعداد؛ فإن المراحل الأولية AL‏ الخطة 
بسيطة نسبباً هي: في اليوم الأول تقوم بمراجعة الأدلة الإرشادية للمهمة وتعطى "ألفريد" 
صحيفة التمربنات التي أعددتما من قبلء وني هذا اليوم تقوم بتحديد وفت لعمله» وتستبعد 


صحيفة التمرينات بعد ثلاث دقائق» وتشرح له أنك قمت بتحديد وقت لانجاز المهمة وتريد أن 
نرى سرعته في wll‏ وبعد أن تفوم بمراجعة ما أنجزه فى الثلاث دقاتق الأولى من العمل تقوم 
بعمل رسم بباني لعدد الإجابات الصحيحة وعدد الإجايات الخاطئة؛ وتستطيع عند ذلك أن 
تعيد الورقة إليه من أجل الفترة المتبقية. 

وبعد عدة أيام من هذا الإجراء» يمكن أن يصبح "ألفريد" Le‏ أكثر للاطلاع وقد ترغب 
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أنت أن تادل نتائج الرسم البباني معه. لذلك يجب عليك أن تشجع "ألفريد" على أن يتعرف 
على أنه صاحب التقدم الذى يشبر إليه الرسم البيانى؛ ولو كان ذلك مكنا اجعله يصبح واعياً 
بأهمية المهمة والخطة: وقد ترغب أنت أن تقدم التعزيز للوصول إلى ادف الموضوع ويقدم 
الجزء الأول من الشكل البياني 1-١١‏ البيانات المتعلقة بالأربعة أيام الأولى من بدء تنفيذ الخطة. 
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الشكل 5-1٠١‏ 
فى البدايةء أوضح "ألفريد" تقدماً طفيفاً للغاية في تهاية الأيام العديدة الأول وهذا يشير إلى 
أن بعض التغير الضروري قد حدث. وريا لا يكوت جرد شرح الأدلة الإرشادية "لألفريد" غير 
كاف. كا قد تكون عدة أمثلة عن الكيفية التي يتعرف بها عن الموضوعات والمساندات هي 
الضرورية. ويشير حط مرحلة التغير Phase Change‏ (خط المتحنى في Jel‏ الرسم البياني بعد 
انتهاء اليوم الرابع) إلى آن الخطة تغيرت بطريفة ما في هذا اليوم» كما يشير الرسم البياني إلى أنك 
أضفت أمثلة عديدة وأنك سوف تستمر في عمل الرسم البيانى لأيام عديدة أخرى. 
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وکا ترى زاد تقدم "الفريد" بعد أن قُدمت له الأمثلة زيادة كبيره وبصورة ملحوظة فبعد 
سبعة أيام فقط أو يزيد أصبح معدل التعلم learning rate‏ الصحيح لديه أعلى من هدفه المتمثل 
في تقديم pe‏ وعشرين إجابة صحيحة في ثلاث دقائق؛ وعند هذه النقطةء بدأت مرحلة أخرى 
من Uhl‏ حيث تم تحديد هدف ae‏ وبدأ "الفريد" فى التعرف على الموضرعات كاملة والتبز 
ا كاملا 

إن الكثير من مزايا التدريس المتقن كانت واضحة في هذا SEM‏ منها: أولاً التعرف علي نقص 
وضعف التحسن أثناء الأربحة أيام الأول من tbat‏ ولذلك يتعين عليك كمعلم أن تکون قادراً 
على تغيير طريقة التدريس بحيث تكون أكثر فاعلية بالنسبة لهذا الطالب» وإذا كانت الأمثلة 
ضربناها غير فعالة يجب أن تتعرف على هذا Lad‏ في الأيام العديدة القادمة ويجب 
تغيير طريفة التدريس مرة أحرى حتى ينم الحصول عل بعض الطرق التي يتج عنها تقدم يمكن 
قياس وهذا التكييف للتدريس يمثل استجابته جيدة للتدريس عند مقارنته بالطرق الندريسية 
التقليديةء وفى بعض UH‏ يتعين على المعلمين أن ينتظررا حتى يتم إجراء اختبار الوحدة 
(يعطى كل أربعة أسابيع» قبل أن يقررو! أن الأدلة الذي تمت مراجعتها غير فعالة للطفل 
"ألغريد". ذلك فالتدريس Gl‏ كانت له استجابية عالبة لدى الطالب. 

ثانياً: يوضح الرسم البيا أن السلوكبات المرغربة تتنامى وف ازدياد مما يدل على تواصل 
جيد بين المعلم والطالب فالاثنان يستطيعان أن يحددا المدف المرجوء وأن يتقدما في اتجاه المدف» 
والمسافة المطلوبة قبل الوصرل إل المدف. إن هذا الاهتمام بالقياس صفة عيزة للطرق السلوكية 
وخاصيته مفيدة جداً ني التواصل مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم بشأن تقدمهم. 

Ge We‏ أن تكرن هناك علاقة مباشرة بين الأهداف التربوية في الخطة التربوية الفردية 
للطفل ذي الصعربات والعمل اليومي الذي ينجزه الطفل في فصل التربية الحاصةء لذلك GE‏ 
خطط التدريس المتقن أحدى الطرق التي يتكون من UME‏ علاقة مباشرة بين الطالب والمعلم» 
cl‏ يمكن تقويتها. 

Holy‏ على العكس من بعض العا لجات التربوية الأخرى للطلاب ذوى صعوبات التعلم» 
فإن التدريس المتقن يُعد بشكل مبدئى سهل الاستخدام نسبياً لذلك فإن مواد المنهجج الخاص قد 
تكون مفيدة في بعض الأحيان ولكنها غير ضرورية OY‏ أي تمرينات يكلف بها الطفل تفريباً 
تتضمن نوع oust‏ فقط من الشكلات أو المهام التربوية التي قد تستخدم أثناء الخطة كا يعد 
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الرسم البياني معدل الاستجايات الصحيحة مهمة بسيطة للغاية» ولمزيد من التفاصيل نشر "بيك 
وزملاؤه" Beck & Colleagues‏ )1494( جموعة من صحف التمرينات خاصة بتدريس 
المهارات الأساسية باستخدام مدخل التدريس المتقن. 

وقد أكدت نتائج البحوث التى أجريت عن فاعلية التدريس المتقن أنه بالفعل يتمتم بابجابية 
فائقة |(See White , 1986 , for review)‏ ولح ذا السبب فإن التدريس المنقن يستخدم بنجاح في 
كل من المدارس الابتدائية واللانويةء وقد استتخدمت معظم البحوث يمالات منهج المهارات 
الأساسية مثل فتون GUI‏ ومهام الرياضيات. وأخيراً أرضحت نتائج البحوث أن التدريس 
المنقن مفيد وذا جدوى ملحوطة بالنبة للطلاب ذوى صعربات التعلم بدرجة بسيطة 
ومتوسطة وشديدة (986! , عاط /لا). 
التفريس المباشر: Direct instruction‏ 

يقصد بالتدريس UM‏ التدريس الذى يركز على توظيف مبادئ تعديل السلوك لتعليم 
مهارات ظاهرة وقابلة للقياسء كما يعبر مصطاح التدريس الباشر عن منحى ندريسي قائم على 
مجموعة من السلوكيات التدريسية الفعالة التي بجب على المعلم أن يشرحها بشكل جيد لزيادة 
مستويات تحصيل الطلاب إلى الحد الأقصى لها. (1998 . (Gersten & Baker‏ وتتضمن هذه 
السلوكيات التدريسية بصفة عامة وصف للهدف السلوكي. كما بمثل بداية لمرحلة التدريس 
المباشر التي يقدم فيها المعلم نناذج المشكلة من خلال تحليل المهمة و التعرف على الخطوات 
الخناسمة في حل المهمةء ثم مرحلة التدريس الصريح الموجه من جانب المعلمء ثم مرححلة المارسة 
غير السنقلة مع تقديم التغذية الراجعة الفورية والتفبيم الروتيني حتى المستويات العالية من 
التمكن رالإتفان المطلوب )1998 , AGersien & Baker‏ 

وعلى الرغم من أن مصطلح التدريس Direct instruction (DD 2M‏ يتم استخدامه من 
جانب عدد قليل من المناحي التدريسية المختلفة إلا أن تحديد بعض أو كل خطواته يعد أمراً 
ضروريأء ويشير المصطلح بصفة عامة إلى بعض مواد المنهج التي تدمج هذه السلوكيات داخل 
مخطط حواري بين المعلم و (Potloway . Epstein . polloway , Patton & Ball thi!‏ 
(1986. وتتعين قراءة هذه المخططات عندما يشرح المعلم الدرس» كا يتعين أن تتضمن البديل 
المتوقع عن حوار المعلم بالنسبة للاسنجابة لكل من السلوكبات الصحيحة و السلوكيات غير 
الصحيحة للطالب» وتعرض النافذة الإيضاحية 7-٠١‏ جزء! من هذا المخطط. 
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الناقنة الإيضاعية ٠١‏ -5) 

A Direct-instruction script + مقطط لنتدريس المباشر‎ 

المعلم:استمعوا لهذه القاعدة؛ عندما يكون هناك شخص ما مهم في أحد المجالات 
ونحدث عن شيء بصورة حسنة أو سيثة: فأنك لا تستطيع أن تتأكد من أن ما قاله كان حقيقياً 
وصحيح (يعيد المعلم الحبارة مرة ثانية). 

المعلم: في حين أنه عندما يتحدث شخص ما مهم في أحد المجالات بصورة حسنة أو 
سيئة عن حال آخر غير ale‏ فهل تستطيع أن تتأكد من أن ما قاله حقيقى وصحيح ؟ 

الطلاب: لا. لا نستطيع أن نتأكد أن ما قاله صحيح. 

العلم: لاه لأن هذا الشخص المهم ني أحد المجالات قال شيء حسن أو سيئ عن SE‏ 
Lal‏ فإنك بالتالي لا تستطيع أن تتأكد من صحة ما قاله. 

العلم: حستاً. استمعرا هذا لقد قال "جورج برش" أن جموعة سيارات فورد هى 
أحسن المجموعات فى bb‏ السيارات. 

ال معلم: ماذا تعرفون عن "جورج بوش" ؟ 

الطلاب: أنه الرئيس. 

المعلم: في أي مال من المجالات يمكن اعتبار "جورج بوش" رجلاً مهأ ؟ 

الطلاب: فى جال السياسة. 

lal‏ وماذا قال هذا الشخص الهم؟ 

الطلاب: قال أن مجموعة سيارات فورد هى أحسن المحموعات فى فئات السيارات. 

المعلم: وما هو المجال الآخر الذي ندث عنه "جورج بوش" ؟ 

الطلاب: السيارات. 

المعلم: لقد تعلمنا الحكم على ما يقوله الناس؛ فهل تستطيع أن نتأكد من أن ما فاله 
"جورح بوش" الرجل السياسي عن مجموعة سبارات فررد هو فول حقيقى رصحيح ؟ 

ay الطلاب:‎ 


العلم: لماذا لا ؟ (أو حثهم " ماذا تقول عندما يقول شخص با مهم شيء ما حسناً أو 
0 


الود 


الطلاب: (الطلاب يجب أن يحددوا قاعدة أو يستجيبوا بشيء ما مثل ما يلي) إنك لا 
تستطيع أن نكون متأكداً من أن هذا صحيع كما أن السياسيين قد لا بعرفون أمورا كثيرة Le‏ 
عن السيارات 

المعلم: استمعواء لو أنى أخبرتكم أن "جورج بوش" قال أن أحد الطرق الجيدة لكسب 
الانتخابات هي زيادة أموال الحملة الاتتعخابية» فهل بمقدوركم أن نتأكدوا من أن ما قاله 
صحيح ؟ 

الطلاب: نعم (صحح الإجراء لو جاوب الطفل ب " لا " فأسئلة من قبيل: ماذا تعرف 
عن هذا الشخص الهم ؟ 

المعلم: نعم نستطيع أن تتأكد من أن هذا صحيح BU‏ ؟ (ويتعين المعلم أن يتقبل 
الإجابات بأشكاها المنوعة والمتباينة). 


وقد ألبت البحوث والدراسات التى أجريت على برامج التدريس المباشر مع الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم فاعلية هذا المنحى(1986 . {Gersten & Baker . 1998 ; polioway , et al‏ 

وكذلك أثبتت البحوث والدراسات التى أجريت على التدريس المباشر فاعلية هذا المنحى في 
تدريس المهارات الأساسية في القراءة وفى قنون اللغةء مثل استرائيجيات التدريس المعرفية اللي 
تتضمن الفهم القراتي» وقد ركزت الكثير من الدرامات البحثية المبكرة على الأطفال منخفضي 
التحصيل والمهارات العلاجية. ومع ذلك أثبتت البحوث والدراسات اللاحقة أن التدريس 
المباشر Lal‏ يعمل مع المهارات المعرفية عالبة المستوى مثل القراءة الناقدة ومسائل الاب ذات 
المستوى المرتفع )1987 . (Darch & Kame‘enui‏ 

إن أى متتبع لإجراءات التدريس SU‏ يمكته أن يتوفع نتائج هذه البحوث, لأن طرق 
وأساليب التدريس المباشر أسست على عديد من المبادئ السلوكية التي اتضحت قاعليتهاء 
ونتضمن هذه المبادئ السلوكية تحديد اللوك المستهدف في صورة هدف: ونمذجة اللوك» 
وتزويد المتعلم بتخذية راجعة مستمرة والتسجيل الدقيق: والقياس المتكرر للسلوك النوعى 
الخاص وتحفيق مستوى مرتفع من التمكن رالإتقان. 

ريتعين عليك كمعلم أن تعلم أن مناك عدداً من الخطوات الضرورية قبل أن تبدأ تطبيق 
ols‏ التدريس المباشر في داخل فصلك الدرامى تتضمن الحصرل عل مواد المنهج الملائمةه 
رالألفة بهاء وانتقاء مجموعة العللاب المناسبة» فعل سبيل المثال» قد ترغب فى أن تتعرف على عدد 
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من الطلاب الذين يجتاجرن إلى أنشطة الفهم القراتي ذات نفس المستوى: فهؤلاء الطلاب يجب 
أن يشكلوا مجموعة قراءة صغيرة LS‏ يجب أن يتلقوا تدريساً يقوله المعلم لمدة تتراوح ما بين 1١‏ - 
٠‏ دقيقة كل يوم: لذلك يتعين عليك الحصول على مجمرعة هذه المواد (معظم مراكز المنامج في 
المدارس العامة لديها هذه المواد) كا يتعين عليك أن تشرح الدروس دون أن تشرد بعيداً عن 
المخطط الذى سبق إعدادہ BAS‏ أن تستخدم التفيييات الروتينية لمعرفة التقدمء كا أن الكثير 
من المواد المتاحة تجاريا يوجد بها رسوم بيانبة للوقوف على مدى التقدم» رنستخدم فى مراقبة 
تقدم كل طالب بصررة فردية؛ وهذه القائمة من الأنئطة تثبت أن التدريس للباشر يمكن أن 
يستهلك وقناً كان خصصاً للنشاط التدريسي. 

رهناك بعض العلمين الذين يشعرون Ob‏ الدروس ذات المخططات التى سبق إعدادها 
رالتي تصف خصائص مناهج التدريس المباشر تحد من دور المعلم كقائد تدريسي؛ وقد ترغب 
أنت أن dl‏ عن هذا الجانب من جوانب التدريس الياشر عن طريق المعلمين ذوى الخبرة 
الكبيرة فى تدريس هذه المواده Lad‏ فإن أحد الطرق الجحيدة بالنسبة لك لكي تزيد معلوماتك عن 
مفهوم التدريس الباشر هي أن تجعل نفسك على ألفة ببعض المواد المتاحة تبارياًء والتي نتضمن 
التمكن من القراءة kenglemann & Carmine , 1972) Reading Mastery‏ وبرنامج القراءة 
التصحيحية Englemann , Becker , Hanner & } .Corrective Reading Program‏ 
Johnson , 1980)‏ 
متخص الفصل : Surmmary‏ 

تتراوح بدائل المعالجة التربوبة التى عُرضت في هذا الفصل ما بين التدخلات المستخدمة 
لمواجهة سلوك النشاط الزائد و الندخلات التربوية المصممة لتحسين التحصيل الأكاديمي» وكا 
هر واضح. من معدل هذه التدخلات فإن مبادئ التدريس السلوكي ها التأثير الأكبر عند 
استخدامها في التدريس للطلاب ذوي صعوبات التعلم في الدارس العامة se gl‏ كا اتضحت 
فاعلية إجراءات التعزيز المستخدمة في افتصاديات البونات» والعقود السلوكية؛ و العزل 
(الاستبعاد الؤقت)» والانطفاء من خلال كل من أدبيات البحث» و الخبرة العملية لكثبى من 
المعلمين إن لم يكن معظمهم» وحقيقة الأمر أن عمل هذه التدخلات يعتمد على الاستخدام 
المتكرر هذه الاسترانيجيات )1982 (Bender, 2003: Maheady, etal,‏ 

ayy‏ تكون هناك نكنيكات ندريسية نوعية مختلفة غير معروفة إلى حد كبررء يشت جز 

منها من البادئ السلوكية: فالندريس المتقن» والتدريس الباشر هما طريقتان من طرق تدريسية 


د عله 


عديدة فد يتضمنها ويتطلبها عمل البرنامج الممتده وقد يكون مفيداً لك أن تستفيد من كل قرصه 
لكي تعد نفك لاستخدام هذه الإستراتيجيات فيا بعد في داخل فصلك اندراسى. 

وسوف تساعدك التقاط التالية في دراسة هذا الفصل: 

.١‏ يعد النموذج السلوكي للتعلم أداة فعالة للغاية في وضع مفاهيم وتصورات عن العملية 


التدربسيةء ذلك أن الفكر السلوكي قد سيطر على أشكال التدخل المستخدم في مواجهة 
صعوبة التعلم في العشرين سنة الماضية. 


؟. نُوظف في الوفت الحالي الكثير من الفصول الدراسية الخاصة بالطلاب ذرى صعوبات 


التعلم استراتيجيات سلوكية متباينة مثل: اقتصاديات البوناتء والعقود السلوكيف 
والانطفاء: والعزل (الاستبعاد المؤقت) وقد دعست كل هذه التدخلات BSI,‏ من 
المقالات البحثية الوفيرة. 


۳. يعد التدريس المتقن إستراتيجية ذات أسس سلوكية تتطلب تحديداً للسلوكيات المستهدفة 


من أجل تدريسهاء كما تتطلب القياس النوعي لمعدل تغير هذه السلركيات بصورة يوهية. 


.٤‏ يمثل التدريس المباشر منحى تدريسي مبنى على المبادئ السلوكية؛ ولذلك فإن تغخطوطات 


المعلم (الاسكرييت) تكون معدة مسبقاً بصورة عامةء ويعتمد تدريس المعلم على 
استنباط أنواع محددة من الاسنجابات من الطلاب مع تزويدهم بتغذية راجعة فورية. 


Questions and Activities : وأنشطة‎ Qin) 


0 


أفحص مركز الوساتل التعليمية والأدوات في كليتك أو جامعنك؛ وتأكد من أن برنامج 
القراءة التصسيحية متاح: وأعد تفريراً للفصل» وتبادل محتريات هذا البرنامج مع زملاء 
آخرين. 

تعرف على أي معلم في WE‏ يستخدم إجراء اقنصاديات البونات. وصف ما يستخدمه 
من تلك الاقتصاديات للفصل. 

أفحص البحوث النشورة في مجلات التربية الخاصة؛ وأحصل على العديد من الأمثلة 
للتجارب الصممة فرديأء وتبادها مع فصلك. 

ما هي أنواع الأنشطة ذات الطبيعة السلوكية التي تستخدم عندما يكون الطالب في 
المدرسة الابتدائية ؟ 

خصص مجمرعة يمكنك من UE‏ فحص استرائيجيات تدخل سلوكية أخرى» 
واكتب تقريراً للفصل عن كل واحدة من هذه الاستراتيجيات. 
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ناقش الأنواع المختلفة من البونات التي قد تستخدم في اقتصاديات البونات ومزايا 
وعيوب كل منها. 

ها هي أنواع الأنشطة التي تم عرضها والتي تستخدم بفاعلية مع تدخل التدريس 
المنقن؟ و ما رأيك في التدحل القائم علي التدريس المباشر ؟ 

أعد رسا بيانياً لننصل يتضح في جزء منه هذه الاستراتيجيات السلوكبة مقروناً 
بوصف BL‏ العطالب ونوع المهمة التربوية التي من المحتمل أن تيسر النجاح» وما هي 
المعلومات الإضافية التي تحتاج أنت إليها ؟ 


-0175- 


Burhella, B., & Lavong. A. (2006, April 9-12). Tailor. 
made positive behavior support systems and do1a- 
driven decrion-naking: What suits you? Paper 


Gersten, R.. & Baker. $ 11998), Real world use of seven 
life concepts: Integrating situated cognition with 
explicit instruction. Exceptional Chuldren. 641). 
23-36. 
Graeu. .ل‎ E. Mastropieri. M. A..& Scruggs. T. E. (2006), 
Show ime: Using video sehf-moleling to decrease 
insporopriste behavior. Reaching Exceprionai Chit 
dren. 3615; AAS 
Kavale, K.A,, & Mostert, M. P. (20W, Social skills inter: 
‘Ventions for individuals wish fearning disabilities. 
Learning Ditabtiry Quarerh, 271), شه اذ‎ 

ndsiey, O. RK (19901, Precision teaching: By tcach- 
ers for children, Teaching Exceptional Chuldren 
20), 10-15. 

Maheady. L. Duncan, D.. & Sainato. D. (19821, A sur 
vey af ase of behavior modification techniques by 
special education teachers. Teacher Education ond 
Special Education, 514), 9-15. 

Polloway, .ع‎ A..Epsiein, M. H., Polioway. C.H., Patton, 
JOR. & Ball, DW 1986), Comective reading pro- 
gram: An analysk of effectiveness with leaning 
disabled and matially retarded studems, Remedia! 
and Special Education, 7(4). 4147. 

Salend. S.} (1987), Contingency management systeens. 
Academic Therapy. 22. 245-253. 

Salend, 5. 1.١ & Gordon, B. 2.) 19873. A group-oriented 
iment ribbon provedure. Behuvionat Disorders, 
12131-1396. 

White. O. R (1986). Precision teaching —Precision leara- 
sng. Exceptional Children, 52, 522-538 


REFERENCES 


Anguiano. P (2001). 4 first year teacher's plan to reduce 
meitbehsvier in the classroom. Teaching Excep- 
sora Children, 33(3), 52-55. 


presented at the annual meering of the Council for 
Exceptional Children, Salt Lake City, UT. 

Beek. R., Conrad, D.. & Anderson, P. 11999). Basic kilt 
buitders: Helping students become fluins in basic 
skills. Longmont, CO. Sopris West 

Rendoe, W. N. (2003). Relarionat discipline: Strategies for 
in-your-face Kids, Boston: Allya & Bacon, 

Bender, W. N. (2002), Differentiasing instruction for siu- 
denis with tearring disabubuies: Best practices for 
general and special educators, Thousand Oaks. 
CA: Corwin Press 

Burstein, K.. & Exgut, C. (2008). The social 
emvonional side of Jeaming disabilities: A science: 
based presentation of the Stale of the art. Leaning 
Disabitiry Quarters. 2711, 45S2 

Barley. R.,& Waller. R. ل‎ 12005. Etfects ofa collaborative 
‘behavior management plot on reducing disrupuve 
behaviors of students with ADHD. Teaching Erep. 
rional Children. Plus, 143), Retrieved from hip: 
scholarship be.edu/edacationecplus/vol issAr 

E. (2004). Arranging ine classroom with an eye‏ عماس 
(ead car) tostudemts with ADHD. Teaching Excep-‏ 
tional Children 4.2), 72-81‏ 

Carey. T. A.. & Bourbon, W. 1: 2004), Cousterconvo: 
A new look at some old problems. Iaservention in 
School and Clinic, 41).3-9. 

Darch, C., & Kame'enui, E. J. (1987), Teaching LD su- 
dent critical reading hills: A systematic replica 
rion. Learning Disability Quarterly, 10. 82-91. 

Englmann, 5., Becker, W. C.,.Hanner, $, & Johnson. G. 
(1980), Corrective reading program. Chicago: Sci- 
ence Researth Associates. 

Beglemann, S.. & Carmine, D. W. (1972). DISTAR arith 
meti: tL Chacago. Scicact Research Associates 


Bryan, 


“oV — 


الفصل الحادي عشر 


ا مداخ لالتعليمية ما ورا ءا معرفية 
Mal‏ ذوي صعويات التعلم 


عناصر الفصل؛ 

- مقدمة. 
- النموذج الما وراء المعرفى للتعلم. 
- البحوث والدراسات التى تناولت استراتيجيات التعلم 
- تعليم الاستراتيجية فى الحجرة الدراسية. 
- البحوث والدراسات التى تناولت تعليم الاستراتيجية. 
- استراتيجيات ما وراء معرفية أخرى. 
- التدريس التبامل: 

- تطبيقات التدريس التباهلى فى الحجرة الدراسية. 

- الدعم البحثى للتدريس التبادل. 
- التعليم الارتكازى. 
- مراقبة الذات. 

- تطبيقات مراقبة الذات فى الحجرة الدراسية. 

- التأييد البحثى لمراقبة الذات. 
- ملخص الفصل. 
- أسئلة وأنشطة. 
- مراجع الفصل 
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عندما تكمل هذا القصل سوف يكون بإمكانك: 


.١‏ وصف الأسس السيكولوجية للتدخلات التربوية الما وراء المعرفية. 
*. التعرف على نوعين من استراتيجيات التعلم. 
oT‏ رسم وشرح النمرذج ما وراء المعرفي للتعلم. 
4. عرض Llp‏ بحثية علاجية تثبت فاعلية استراتيجيات التعلم للطلاب ذوي صعوبات 


التعلم 


5. عرض ومناقشة المراحل الأربع للتدريس التبادلي. 
“. شرح مشروع مراقبة الذات المصمم لزيادة سلوك الاستغراق في المهمة للطلاب ذوي 


صعوبات التعلم. 
الكلمات المفتاحية 
علم النفس ال معرفي 
اللغة الداخلية (التفكر الصامت) 
مراقبة الذات 
الأداء الوظيفي التنفيذي 
استراتيجيات التعلم 
دونالد ديشلر - معهد صعويات التعلم 
بجامعة كانساس 
استراتيجية تعلم لتتحسين قراءة قطعة الفهم 
ذات امس خطوات: 
اسثرانيجية تدوين الملاحظات 
استراتيجية فك شفرة الكلمات 
استراتيجية حل اختبارات الاختبار من 
متعدد 
التكرار اللفظي 
استراتيجية تسين BLS‏ الفقرة 


استرانيجية حل المشكلات الاجتاعية 
خريطة القصة 

dole}‏ سرد القصة 

التدريس التباهلي 


aot 


Cole)‏ استراتيجيات التعلم عددة 
القطوات) 
اقرأ- تخيل - صف poo‏ گرر 


توليد الأسئلة (طرح الأسثلة) 
التلخيص 
الإيضاح 


تصحيح الذات 


is 


baat 

يمكن اقتفاء أثر دراسة التعلم التي يشار إليها بوجه عام بعلم النفس المعرفي Cognitive‏ 
Psychology‏ منذ age‏ الرواد الأوائل في عام النفس التربوي الذين درسوا النمو Gal‏ لدى 
الأطفال خلال العقود الأولى من القرن العشرين الماضي. فلقد طور الرواد التربويون أمثال 
"جان بياجيه"؛ "جيروم بروثر"؛ "ليف فيجوتسكى". و"ابريك إريكون" Jean Piaget,‏ 
Jerome Bruner, Lev Vygotsky. Erick Erikson‏ وغيرهم is‏ هائلا من النظريات عن 
القدرات الذهنية للأطفال ونموها وتطورها )1999 (Fogarty,‏ وتفاعلت هته التماذج المبكرة 
all‏ مم علم النفس السلركي في فترة الستيتيات من gal OAM‏ الأمر الذي أثمر عن التر كيز 
على مؤشرات التعلم القابلة للقياس. 

وعلى الرغم من تطور علم النفس السلوكي ليصبح المؤثر الائد قي تربية الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم خلال عقد السبعينيات» فقد تطور تأثير علم النفس المعرتي أيضا منذ ذلك 
الوقت. وبحلول عام 1۹۷۹ء كان من الواضح رسوخ التدخلات السلوكية كعلاجات تربوية 
رتس ctl‏ فاعليتها. وطبقا لعلياء النفس اللوكيين. OB‏ التعلم الإنساتى (البشري) يتبع 
نفس القوانين التي يتبعها التعلم لدى المخلوقات الأخرى الأقل HSS‏ ويحدث التعلم الفعال 
عند الننفيذ المتناسق للتدخحلات السلوكية التي تهدف إلى التأثير في عملية التعلم. 

ولكن ele‏ النشى الذين درسوا التعلم الإنسانى (البشري) بناء على الأعبال المبكرة لعلياء 
التفس السابق ذكرهم لم يتخلوا عن فكرة أن التملم البشري يختلف بشكل ها عن التعلم عند 
القردة والثدييات الأخرى. وبحلول عام ١۱۹۷ء‏ نشأت براهين وأقيمت أدلة عن العلاجات 
السلركية المستخدمة مع الأطفال ذوي صعويات التعلم حيث أظيرت Gade‏ التدخلات 
السلوكية؛ ونذلك لا يستطيع علماء التفس المعرفيون تجاهل النموذج السلوكي للتعلم. ولكن 
نظراً للجهود التي بذلها علماء النفس المعرفيون مع الأطفال من غير ذوي صعوبات التعلم» فإنه 
يمكن أن يصبح جال علم النفس المعرفي امنداداً لنموذج التعلم الذي افترضه السلوكيون. ما 
نتج عنه تموذج التعلم الذي أطلق عليه التعديل السلوكي المعرفي أو ما وراء المعرني 


و 


.Metacognition or Cognitive Behavior Modification‏ وأزدادت eh yall ii‏ ما وراء 
المعرقي نظراً للكم الحائل من الاسترائيجيات التعليمية التي تطورت بناء عليه ( ;2002 Bender,‏ 
-Korinek & Bulls, 1996; Larkin, 2001; McIntosh, Vaughn & Bennerson, 1995)‏ 
وابتكر "دون ديشلر Don Deshler"‏ وزملاؤه على وجه الخصوص العديد من الاستراتيجيات 
القائمة على ما وراء المعرفة )2003 .(Deshler, 2006; Schumaker & Deshler,‏ 
النموذج الما وراء yall‏ تلتعلم : Metacognitive model of learning‏ 

يصف علاء النفس السلوكيون عملية التعلم GL‏ وظينة أو دالة على السوابق النى تسبق 
السلرك والتوابع التى تليه (النتائج المترنبة)؛ كما ناقشنا ذلك في الفصل العاشر من هذا الكتاب. 
ghey‏ النمو فج Ls‏ 

سابق سه يلوك سه تانع 

ولا يمكن أن ole cake‏ النفس المعرفيون على الصدق الأساسي هذا النموذج نظراً 
لاكتساح البراهين التي فدمها علماء النفس السلوكيون على هذا النموذج. ولكن علماء النفس 
المعرفيين قد أنشأوا تنقيحا أماسباً هذا الدموذج. فلقد لاحظ مؤلاء التنظيريون وبالأخص 
"ميكيباوم” Michenbaum‏ وزملاؤه & (Michenbaum, 1971; Michenbaum‏ 
Goodman, 1969)‏ أنه في حالة التعلم البشري يمكن إضافة دور اللغة الداخلية وتعليم الذات 
إلى هذا الدموذج كخطوة تتوسط السوابق الني تسبق السلوك والاستجابة السلوكية. وبناء على 
ذلك؛ افترض علياء النفس pall‏ فيون نموذج التعلم بالشكل الآتي: 
السوابق له اللغة الداحلية سه السلوك هه (النتيجة أو التوابع المترتية) 

لقد وضع علماء النفس المعرفيون هذا النموذج في الاعتبار وركزوا على التدريب التعابمي في 
هذا المكون للنموذج المخاص باللخة الداخلبة. ذلك أن معظم الاستراتيجيات التعليمية القائمة 
على المدخل المعرني تركز على إعطاء الطلاب المجموعة الصحيحة من عبارات اللغة الداخلية كي 
يستخدمونها كتعليم ذاتي في آثناء مام المهمة. والعديد من هذه المداخمل التعليمية المعرفية تزودنا 
بنباذج لاستخدام اللغة الداخلية وفرص لمارسة وتطبيق استخدام التعليم الذاتي. 

وکا يوضح الشكل (۱-۱۱)» يستخدم الإنسان GUI‏ الداخلية inner language‏ (أو 
التقكير الصامت) في أغلب مواقف حل المشكلات. وق النموذج السلوكي ثاره مع 
جميع الكائنات الحية ومن بينها الإنسان» يستخدم الإنسان طبقا للنموذج ما وراء المعرفي للتعلم 
اللغة الداخلية كمتغير وسيط يربط بين السوابق البيئية والسلوك. ولذلك نجد أن علماء النفس 
يدربون المتعلمين على معالحة اللغة الداخلية أثناء الانتباه للفنيات السلوكية التى تبت فاعليتها. 
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النكل )-١١(‏ 
استخدام التلميذ للغة الداخلية في أثناء حل المشكلات 

وفيا بعد أصبح نموذج التعلم الذي يركز على اللخة الداخلية يعرف باسم النموذج ما وراء 
المعرني gary -Metacognitive Model‏ مصطلح ما وراء معرفي التفكير في التفكير نفسه أو 

استخدام اللغة الداخلية للتخطيط وللتفكير / أو نشاط التعلم. 
Lely‏ توسعت في الوقت JULI‏ دراسة التعلم التي افترنت بحلماء النفس ما وراء المعرقيين 
لتتتخطى مجرد اللغة الداخلية بحيث تشمل Lad‏ جميع أوجه التخطيط الذاني Setf-planning‏ 
لهام التعلم )2002 .(McConnel, 1999; Scanlon,‏ فهناك توعان عيزان من الأنشطة المعرفية 
يحدثان أثناء القيام بالمهمة. النشاط الأول بتكون من عمليات التفكير المرتبطة بشكل مباشر 
بإتمام المهمة. رالنشاط الثاني يشار إلبه بوجه عام بها وراء المعرفةء حيث يتضمن التخطيط 
الشامل للمهمة المعرفية والتعلييات الذاتية لإتمام المهمة وأداء المرافية الذاتية والتحقق من إتمام 
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كل مرحلة من مراحل المهمة بالشكل الملائم والترتيب الصحيح (2002 (Bender,‏ وقد 
تتضمن كل من هذه المهام استخدام اللغة الداخلية أو التعليم الذاتي كا ناقشناه من قبل. 
ويستخدم بعض الباحثين مصطلح الأداء الوظيفي التنفيذي executive function‏ 
العملية التي نتضمن التفكير في المهمة وتوجيه الأداء دون التدخل بشكل مباشر في EL‏ 
الخطوات المعرفية القردية للمهمة. 

ويعد هذا النموذح للتعلم ما وراء المعرفي أحد هم باذج التعلم والتعليم في جال صعوبات 
التعلم في يومنا هذا. على سيبل امثال؛ هناك العديد من الكتب المدرسية المصممة بحيث تركز 
على هذا الدموذج فقط للتعلم بالنسبة للطلاب ذوي صعربات التعلم. وعل الرغم من أن ذلك 
قد يكون مقيداً إلى حد ما. إلا أنه يجب على معلمي المستقيل طؤلاء الطلاب الإلمام 
بالاسترانيجيات التعليمية التي يدعمها التموذج ما وراء المعرفي. 

لقد أثمرت البحوث والدراسات التي تناولت بعض العلاجات التربوية النوعية (الخاصة» 
عن عدد كبير من الأفكار التعليمية. وبالإضافة إلى ذلك؛ هناك العديد من مجموعات مختلفة من 
الباحثين الذين آسهموا بشكل بارز في هذا الكيان البحثي. وسوف لقدم في الأقسام التالبة من 
هذا الفصل كل من هذه المجالات we ll‏ والمتبابنة في Wyle‏ لإلقاء الضرء على أوجه Lis‏ هذه 
المداخل القائمة على المنظور المعرفي في الحجرة الدراسية. 
البحوث والدراسات التي تناولت استراتيجيات التعلم: Learning: strategies research‏ 

كما ناقشنا في الفصل الأول من هذا الكتاب. كان المنظور ما وراء المعرفي هو الأكثر تأثيراً في 
البحوث والدراسات طوال السنوات العديدة الماضية. فلقد كان هذا المنظور يؤكد على افتقار 
الأطفال ذوي صعربات التعلم للقدرة على الاستغراق في مهمة التعلم (أو أى مهمة تربوية). 
وني استجابة لهذا المنظور؛ بدأ الكثير من الباحثين في تطوير مجموعة من الاستراتيجبات ما وراء 
المعرفية التي تمكن الطلاب من المشاركة في المهمة بشكل أكثر نشاطاً. فطور الباحثون نوعين من 
استراتيجيات التدخل ءا وراء المعرفي: النوع الأول هو عبارة عن استراتيجيات تعلم محددة 
الخطوات أما النوع الثاني فهو عبارة عن استراتيجيات للتعليم الذاتي. 

وجدير بالذكر أن أول من اقترح استراتيجيات التعلم عددة الخطرات التي تنظم اللغة 
الداخلية كان الباحث "دونالد دشلر وزملاؤه" Donald Destiler et al.‏ بمعهد صعوبات 
التعلم بجامعة كانساس ;2000 (Boudah, Lenz, Bulgren, Shumaker & Deshler,‏ 
Deshler, 2006: Schumaker & Deshler, 2003)‏ وتحده هذه الاستراتيجيات الخطوات 
التي على المفلاب المراهقين ذوي صعويات التعلم إتباعها أثناء GL]‏ مهام نوعية معينة. وتشكل 
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هذه الخطوات الأساس للغة الداخلية التي يستخدمها التلميذ عند إتمام المهمة. ويجب على 
الطلاب حفظ هذه الخطوات في الذاكرة لاسترجاعها عند الحاجة. 

فذة الإيضاحية )١-١١(‏ استراتيجية التعلم لتحسين فهم القراءة لدى ذوى 
صعوبات التعلم ذات الخمس خطوات: اقرا - تخيل - صف - فيم - كرر وتُكتب احتصاراً 
بالأحرف الأوئلية RIDER‏ وهذه الاستراتيجية عند تطبيقها بلكل متناسق على مستوى 
الفصل أو على ممتوى المدرسة تؤدي إل تدعيم عميلة التعلم إلى حد كر (2006 ,2دع.]) 


وتقدم النا 


)١- 11١ الناقدة الإيضاحية(‎ 

Teaching Tips: RIDER A القرابة؛‎ gh إرشادات تمليمية ؛ استراتيجية تعلم لتحسين‎ 
learning strtegy to improve reading comprehesion 

تتكون هذه الاستراتيجية لتحين فهم الفراءة من حمس خطوات يفترض أن يفوم بها 
التلميذ أثناء إقام المهمة التربوية. وتتيح هذه الاستراتيجبة الفرصة OWRD‏ لنكوين صور 
بصرية للمحتوى الذي يقرأونه مما يؤدي إلى تدعيم الاسترجاع وفهم القراءة. bids‏ 
خطوات هذه الاستراتيجية: 
اقرأ Read‏ افرأ الجملة الأول 
Image Jak‏ تفيل صورة ذهنية للمحتوى المقروء في هذه الجملة 
Describe dig‏ صف صررتك الذهنية. )١(‏ إذا لم تستطع وصفها اذكر السبب 
)1( إذا استطعت وصفها قارنها بالصور السابقة (التي رسمتها للجمل 
السابقة) (6) صف الصورة لنفسك. ١‏ 
قيم مدى اكنال الصورة. تحقق من اكتمال الصورة بحيث تشتمل على 
أكبر قدر ممكن من المعلومات. فإذا تحققت من اكتماها انتفل إلى الخطوة 
التالية. 
كر Repeat‏ كررالخطوات السابقة fe‏ الجملة الثالية وهكذا 

ومنذ التطورات المكرة للاسترائيجيات التعليميةه تم استحداث عدد هن هذه 
الاستراتيجيات لمختلف أنواع المهام. فهناك استراتيجيات مطورة لقراءة النقرةء وحل اختبارات 
الاختيار من متعدد؛ وقراءة فصل من مادة دراسية معيئة ودراسة التعليقات أسفل الصور في 
انصوص المرحلة الثانوية. وغيرها من مهام التعلم المحددة. 
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وتعد استراتيجية تدوين الملاحظات SLANT‏ إحدى استرانيجيات التعلم متعددة الخطرات 
ذات مهمة التعلم المحددة )1991 (Ellis,‏ ويستطيع التلميذ إتباع الخطوات التالية كي ينجح 
في أداء مهمة تدوين الملاحظات بشكل فعال: اجلس Sit up‏ اتکی للأمام Lean Forward‏ ~~ 
boi‏ تفكيرك Activate your Thinking‏ - دون المعلومات الأساسية  Name Key‏ 


—Information‏ تتم المتحدث Track the Talker‏ . وعل التلميذ حفظ هذه الخطوات بعد 


التدرب عل تنفيذ كل خطوة منها بصورة متكررة. وكلما زادت فترة تدريب التلميذ على هذه 
الاستراتيجية زادت مهاراته في تدوين الملاحظات. 
وتمثل مهارات حل الاختبارات Test Taking Skills‏ أحد المجالات المحددة التي يعاني 


استخدم الكلبات الإييائية Clue word use‏ - ابدأ VL‏ السهلة Omit difficult questions‏ 
- اقرا بعناية Read Carefully‏ - قدر إجاباتك Estimate your answers‏ — راجع الإجابات 
Review your work‏ ولقد أظهرت البحوث أن هذه الاستراتيجية يمكنها أن تسن مهارات 
حل الاختبارات لدى الطلاب ذوي صعويات التعلم. 

كا أجريت الكثير من البحوث عل استرانيجيات التعلم» ومن بينها الدراسات البحثية 
الحديثة التي نناولت فك شفرة الكلهات» والقراءة؛ والمعرفة الأساسية للقراءة والكتابة (Archer‏ 
al, 2003: Deshler, 2006: Schumaker & Deshler, 2003; Whitaker et al., 2006)‏ كر 
عل سبيل المثال» طررت و"يتكر" Whitaker‏ وزملاؤها مؤخراً استراتيجية تكتب اختصاراً 
بالأحرف الأوائلية FISH‏ لمساعدة طلاب المرحلة الابتدائية في فك شفرة الكلمات. وتتكون 
هذه الاستراتيجية من الخطوات التالية: ابحث عن القافية Find the rhyme‏ (وهذا يعني 
التعرف على الحرف المنحرك وصوت الحرف Gls Spelt‏ أصوات الكلمة) - حدد الكلمات 
التي تنتهي بهذا الصوت - انطق القافية - النقط البداية الجديدة (أو صوت البدء) للقافبة. ومن 
خلال تطبين هذه الاستراتيجية الجدبدة للتعلم بالخطوات المذكورة أعلاه في مشروع بحثي 
إجرائي» أظهرت الباحثة وزملاؤها أن هذه الاستراتيجية لم تسفر ففط عن تعلم الطلاب التعرف 
عل القوافي التي تعلمرها بشكل مباشر وفك شفرة الكلهات التي تحتري عل هذه القوافي وإنا 
أيضاً أسفرت عن نفل هذه المعرفة لتطبيقها على القواني الأخرى الني لم يتعلموها بعد باستخدام 
استراتيجية فك شفرة الكلمات. ولذلك تزود هذه الاستراتيجية للتعلم هؤلاء الأطفال 
باستواتيجية لفك شفرة الكليات .يدف التعرف عل الكلات البسيطة. 
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ومن هنا يتضح أنه يمكن مخاطبة نطاق واسع ee‏ من hell‏ بواسطة تعليم الاستراتيجية؛ 
حيث يشتمل هذا النعليم على العديد من المهام التي يتعين على الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
أداؤعا للنجاح في الدراسة (2006 ALen2,‏ 
تعليم الاستراتيجية في العسرة الدراسية : the classroom‏ هذ Strategy instruction‏ 

لبس من السهل تطببق تلك الاستراتيجيات للتعلم - السابفة الإشارة إليها - ني 
الحجرة الدراسية على الطلاب ذوي صعوبات التعلم. ولذلك أوصت مجموعة جامعة 
كانساس بتخصيص ملسلة من الخصص اليومية لتعلم كل استراتيجية؛ وهذا ما يوضحه 
الشكل .)۲-١١(‏ 
الخطوة الأولى: ما قبل الاختبار والالتزام 
1 الخطوة الثائية: otk‏ 

= 


الخطوة الثالثة: نمذجة الاستراتيجيات 


ie 


الخطوة الرابعة: التكرار اللفظي 


الخطوة الخامسة: التطبيق المضبوط والتغذية الراجعة 


0 


الخطوة السادسة: التطبيق الملائم للمرحلة والتغذية الراجعة 


الخطوة السابعة: ما بعد الاختبار والتوصل للتعميم 


aa 


الخطوة الثامنة: التعميم 


الشكل )1-44( 
خطوات تعليم استراتيجيات التعلم 
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وطبقاً للإجراءات de fall‏ يتخذ تعليم الاستراتيجية شكلاً متسلسلاً نسبياً. ويجب على 
معلم الطلاب ذوي صعربات التعلم إجراء الدروس مع التطبيق في اية الحصة ني فصول 
الدمح. ويقدم الشكل (5-11) المراحل أو الخطوات المقترحة لتعليم الاستراتيجية. 

تحدث الخطوة الأول في اليرم الأول فقط وتخصص لرحلة ما قبل الاختبار والالتزام. ففي 
اليوم الأول» يتم اختبار كل تلميذ مشارك في تطبيق الاستراتيجية. ثم يطلع الطلاب على 
التنائيج» وينم التأكيد على أهمية الاستراتيجية» ويطلب من الطلاب الالتزام بإتقان الاستراتيجية. 
وتخصص الحصة التعليمية الأولى (ومدتها Woo‏ £6 دقيقة) ذه المرحلة. 

وتحدث الخطوة الثانية في اليوم الثاني وتخصص لوصف الاستراتيجية الجديدة للتلاميذ. 
وتركز ا حصة على العناصر الأساسية للاسترائيجية وتطبيقها. ويتم نشجيع الطلاب على التفكير 
في بدائل تطبيق الاستراتيجية. 

وتحدث الخطوة الثالئة في اليوم الثالك و تخصص لنمذجة الاستراتيجية. فيشرح المعلم كل 
خطوة ني الاسترائيجية ويكمل عدة مهام ختلفة بوجه عام. ويمكن للمعلم أيضاً حث وتحفيز 
الطلاب وتناول الأوجه الصعبة بصفة خاصة من الاستراتيجية. 

وتحدث الخطوة الرابعة في اليوم الرابع من تعليم الاستراتيجية وتخصص لرحلة التكرار 
اللفظي لخطواتها. ويجب عل الطلاب التعرف على كل Byles‏ من خخطوات الاستراتيجية 
وأغميتها بالتسبة للاستراتيجية بوجه عام. وتستغرق هذه المرحلة حصة نعليمية وأحدة. 

أما الخطوة الخامسة من تعليم الاستراتبجية فهي عبارة عن التطبيق في مواد دراسية مضبوطة. 
فخلال تعليم الاستراتيجية يجب ألا يبح للصعوبة في الادة الدراسية يإعافة إتقان 
الاستراتيجية. ومن ثم: تطبق الاستراتبجية على مواد أفل من مستوى إتقان التلميذ. وني أحيان 
كثيرة ينتج عن ذلك أن يستعان في تعليم الاستراتيجية بمواد أقل من مستوى مرحلة التلميذ 
الحالية بعدة سنوات. ويجب حفظ تسجيل يومي للأداء وتكرار الاستراتيجية على مدار حصص 
تعليمية متعددة قد تصل إلى عشرين Lam‏ دراسية على مدار عشرين يوماً تعليمياً. 

ob hol Ul,‏ السادسة والسابعة فهما تطبيق الاستراتيجية على المواد الدراسية الملائمة 
للمرحلة التي يدرسها التلميذ في فصل التربية الخاصة. وعادة ما تستغرق هذه الخطوة ما بين 
حمس إلى عشر حصص تعليمية. ويجب عمل خارطة أو لوحة للتقدم الذي يحرزه التلميذ خلال 
هذه المرحلة. 

Ul,‏ الخطوة الثامنة والأخيرة فهي التعميمء وفيها يتم تدريب التلميذ على تطبيق 
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الاستراتيجية عل المواد الدراسية في الحصص الأخرى. Gy‏ هذه الخطوةء يتعلم التلميذ كبفية 
اختيار المهمة الملائمة للاستراتيجية التي أتقنها Ay‏ ففي البداية. يفحص معلم التربية الخاصة 
التكليفات التي قام الطلاب بأدائها pat!‏ استخدامهم للاستراتيجية. وفي النهاية» يتم التركيز 
على الاستمرارية من خلال الفحص البعدي أو المتابعة الدورية لتطبيق الاسترانيسية. 
البعوث والدراسات التي تناولت تهليم الاستراتيجية : Research on strategy instruction‏ 

أظهرت البحوث والدراسات التي تناولت استراتيجيات التعلم أن هذه الطريفة التعليمية 
تؤتي ثارها جيناً مع المراهقين ذوي صعربات التعلم (Boudah et al., 2000: Deshler,‏ 
Korinek & Bulls, 1996; Lenz, 2006; McIntosh et al.. 1995)‏ ;2006. فعلى سبيل 
اخثال» يقدم "ويلش” Welch‏ (۱۹۹۲) برهاناً على إمكانية استخدام استراتيجية تُكتب اختصاراً 
بالأحرف الأوائلية PLEASE‏ وذلك لتمحسين BES‏ الفقرة مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
وتتضمن هذه الاستراتيجية حسب حر وفها الأرائلية الخطوات التالية: حدد موضوعا Pick a‏ 
-topic‏ اكتب قائمة بأفكارك عن هذا الوضوع List your ideas aboui topic‏ - قيم قائمتك 
Evaluate your list‏ - ابدأ الفقرة بجملة محورية — أضف جملا مدعمة لما - اختم فقرتك 
بجملة ختامية ثم قيم الففرة ككل -End with a concluding sentence‏ 

وقد استخدمت هذه الاسترائييجية مع جموعتين من طلاب الصف السادس الابندائي ذوي 
صعوبات التعلم. كما استعانت هذه الدراسة بتصميم كلاسيكي للمعالجة البحثية والذي فيه تم 
ندريب مجموعة من الطلاب على الاستراتيجية في حين ظلت المجموعة الأخرى دون تدريب. 
وتلقت كلا من المجموعتين نعلي عدة مرات أسبوعياً على مدار فترة زمنية هدتها أكثر من 
عشرين أسبوع. وبعد انتهاء فترة التدريب» أجريت مقارنة بين أعمال كل من المجموعتين في 
جال كتابة الفقرة» بجانب قياس الميل لتقييم وجهات نظر الطلاب عن تكليفات كتابة الفقرات. 

وكانت نتائج الدراسة في صالح المجموعة التجريبية التي ندريت على استراتيجية كتابة 
الفقرة؛ حيث كانت فقراتها أكثر نطرراً بكثير مقارنة بالمجموعة الأخرى. وبالإضافة إلى ذلك» 
تحسن اليل نحو الكتابة لدى الطلاب في المجموعة التجريبية تحسناً كيرا كنتيجة للمعالجة بهذه 
الاستراتيجية ما وراء المعرفية. وأظهرت هذه الدراسة القرائد الناجمة عن التعليم ما وراء المعرفي 
والتي تتعدي جرد التحسن الدراسي في مهمة محددة. 

Stay‏ العديد من اليحوث والدراسات الأخرى التي أظهرت فاعلية تعليم استرائيجيات 
التعلم» وأسهم عدد من الباحثين الآخرين بممنتلف الاستراتيجيات المحددة التي نتناول أنواعاً 
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معينة من المشكلات التعليمية في بعض المهارات التي يواجهها الطلاب ذوو صعوبات التعلم 
(Korinek & Bulls, 1996; Lenz, 2006; McIntosh et al., 1995; Scanlon, 2002)‏ 
قعلى سبيل المثال» طور ce WS‏ "كورينيك وبولز (V44D Korinek and Bulls!‏ استراتيجية 
يمكن استخدامها لمساعدة الطلاب في إعداد ورفة بحثية تكّون حروفها الأرائلية كلمة 
SCOREA‏ وتتضمن هذه الاستراتيجية الخطوات الست التائية: اختر موضوعا Select a‏ 
topic‏ - صنف المعلرمات عن هذا الموضوع Create categories‏ - احصل عل المصادر 
Obtain sources‏ - اقرأ ودون ملاحظاتك - نظم المعلومات بشكل متوازن بحيث يعطى كل 
منها نفس القدر من الاهتام - طبق خطرات كتابة العملية Apply the process writing‏ 
6 

وقد استعانت هذه الدراسة بخمسة طلاب ذوي صعويات تعلم بالصف الثامن لإظهار 
فاعلية هذه الاسترانيجية. فقد طبق الطلاب الاستراتيجية على هدار فترة زمنية ملتها تسعة 
أسابيع» وحصل أربعة من هؤلاء الطلاب الخمس على تفدير "جيد" فأعلى في هذه المهمة. 

ولفد طور "ماكينتوش" McIntosh‏ وزملاؤه )1440( استرانيجية لمساعدة الطلاب ذري 
صحوبات التعلم في حل الشكلات الاجتماعية باستخدام استراتيجية OSG‏ حروفها الأوائلية 
كلمة FAST‏ فعندما يستشف التلميذ عداءاً اجتماعياً من شخص معين فإنه يمكنه إتباع 
الخطوات الأربع التالية: استرخ وفكر في المشكلة - فكر في البدائل التي يمكن أن تساعد في حل 
المشكلة - حدد أنسب البدائل لحل المشكلة - جرب هذا الحل. ولقد أظهرت هذه الاستراتيجية 
فاعليتها في مساعدة الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الحفاظ على وضعهم الاجتماعي أو 

وقد أظهرت نتائج العديد من الدراسات الأخرى فاعلية هذه الفنيات (أو تلك 
الاستراتيجيات). فهذا النرع من استراتيجيات التعلم فعال في أغلب OV‏ المهارات الأساسية 
التى تشمل: القراءة وفنون GU‏ والكتابة والتهجئة والرياضيات. وبالإضافة إلى ذلك هناك 
العديد من الاسترانيجيات التي استخدمت بنجاح للمساعدة في القراءة وفهم المواد الموجهة 
بالمحتوى مثل العلوم والتاريخ. وأخبراء أثببت الدراسات فاعلية العديد من الاستراتيجيات في 
المهام الدراسية المحددة مثل مهارات حل الاختبارات وكتابة الفقرة وفهم معلومات 
المحاضرات. 


استراتيجيات ما وراء معرفية أخرى: Other metacognitive strategies‏ 
بالإضافة إلى البحوت والدراسات التي تناولت استراتيجيات التعلم حددة اخطوات هناك 


عومد 


العديد من الاستراتيجيات الأخرى التي طورت التعلم الذاتي :2003 (Archer et al.,‏ 
Ashton, 1999: Dye, 2000; Hogan & Pressley, 1997)‏ وتتضمن هذه الاستراتيجيات 
استخداما للعديد من المصطلحات من قبيل: المنظم البياني: وإطار القصة؛ وخريطة 
الفصة؛ والتصوير السيمانتىي» ومراقبة الفهم وإعادة سرد القصةء وغيرها من أنشطة التعلم 
الذاي. 

وتجدر الإشارة إلى أن هذه الطرق لا تتضمن استخدام خطوات إجرائية نوعَبة. ولذلك 
يمكن القول أن كل طريقة من هذه الطرق تيسر امتخدام التلميذ للغة الداحلية في تنفيذ مهام 
القراءة من خلال إعطاء التلميذ لنفسه تعلييات ذائية آثناء ple]‏ الاستراتيجية. ويزودنا كل من 
"أرشر وجليسين وفاتشن" Archer, Gleason and Vachon‏ )1+ ¥( بمثال عل هذا التوع 
من استراتيجية التعلم. فلقد ابتكروا مجمرعة من الخطوات لمساعدة القراء كبار السن في 
استراتيجية فك شفرة OS‏ ذات المقاطع المتعددة. وفيا بلي الخطوات التي يتعين على القراء 
المتعثرين كبار السن إتباعها لفك شغرة الكلمات: 

١‏ ضع دائرة حول المقطع في بداية الكلمة. 

3 ضع دائرة حول المقطع في ale‏ الكلمة 

OT‏ ضع حطا أسفل الحروف التي تعبر عن الأصوات المتحركة في باقي الكلمة. 

.٤‏ انطق باقي الكلمة. 

5. انطق أجزاء الكلمة بشكل أسرع. 

1. انطق الكلمة كاملة. 

وعند تدريب الطلاب ذوي صعوبات التعلم على هذه الاستراتيجية لفك شفرة الكلمات؛ 
ازدادت مهارات القراءة لديهم (2003 .21 (Archer et‏ ومن ثمء يمكن أن ننظر إلى ما سيق 
عل أنه مئال عل تعليم الاستراتيجية من خلال التعلم الذاتي. 

وهناك مثال آخر على ذلك وهو استراتيجية إطار القصةء والتي تقدمها النافذة الإيضاحية 
(1-11). فلرسم صورة ذات دلالة للمادة اللقروءة» يفوم التلميذ بوصف المادة لنفسه ذانياً. 
فيبدأ التلميذ بوصف المشكلة الطلرب حلها في القصةء وكيف نشأت: وما هو تسلسل الأحداث 
وما هو حل المشكلة. ويعد هذا الاستخدام للغة الداخلية أحد العوامل الأساسية end‏ 


ge 


الاسثراتيجيات المعرفية. 
ادج مرت بج ي 
النافنة الإيشاحية 1١١‏ -؟) 

إرشادات تعليمية: صحيفة عمل لاستراتيجية إطار القصة: 
Teaching tips: the srory- Frame worksheet‏ 


صحيفة عمل استراتيجية إطار القصة: 


ولقد أظهرت البحوث والدراسات بشكل ايجابى تامأ فاعلية هذه الاستراتيجيات 
(Bowman & Davey, 1986; Johnson et al., 1986; Rose & Sherry, 1984)‏ نعل 


سبيل JU‏ أظهرت البحوث والدراسات فاعلية استخدام تلف استراتيجيات التحضير 
للمادة المقروءة في تحسين فهم القراءة. وأظهرت البحوث والدراسات أيضاً أن التدريب على 
مراقبة الفهم أثناء أداء مهام القراءة يؤدي إلى تحسين عملية الفهم. وأن إحدى الطرق الفعالة 
لتحسين استرجاع معلومات النص هي أن يطلب من التلميذ إعادة سرد القصة بعد قراءتها. 
وبالإضافة إلى ذلك فإن استخدام الصور في تنظيم المعلرمات في أثناء القراءة وبعد الانتهاء منها 
يؤدي إلى تحسين استرجاع المعلومات المهمة بصورة فعالة. 

وعند استعراض دراسة "روس وشيرى" )١1441( Rose and Sherry‏ يتضح استخدامهما 
الإحدى استراتيجيات التعلم القائمة على التحضير للادة المقروءة (إلقاء نظرة مسبقة عليها قبل 
قراءتها). شارك في هذه الدراسة خسة طلاب ذوي صعربات تعلم وتم تسجيل خسة 


-83ه6- 


تدخلات منفصلة للسلوك التكيفى. في البداية» كان كل تلميذ يخضع للسلاحظة أثناء جلسة 
القراءة في كل يوم في فترة الخط القاعدي. وكان الملاحظون يحسبون أخطاء القراءة الشفوية النى 
تشمل: أخطاء النطق» والحذفء والإبدال» والكليات غير المعروفة. وخلال مرحلة التدخل» 
كان الطلاب يستخدمرن طريقتين للتحضير لليادة المقروءة بالتبادل. فهم إما يق رأون المحتوى 
لأنفسهم قراءة Sole‏ أو ينصتون إلى قراءة المعلم. ولقد أظهرت نتائج الدراسة أن كلا من 
الطريقتين للتحضير للمادة القروءة كانتا أفضل من عدم التحضير على الإطلاق بالنسبة لأربعة 
من الخمسة تلاميذ. ولكن طريقة الإنصات إلى قراءة المعلم أدت إلى انخفاض معدل الأخخطاء 
مقارنة بطريقة القراءة الصامتة وذلك بالنسبة لأربعة من الخمسة تلامية. 

وفد تكون استراتيجيات التعلم التي تعتمد على التعلم الذاتي بنفس باطة مساعدة الطفل في 
فهم أهمية التحضير للمادة المقروءة في فهم عتوى القراءة. ويؤدي استخدامك - كمعلم لأطفال 
ذوى صعوبات تعلم - هله الاستراتيجيات البسيطة في الحجرة الدراسية إلى تيسير التحصيل 
الدراسي أتلاميذك. 
. التدريس التبادلي : Reciprocal teaching‏ 

التدريس التبادلي طريقة تعليمية مصممة لتدعيم الفهم ما وراء Gall‏ للمحتوى من خلال 
حوار منظم بين العلم والتلاميذ & (Bender, 2002: Bruce & Chan. 1991; Palincsar‏ 
.Brown, 1986. 1987)‏ وتعد هذه الطريقة إحدى الطرق ما وراء المعرفية نظراً للتركيز على 
الحوار الصحيح الذي بلتزم فيه التلميذ بإحام المهمة بطربقة صحيحة. ولى حين كانت 
استراتيعجيات التعلم السابقة تركز على اللغة المحددة التي يجب على التلميذ استخدامها أثناء إتهام 
المهمة. ofp‏ طريقة التدريس التبادلي تركز على الأشياء التي يمكن أن يفعلها المعلم لتيسير 
استخدام الطلاب لتخطيط الاستراتبجية ما وراء المعرفية. وتقدم النافذة الإيضاحية (05-11) 
نموذجا للحوار بالحجرة الدراسية يتم فيه توظيف التدريس (Palincsar & Brown, Jal)‏ 
(1986. 
| - تطبيقات التدريس التبادلي في العجرة الدراسية: 

Classroom application of reciprocal teaching 

عند استخدام foe‏ التدريس التبادي. يتبادل المعلم والنلاميذ دور القائد التعليمي. فالذي 

Leb‏ دور المعلم يدير حواراً عن قطعة القراءة التي قرأها الطلاب في صمت. ونكون الأهداف 


-ثاهه- 


المشتركة لكل عضو في المجموعة هي: التنبؤ -إنشاء الأسئلة - التلخيص - الإيضاح. وفيا يلي 
توضيح هذه الأهداف الأربعة بالتفصيل: 

التنبؤ Prediction‏ با هو آت في السطور التالية من النص أمر يتضمن خلفية معرفية ذات 
صلة بالنص. وبالإضافة إلى ذلك؛ يعطي التبؤ الطلاب سبباً لإكبال القراءة لإثبات أو نفي 
تنبؤاتهم. Wy‏ تتضمن هذه الاستراتيجية كلا من فهم المحتوى المفروء ومراقبة فهم المحتوى 
الذي انتهت فراءته. 

وإنناء الأسئلة Question generation‏ يحطي الطلاب الفرصة للتعرف على نوعية 
المعلومات التي قد تكون محل أسثلة اختبار. وبالإضافة إلى ذلك؛ OP‏ هذا النشاط يمكن أن 
يزود الطلاب بالفرصة لمناقشة طريفة المذاكرة للإجابة عن الأنواع المختلفة من الأسئلة. 

والتلخيص Summarizing‏ للمعلومات يزود الطلاب بالفرصة لتكامل المعلرمات من 
مختلف أجزاء النص. وبمكن من خلال التلخيص التعرف على أهم الأفكار في آجزاء القراءة 
مجتمعة ومنافشتها. 

وأما الإيضاح Clarifying‏ فإنه يمكن الطلاب من التعرف على التقاط الأساسية في أجزاء 
مختارة من النص المقروء والتعرف على المفاهيم التي قد تكون صعبة عليهم. ويعد التعرف عل 
المفاهيم الصعبة أحد أوجه فهم الغراءة التي تشكل قضية مهمة بالنسبة للطلاب ذوي صعربات 
التعلم» نظراً إلى أن هؤلاء الطلاب ربا يقرأون جزءا من النص دون معرفة أنهم لا يفهمونه. 
ومن خلال طلب الإيضاح يستطيع الطلاب طرح الأسئلة دون حرج لأن دور الطلاب هو 
"الاستفسار وطلب الإيضاح" للجوانب الصعبة على الطلاب الآخرين. 


النافذة الإيضاحية ١١(‏ 9و 
نموذج للحوار في التدريس aul‏ ؛ Reciprocal teaching dialogue‏ 
التلميذ :١‏ ماذا يحتاج رائد الفضاء عندما يحلق في الفضاء؟ 
التلميذ ؟: بدلة فضاء 
التلميذ 21 اسمها بدلة ضغط 
التلميذ Bay :٤‏ 
التلميذ :١‏ جميعها إجابات حسنة. 
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المعلمة: أحستتم. لدي سؤال آخر. BU‏ يرتدي رائد الفضاء بدلة ضغط؟ 

التلميذ *: كي تحفظ دمه من الغليان. 

التلميذ ؛ : كي تحفظ درجة حرارنه عند مستوى آمن. 

المملمة: أحستتم 

التلميذ :١‏ لدي تلخيص للفطعة: تتحدث هذه الفقرة عن ما الذي يحتاجه رواد الفضاء 
للتحليق في الفضاء. 

التلميذ ه: ولاذا يحتاج رواد الفضاء لهذه الأشياء؟ 

التلميذ *: أعتقد أننا نحتاج لإيضاح معنى غليان الدم. 

التلميذ : تغلي السوائل عند ضغط الصفر كا في الفضاء. 

التلميذ :١‏ لدي تنبق. هناك بعض الأشياء الغريبة في الفضاء وهناك نجوم رائعة وهناك 
كواكب وأشياء 

أخرى يراها رائد الفضاء أثناء عمله. Lily‏ أنه سوف يصف بعض هذه الأشياء. ماهي 
بعض الأشياء الغريبة التي تعرفونها بالفعل عما قد يراها رائد الفضاء؟ 

التلميذ : عواصف عل الأرض 

التلميذ ٠١‏ نجمة مزدوجة 

التلميذ ©: نيزك 

المعلمة: إجابات حسنة. والآن من سرف يكون معلما القادم؟ 

يعد مثل هذا الحوار التعليمي مثيراً لأي شخص سيق له أن حاول إشراك الطلاب في 
متاقشات. فمثل هذا الحوار يسمح لأكبر عدد تمكن من الطلاب بالمشاركة. وبالإضافة إل 
ذلك فإن مستوى هذا الحوار التعليمي ذه المجموعة الصغيرة يدل على قدر كبير من الفهم 
ما وراء المعرفي من جانب التلاميذ. وكان كل من هؤلاء الطلاب واعباً بالأربعة أهداف ما 
وراء المعرفية الأساسية التي يتضمنها التدريس holst‏ وحتى إذا لم يتمكن الطلاب من زتقام 
أحد الأهداف فإنه يظل واعياً بالحاجة إلى التفكير في كل خطوة. 

وهكذا بمكن القول أن التدريس التبادلي هو تدخل تعليمي معرني يمكن بسهولة تطبيقه 
في أي فصل مدرسي. ويمكنك قراءة المزيد من المقالات عنه ني المراجع والتفكبر في استخدام 
هذه الطريقة في فصلك. 


-ومه- 


ويمكن تدريس كل من الاستراتبجيات الأربع في حصة تعليمية واحدة بشرح المعلم فيها 
الدرس. في البداية» يشرح المعلم كل استراتيجية ويعطي أمثلة مع التطبيق الموجه. وني اليوم 
الخامس أو السادس» يمكن للمعلم والتلاميذ استخدام الاستراتيجيات معا لناقشة مادة القراءة. 
وهنا يستمر المعلم في نمذجة الاستراتيجيات ونشجيع الطلاب على استخدامها وتحفيزهم 
لاستخدام المزيد من الاستراتيجيات. وبعد فترة مدجها أسبوعان يتبادل المعلم والتلاميذ الأدوار 
ليأخذ التلميذ دور الميسر التعليمي. 
الدعم البحثي للتدريس التبادلي؛ Research support for reciprocal teaching‏ 

أظهرت العديد من الدراسات أن التدريس التبادلي يفيد قي مساعدة الطلاب على فهم النص 
التحريرى (المكتوب) )1985 .(Bruce & Chan, 1991; Palincsar & Brown,‏ وقد 
استعانت هذه الدراسات بمجموعات LE‏ من الطلاب وركزت على فهم القراءة في جوانب 
المهارات الأساسية. وأظهرت بعض الأعمال البحثية Lal‏ أن التدريس التبادلي يمكن أن يكون 
فعالاً في فهم متوى النص المقروء )1986 -(Palinesar & Brown,‏ 

وكانت البحوث والدراسات المبكرة قد أوضحت أن التدريس التبادلي كان LUG‏ ولكن 
تطبيق هذه الإجراءات كان يعوقه مشكلات التعميم. وعلى سبيل المثال» فعلى الرغم من إمكانية 
استخدام التدريس التيادلي في أي حجرة دراسية, إلا أنه كان يستخدم - بشكل نموذجى - في 
فصول الترببة الخاصة وليس في فصول التعليم العام. وقد حاول "بروس وشان" Bruce and‏ 
Chan‏ )1441( علاج هذه المشكلة في دراسة بحثية تم فيها دريس هذا الإجراء في فصل التربية 
الخاصة ثم استخدم إجراء التعميم في فصل التعليم العام لنشجيع الطلاب على استخدام 
التدريس التبادلي. كان هذا الإجراء يتضمن إبهاءات الذاكرة للطلاب في فصل التعليم العام 
لاستخدام استراتيجيات التدريس التبادلي التي تعلموها سابقا في حجرة المصادر. وقد أظهرت 
التتائج أن الطلاب يمكنهم تطبيق إجراءات التدريس التبادلي في مختلف السياقات في حالة 
تشجيع إجراء التعميم. ويؤكد هذا البحث على حاجة معلمي الثربية الخاصة ومعلمي التعليم 
العام للعمل معاً لضان تعلم الطلاب للاستراتيجيات في سياق معين ثم نطبيقهم ها في سياقات 
أخرى متنوعة. 

وأنت plas‏ للطلاب ذوي صعربات التعلم يجب عليك التخطيط لاستخدام هذه 
الاستراتيجية مع العديد من تلاميذك في الفصل. وكا ذكرنا من قبل» فإن هذه ليست فنية 
تستخدم ليوم واحد أو يومين. ولكنها استراتيجية بجب أن ترسخ في فصلك بشكل يومي على 
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مدار فترة مدتها عدة أسابيع. ولكن إذا fe‏ مثل هذا التعليم لتلاميذك. سوف تجدهم 
يستجيبون بشكل إبجابي للتدريس التبادلي. ويعد التدريس التبادل Vind‏ مثل العديد من 
الاستراتيجيات التعليمية ما وراء المعرفية التي ناقشناها في هذا الفصل. وهذه الإجراءات 
التعليمية ذات تأثير قوي في محال صعوبات التعلم. 

Scaffold instruction : الارتكازي‎ ada! 

2 مفهوم الارتكاز Scaffolding‏ لقدر كبير من النقاش كإحدى الاستراتيجيات ما 
وراء المعرفية الفعالة للطلاب ذوي صعربات التعلم & (Bender, 2002; Dye, 2000: Hogan‏ 
Pressley. 1997: Larkin, 2001(‏ وإذا راجعت الفصل الأول من هذا الكتاب سوف تيد أن 
المنظور البتائي للتعلم يرى أن التعلم عملية للبناء العقلي يريط فيها الطلاب بين المعرفة الجديدة 
والمادة التي سبق تعلمها. وفي هذه العملية البنائية. يكون الارتكاز نشاطا تعليميا فرديا 
متخصصاً يرتبط بالمعرفة ا حالية للطفل ويسمح له بربط فهمه الحالى أو معرفته الحالية والانتقال 
إلى مستويات جديدة من الفهم للمحترى الذي يتعلمه. 

وبمجرد اشتراك المعلم والطفل نفسه معاً في تحليل الحاجات الفردية هذا الطفل» يمكن 
للمعلم أو get‏ المنهج تزويد هذا الطفل بالارتكازات أو الاستراتيجيات التعليمية أو النظم 
المتقدم )2000 (Bender. 2002; Dye,‏ أو ترويده بأي نشاط بدعمه في آثناء اقترابه من المفاهيم 
الجديدة. وتعد فنية التعليم الارتكازي فعالة كإحدى طرق التعليم القارق في فصول الدمج التي 
تحتوي على العديد من الطلاب ذوي القدرات المتيايئة. والتي فيها يحتاج المعلمون إلى التفكير في 
المستوى الضروري من الدعم الذي يحتاجه الطلاب المختلفون (Larkin, 2001: Scanlon,‏ 
(2002. 

ويصف العديد من الباحثين المكرنات الأساسية للتعليم الارتكازي :2002 (Bender,‏ 
Hogan & Pressley, 1997; Larkin, 2001)‏ وتشمل هذه المكونات الفردية - من الناحية 
النموذجية - ما يلي: 

«التحضير للمشاركة وفيه يتم النعرف على كل من متطلبات النهج وحاجات التلميذ وبتم 
وضعه) فی الإعتبار. 

«تأسيس هدف مشترك بعد مناقشته مع الطفل. 

«التشخيص النشط للفهم الحالي للطفل وحاجاته. 

#نقديم المساعدة UW‏ لحاجات الطفل مباشرة. 
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«تقديم التغذية الراجعة للطفل في حاولاته التعليمية. 

«مساعدة الطفل في استدخال المعرفة وتعميم المهارات الجديدة المتعلمة. 

ولاشك ف أن العديد من هذه المكونات التعليمية للتعليم الارتكازي تتطلب التعارن بين 
كل من المعلم والتلميذ في تشخيص فهم الطفل ا حالي للمشكلة حل الدراسة. وهناك مكونات 
أخرى (مثل تقديم المساعدة المناسبة لحاجات الطفل وتقديم التغذية الراجعة) يمكن أن تتم من 
خلال مهمة تعلم ختارة خصيصاً أو برنامج حاسوبي أو توى منهج متخصص. ومفتاح 
الارتكاز لبس في كيفية تقديمه وإنا في تزويد الطفل بالدعم الصحيح للتعلم في الوقت المناسب 
وسحب هذا الارتكاز كلما زاد تعلم الطفل. ويمكننا أن نتوقع أن نشهد في العقود القادمة المزيد 
من المقالات البحثية التي تتناول ارتكازات التعلم أو الدعامات ما وراء المعرفية للتعلم بالنسبة 
للطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
. مراقبة الذات + Self-monitoring‏ 

يمكن توجيه استرانيجيات مراقبة الذات إما لنحسين السلوك أو تتحقيق التقدم الدراسي 
للطالب )1987 (Goddard & Heron, 1998; Scanlon, 2002; Snider,‏ وفي هذه 
الاستراتيجية - أى هرافبة الذات - يتم تدريب التلميذ على استخدام اللغة الداخلية في المراقبة 
الدورية الذاتية لسلركه أو تقدمه الدراسي. 

وفيا بلي مثال على دور استراتيجية مراقبة الذات في تحسين الانتباه. أولاًء يتم تشغيل شريط 
كاسيت مسجل عليه نغمة جرس يرن عل فترات متقطعة (بحيث يكون متوسط طول الفترة بين 
الرنات جوالي خس وأربعين ثانية). وعند سماع صوت كل By‏ يتساءل التلميذ "هل آنا كنت 
منتبهاً ؟". ويدرب التلميذ عل الإجابة بنعم أو لا وتسجيل إجابته على ورقة ثم يعيدها فوراً إلى 
صحيفة العمل. 

ويعد استخدام السؤال الصامت عن السلوك الذاتي للطفل أحد أهم أوجه هذه الاستراتيجية 
رأكثرها Le‏ وتشترك هذه الفنية مع فتيات التدخل ما وراء العرفي الأخرى في استخدام مثل 
هذه اللغة الداخلية (التفكير الصامت» مما يشير إلى العلاقة الوثيقة بين استخدام السؤال 
الصامت كفبيةء والفنيات الما وراء معرفية الأخرى. 
تطبيقات مراقبة الذات في ا لعجرة الدراسية : 

Classroom application of self monitoring 

من بين الاستراتيجيات العديدة الني نافشناما في هذا cea‏ ربا تعد استراتيجية مراقبة 

الذات لتحسين السلوك أسهل هذه الاستراتيجيات من حيث تطبيقها في أي فصل دراسى 
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(Goddard & Heron, 1998)‏ يحتاج تنفيذ هذه الاسترانيجية غير يوم أو يومين فقط من 
التدريب عليها قبل تنفيذهاء وذلك مقارنة ببعض التدخلات ما وراء المعرفية الأخرى التي 
يستغرق تنفيذها by‏ يتراوح ما بين عشرة أيام إل لاثين يوماً. aly‏ نشر "هلاهان ولويد 
وستولر" Les Lagi )1445( Hallahan, Lloyd & Stoller‏ صغيراً مصمً لإعطاء المعلم 
المستجد كل المعلومات الضرورية للتنفيذ. وتقدم النافذة الإبضاحية )4-1١(‏ جانبا من هذا 
الكت وضع Boe‏ 8 
الفاففة الإنشاحية 1١(‏ -1) 
ارشادات تعليمية؛ تسيمات مراقبة الذات: 
Teaching tips: self- monitoring instructions‏ 

أنت تعرف يا "جونى" أن انتباهك لعملك بمثل مشكلة بالنسبة لك. فلطالما سمعت 
المعلمين يقولون لك ASI"‏ "ركز فيا تفعل ٠"‏ "ماذا تفعل؟" وأشياء من هذا القبيل. حستاً 
سنيدأ اليوم شيئا يساعدك عل أن تساعد نفسك في الانتباه بشكل أفضل. أولاًء نحن نحتاج 
إلى التأكد من آنك تعرف ما معنى الانتباه. هذا هو معني الانتباه (ينمذج المعلم الانتباء 
الفوري والمستمر للمهمة). وهذا هو معنى عدم الانتباه (ينمذج المعلم السلوكيات البديلة 
مثل التحدين في الفراغ واللعب بالأدوات). والآن أخبرني هل th‏ منتبه أم لا (ينمذج المعلم 
بعض السلوكيات الانتباهية وغير الانتباهية ويطلب من التلميذ تصنيفها). حسنا دعني 
أريك ما سوف نفعل سوباً. فسوف تسمع هذه النغمة من حين لآخر (يشغل المعلم شريط 
الكاسيت). وعندما تمعها تأل نفسك فورا "هل أنا كنت متبهاً؟". ثم نضع علامة 
بجانب نعم أو لا وبعدها تتمر في عملك. وعندما تسمع هذا الصوت مرة أخرى اسأل 
نفسك نفس السؤال وأجب عليه ثم عد إلى عملك وهكذا. والآن دعني أريك كيف (يتمج 
المعلم الطربقة بأكملها). والآن يا "جونى” تستطيع أن تفعل ذلك بتفسك. أخيرني ماذا 
سوف تفعل في كل مرة تسمع النغمة. فلنجرب الطريقة سوياً. سوف أشغل الكاسيت وأنت 
تؤدي بعض المهام (يلاحظ المعلم تنفيذ التلميذ للطريقة بأكملها ويمدحه على التنفيذ 
الصحيح ثم ينسحب تدريجيا». 

المصدر: تحسين الانتباه باستخدام مراقية الذات للمؤلفين :1.117 DP. Hallahan,‏ 
Charlottesville «AY «Lloyd and L. Stoller‏ جامعة clio‏ معهد صعوبات 


التعلم: حقوق الطبع حفوظة 
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ويتعين عليك - كمعلم - أن تلاحظ استخدام بعض ملامح وخواص التعليم المباشر في 
الإيضاحية EVN)‏ فعلى سبيل المثال» تقوم كل من عبارات المعلم وتركيزه عل 
النمذجة على تطبيقات تدريس التعليم المباشر التي سيقت مناقشتها في الفصل العاشر من هذا 
الكتاب. dy‏ أحيان كثيرة نجد أنه بمجرد البرهنة على الفكرة الفعالة؛ كا في حالة إجراءات 
تدريس التعليم المباشر السابق ذكرهاء يبدأ المعلمون فى الاستعانة ode‏ الفكرة في إبداعاتهم 
dad‏ التدريس. 


الابيد البسشي لمراقية الذات؛ Research support for self-monitoring‏ 
كان fl"‏ هلاهان" Daniel Hallahan‏ وزملاؤه بمعهد صعويات التعلم بجامعة 
dsl ne‏ من طور ونشر استراتيجيات مراقبة الذات لتحسين الانتباه )2002 Bender,‏ ثم 
أذظهرت العديد من البحوث والدراسات فاعلية هذا التدخل :1998 (Goddard & Heron,‏ 
Hallahan & Sapona, 1983; Snider, 1987)‏ وأظهرت هذه الاستراتيجية فاعليتها في 

غتلف المراحل الدراسية )2002 (Bender,‏ 

فعل سبيل SEM‏ استتخدم "براتير وجوى وشيلان وقبل Prater, Joy, Chilman, "joes‏ 
Temple and Miller‏ )1441( استراتيجية مراقة الذات مع إجراء تعديل مهم. فلقد أضافوا 
تلميحا بصريا عبارة عن ملصق مصمم لتذكير الطلاب بسلوك التركيز في المهمة )يدمه 
behavior‏ بشكل ملاتم للمرحلة الثانوية. استخدم الطلاب الخمسة هذا Gall‏ مع صحيفة 
للتسجيل الذاتي مشاهة للصحيفة السابق ذكرها. وكان هذا التلميح البصري يشتمل على أربعة 
تذكيرات بسلوك التركيز في المهمة بشكل ملاتم وهي: )١(‏ أجعل عيئيك على المعلم أو العمل 
الذي تقوم به (1) اجلس ني مقعدك ووجهك للأمام وقدميك على الأرض أو رجليك 
متقاطعتين )1( استخدم الخامات الصحيحة (4) اعمل في صمت. ولكل عبارة صورة 
توضحها كتذكير إضافي للتلاميذ. ولقد استخدم بعض الطلاب طريقة مراقية الذات في فصل 
التربية الخاصة؛ بينما استخدم طلاب آخرون هذه الطريقة ني فصول الدمج. وعند سماع صوت 
الجرس» كان يطلب من كل تلميذ مراقبة سلوكه ذانياً باستخدام التلميح البصري. ولقد 
أظهرت نتائج هذه الدراسة أن هذه العملية كانت تؤتي ثيارها جيداً مع المراهقين (dee‏ أظهرت 
الدراسات المبكرة جدواها مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 

وبالإضافة إلى ذلك كانت إحدى الطلاب الخمس في هذه الدراسة فتاة أمريكية من أصل 
أفريقي عمرما سبعة عشرة te‏ وكانت النتائج إيجاببة بالنسبة هذه الفتاة وأيضاً الأربعة ذكور 


كو 


البيض الآخرين في الدراسة. فلقد أدى ضم الطلاب الأقليات إلى تقوية هذا التصميم البحني 
بوجه عام. 

وهكذا يمكن القول أن هذه الدراسات أوضحت قاعلية مراقبة الذات كتدخل للأطفال 
والراهفين ذوي صعوبات التعلم ومن بينهم طلاب الأفليات. وبالإضافة إلى ذلك» أظهرت 
بعض النتا ادة معدل plz]‏ المهمة بجانب زيادة زمن التركيز في المهمة» وذلك نتيجة 
لمراقبة الذات (1987 (Snider.‏ وبرغم أن هذه النتائج تعتبر مبدتية إلى حد كبير» إلا أنها على 


الأقل تشير إلى أن استرانيجيات مراقبة الذات سوف تؤدى إلى زيادة قدرة الكثير مى الطلاب 
ذوي صعوبات التعلم على التركيز في المهمة. Lely‏ هناك بعض البراهين على أن مراقبة الذات 
استراتيجية مثمرة للطلاب ذوي الشكلات السلوكية والتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
(McLaughlin, Krauppmam & Welch, 1985)‏ وتتضح ضرورة استخدام هذا الندخل ما 
وراء المعرني في كل من فصول النعليم العام وفصول التربية الخاصة لمساعدة الطلاب ذوي 
مشكلات قصور الانتباه. 

وعليك -كمعلم- أن تأخحذ هذه النتائج في الاعتبار وآن تفكر في أنواع المهام التي تريد من 
الطلاب إنمامها باستخدام مراقبة الذات. إذ يجب استخدام مراقبة الذاث فيا يتعلق بسلوك 
الانتباه عندما يكون التلميذ في مرحلة المارسة المستقلة للتعلم أو عند إعطائه صحيفة عمل كنوع 
من التكليقات له. وجب استخدام برنامج مراقبة الذات مع الطلاب الذين بظهرون فهرا جيداً 
للمهمة المطلوبة مع دقة ة في إتمامها. ويعد برنامج مراقبة الذات أكثر ملاءمة للطلاب الذين 
تنلخص مشكلتهم الأساسية في عدم قدرتهم على المثابرة أو الجلوس في المفعد أثناء أداء المهام. 
وبالإضافة إلى ذلك Ob‏ هذا التدخل يلاتم بشدة المهام التي يهارسها الطلاب بشكل فردي في 
مقاعدهم. 


ويوصي بعض الباحثين بصورة معدلة قلبلاً من مراقية الذات وهي تصحيح الذات -/ا88 
Correction‏ الذي يعد تدخلاً دراسياً للطلاب ذوي صعربات التعلم :2002 (Bender,‏ 
Goddard & Heron, 1998, Hogan & Pressley, 1997; MeConnel, 1999)‏ على سبيل 
المثال» بصف كل من " جردارد Goddard and Heron” Ss jay‏ (۱۹۹۸) استراتيجية 
لتصحيح الذات يمكن من خلا هما أن يتعلم التلمبذ ذو صعوبة التعلم مراقبة تسجنته وتصحيحها 
ذاتياً. ویقترح هذان الباحثان العديد من أنشطة تصحيح الذات وتشمل WS‏ من التحقق من كل 
حرف والتحقق من كل كلمة. 
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فعند التحقق من كل wie‏ يعطى التلميذ صحبفة Eng‏ يوعية تحتوي على أعمدة 
بالكلمات. يحتوي العمود الأول عل قائمة بالكلمات ذات Bag‏ الصحيحة والتي ينبني على 
التلميذ إتقانها. وتحتوي الأربعة أعمدة التالية عل تفس الكلمة في صورتها الصحيحة BLU,‏ 


كا هو موضح أدناه: 
العمودا العبود؟ العمود ¥ bape‏ العمود © 
هاف مطف هدق هتف هدف 
حصان خصام حطان حصان حوان 


وتي هذا النشاط يتدرب التلميذ على استخدام سلسلة من الحروف المكتوبة ثم يصحح كلا 
من الكلمات الأخرى. ويمكن هذا النوع من تمارين التصحيح الذاتي اليومية أن تساعد الطلاب 
ذري صعوبات التعلم في تعلم تبجتة OUST‏ المختارة. وقي تمرين التحقق من كل كلمة» 
يستخدم نفس هذا النشاط - أعنى الأعمدة الخمسة - بحيث يفرم الطلاب بكتابة الكلمة 
بالتهجئة الصحيحة. 

ومع نمر مهارات تصحيح الذات ندى التلميذ: تسفر هذه الطريقة عن اعتياده لمراقبة أداثه 
للتهجئة ذاتياً قي جميع أنشطته التحريرية. ويعد هذا الأسلوب للتصحيح الذاتي ومراقبة الأخطاء 
إحدى الأفكار التعليمية القائمة على للمراقة الذاتية» وهناك العديد من الاستراتيجيات الائلة 
الأخرى التي تطورت بناء عل هذه الاستراتيجية. Sy‏ يزداد اطلاعك على مقررات طرق 
التدريسء سرف تصادف الكثير والكثير من فنيات مراقبة الذات التي يمكن استخدامها مع 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
ملخس القصل + Summary‏ 

تقوم مختلف التدخلات ما وراء المعرفية اثتي ناقشناها في هذا الفصل عل استخدام اللغة 
الداخلية لتخطيط وتنظيم الاستراتيجيات لتيسير إتمام المهام الدراسية. على سبيل SUL‏ 
استرانيجيات التعلم ممددة الخطوات التي طورت بجامعة كانساس تيسر استخدام اللغة 
الداخلية في المهام الدراسية المحددة بالمرحلة الثانوية. وقد انتشر استخدام هذه الاستراتيجيات 
على نطاق واسع في فصول الطلاب ذوى صعوبات التعلم. أما الاستراتيجيات غير المحددة 
مئل التحضير لننص ومراقبة النهم والارتكاز ونصحيح الذات فهي استراتيجيات قائمة على 
اللغة الداخلية للتمخطيط للمهمة. وتستخدم هذه الاستراتيجيات أيضاً على نطاق واسع. 

كما يعد التدريس التبادلي طريقة تعليمية تركز على التخطيط ما رراء المعرني للطفل في أنواع 
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محددة من المهام لتحسين قهم الفراءة. ونشجع هذه الاستراتيجية الطفل على التفاعل مع المادة 
dey all‏ بطريقة جيدة التخطيط. 
ob Lely‏ المراقبة الذاتية للسلوك هي أحد الأمثلة على استخدام اللغة الداخلية في مراقبة 
السلوك الملائم والأداء الدراسي (الأكاديمى) ني داخل حجرة الدراسة. ويتجلى الاعتاد على 
اللخة الداخحلية من خلال الأسئلة التي يدرب الطلاب على طرحها عل أنفسهم في صمت. 
ومن منظور أوسع نطاقاء يمكن القول أن العلاقة تنضح بين كل من هذه الاستراتيجيات ما 
وراء المعرفية والمنظور ما وراء Gp‏ لصعوبات التعلم. فالمنظور ما وراء العرفي يفترح أن 
الأطفال ذري صعوبات التعلم لا نستغرفهم مهمة التعنم ولا يخططون لهامهم التعليمية بشكل 
مباشر. ونتيجة لهذا المنظوره بدا المعلمرن التركيز على الفنيات التي تحمل الطلاب مستولية أكير 
عن التخطيط ما وراء المعرفي لحل المشكلات التعليمية والتربوية. وتسعى جميع الاسترات 
ما وراء المعرفية التي قدمناها في الفصل الحالي إلى ضبان زيادة الاحتيام والاشتراك النشط بمهمة 
التعلم لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم. ولطا ما كان هذا التركيز هو الموضوع السائد في 
بحوث الطلاب ذوي صعوبات التعلم منذ حوالي عام ١1۹۸ء‏ وهناك العديد عن المؤشرات عل 
أن هذه الاستراتيجيات سوف تطبق بشكل أوسع نطافاً في فصول الطلاب ذري صعوبات 
التعلم في العقد القادم 
وقد تساعدك النقاط التالبة في دراسة هذا الفصل: 
.١‏ يقوم النموذج ما وراء Gall‏ للتعليم على النمرذج السلركي للتعليم ويشتمل على عنصر 
إضافي وعو اللغة الداخملية inner language‏ أو تعليم الذات Self-instruction‏ 
؟. تتضمن ما وراء العرفة تخطيط التلمبذ بوجه عام لمهمة التعلم وتعلياته الذاتية ومراقبته 
الذاتية لأداء المهمة. 
. تتفبمن استراتيجيات التعلم بوجه عام خطوات يتذكرها التلميذ بحيث تمثل الخطوات 
التعليمية الذاتية لمهمة التعلم. 
4. هناك بعض استراتيجيات النعلم التي تتضمن خطوات محددة في الفهم وتشمل تصوير 
القصة وإعادة سرد القصة وغيرها. 


5. التدريس التبادلي Reciprocal Teaching‏ استرات 
المجموعاث الصغير: 
والتلخيصء والإيضاح. 


ية تعليمية ما وراء معرفية ptt‏ 
ادة المعلم. وتتضمن هذه الاستراتيجية التتبقء وإنشاء الأسئلة» 
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1. يتضمن مفهوم التعليم الارتكازي Scaffolding‏ الترويد بالدعم المناسب لكل تلميذ 
بشكل فردي في مرحلة حرجة من مراحل عملية التعلم. 

۷. المراقبة الذاتية للسلوك هى استراتيجية ما وراء معرفية مصممة لتحسين توجيه المهمة 
والأداء الدرامي. 

‘Questions and activities : أسئلة وأنشطة‎ 

A‏ صف الأساس النظري المشترك بين الاستراتيجيات التي قدمناها في هذا الفصل. 

؟. قارن وقابل بين التموذج السلوكي للتعلم والتموذج المعرني للتعلم. 

*. ابحث عن المعلوبات في منطقتك التعليمية وتعرف على ورش العمل التي تركز على 
الاستراتيجيات المعرفية. هل يمكنك أن تربط بين أي من هذه الورش وبحوث ودراسات 
استراتيجيات التعلم التي أجريت بجامعة كاتساس؟ 

4. صف المفهوم الارتكازي وطور نشاطاً للعب الأدوار يوضح فكرة التعليم الارتكازي. 

5. اطلع على بعض نصوص القراءة القاعدية من منهج التعليم الابتدائي في منطقتك 
التعليمية. هل جد فيها تطبيقا لأي استراتيجية تنطبق على التدريس التبادلي؟ وما هي هذه 
لامنراتيجيات؟ 

5 استعرض وراجع بعض أستراتيجيات التعليم الذاتي في قائمة المراجع. وناقش فاعلية هذه 
الاستراتيجيات مع طلاب فصلك واكتب تقريرا عن ذلك. 
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الفصل الثاني عشر 


استخدامات التكنولوجيا م عالأشخاص 
ذوى صعويات التعلم 


عتاصر الفصل؛ 
- مقدمة 
- تطبيقات التكنولوجيا 
- تطبيقات الكمبيوتر. 
- التقنيات ( التكنولوجيا) المساعدة. 
- الوسائط المتعددة - تحسن عملية التعلم . 
- الوسائط المتعددة وضبط عملية التعلم. 
- تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم باستخدام الوسائط المتعددة. 
- أجهزة الوسائط المتعددة المستخدمة داخل الفصل المدرمي (الدراسي). 
- التطبيقات التعليمية للوسائط المتعددة . 2 ١‏ 
- الوسائط المتعددة في التدريس. 
- بحث الطالب. 
- نسق التأليف لدى الطلاب. 
- تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم بمساعدة الكمبيوتر. 
- فاعلية التعليم بالوسائط المتعددة. 


- التطبيقات التعليمية للانئرنت 
- مشروعات سايبربال cyberplas‏ . 


¥5 


- تشر عمل الطلاب . 
- التطبيقات Anton SS‏ 
- البحث على الشبكة العالمية للمعلومات. 
-المشروعات عبر الفصل المدرسي (الدراسي). 
- عاذير خاصة بالتعليم المعتمد على الانترنت. 
- ملخص الفصل 
- أسئلة وأنشطة 
- مراجع الفصل 
عندما تكمل a‏ الفصل سرف يكون بإمكانك: 
.١‏ وصف المكونات التعددة لمجموعة الوسائط المتعددة. 
oY‏ التعرف على الاستخدامات التعليمية التعددة للانترنت. 
.عمل قائمة بمواقع البحث المختلفة للطالب الذى يستخدم الانترنت. 
.٤‏ مناقشة برامج الكمبيوتر المختلفة التى صُممت وطُورت بصورة خاصة لتناسب 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم. 
د. وصف المؤسسات المختلفة التى نستخدم الوسائط للتعددة fy‏ الانترنت فى 
الممارسات التعليمية. 


الوسائط التعددة. 
بطافة: 


أزرار. 

جمرعة منتظمة. 

مساعدة الطالب لتعلم النص. 
قرص الذاكرة المدمج. 


YAZ 


ماسح رفمی (اسكائر). 

حول المعلومات الرقمى السمعي. 

المعرفة الموقفية (المعرفة من خلال المرور بمواتف). 
التعليم الواقعي. 

البطافة الزائدة. 

إدراك الواقع. 

برامج الكمبيوتر. 


مشروعات عبر الفصل. 
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anes 
والتسعينيات من‎ LIST منذ دخول واستخدام أجهزة الكمبيرتر فى قاعات التدريس ف‎ 
بدأ العديد من الباحثين فى استكشاف تطبيقات نكنولوجيا التعليم مع‎ ell القرن العشرين‎ 
(Anderson-Inman., Knox-quinn & Horney, 1996: bedi ob yas الطلاب ذوى‎ 
Blankenship, Ayres & Longone, 2005; Boon, Fore, Burke & Hagan - Burk, 
2006; Castellani & Jeffs, 2001, Ferretti & Okolo, 1996; Hutinger & Clark. 
وقد قام عدد من الباحتين الآخرين بوصف التدخلات‎ + 2000: Stanford & Siders, 2001) 
(Higgins & Raskind, التى يجب أن تعمل على مساعدة الراشدين من ذوى صعوبات التعلم‎ 
قامت‎ Lytly 1995: Igo, Riccomini, Bruning & Pope, 2006; Mac Arthur, 1998) 
جموعة أخحرى من الباحثين بتحرى استخدام نطبيقات التكنو و جيا فى محال التعليم بصفة عامة‎ 
, (Hauser & Malouf, 1996 ; Raskind, Herman & Torgesen, 1995; Renard. 2000) 
وبالرغم من أنه أصبح من الواضح أن تطبيقات الكمبيوتر يجب آلا نعتبرها علاجاً سحرياً‎ 
OP الصعوبات التعلم بحيث يمكن من خلاها التخلص من كل الصمريات وبالرغم من ذلك‎ 
تطبيقات الكمبيرتر يمكن أن تساعد الأفراد ذوى صعوبات التعلم على التغلب على الصعوبات‎ 
التى بعانون منها وبالتال يمكن أن تكون ذات منفعة كبيرة لهؤلاء الطلاب. وهذا السبب؛ يجب‎ 
أن يتعرف معلمر الطلاب ذوى صعوبات التعلم على تطبيقات الكمبيوتر المتعددة» وأن يجدوا‎ 
الطرق المناسبة لاستخدامها فى تعليم هؤلاء الطلاب وإنجاز المهام المكلفين بها.‎ 
اجتمع مجمرعة من العلاء وواضعي النظريات لناقشة موضوع استخدام‎ VAAN عام‎ ds 
وقد ننج عن ذلك الاجتماع‎ (Raskind, 1995) التكنولوجيا مع الأفراد ذوى صعوبات التعلم‎ 
ظهور وتحديد تطبيقات عديدة لاستخدامات التكنولوجيا فى مجال صعوبات التعلم وهى : ولا‎ 
إن تطبيقات التكنولوجيا ذات قوة دافعة كبيرة لتعليم الطلاب ذوى الصعوبات حيث تستخدم‎ 
والكتابة» والرياضيات» والذاكرة» والتى كانت تتم تخاطيتها‎ cel BI Ve كعلاج للقصور فى‎ 
أقروا بن‎ ١448 والباحثين فى عام‎ AIA بشكل تقليدى فيا سبق وذلك على الرغم من آن‎ 


ON = 


التمييز بين العلاج والتعليم الأول المعتمد fo‏ الكمبيونر كان إلى حد ما ضبابى وغير وأضح» 
فعلى حين كان التعليم الأول لموضوع معين داحل قاعات التدريس التفليدية بسبق داثا العمل 
العلاجى» فإن استخدام الكمبيوتر يسمح بالتعليم الأول لموضوع معين» كا يسمح فى نقس 
الوقت بالتدريس العلاجي. 

وقد ركزت بعض من تلك المناقشات على استخدام الكمبيوتر فى التقييم كإجراء للتعرف 
عل الطلاب ذوى صعوبات التعلم (1995 ..!3 (Raskind et‏ فنى الدول النامية. حيث لا 
يتوفر عدد كير من الأخصائيين النفسيين؛ نجد أن التفييم بمساعدة الكمبيوتر يسمح للمعلم 
بالتعرف وتقييم الطلاب ذوى صعوبات التعلم غا ياعد عل تقديم الخدمات طم بصورة 
كبيرة. وعلى أية حال فقد حذر olde‏ آخرون من الاعتراد على التقييم بمساعدة الكمبيوتر PAY‏ 
برونه جرد نافذة ضيقة لرؤية صعوبات التعلم. واستخدمره فقط ف التعرف Gad‏ على صعوية 
التعلم داغعل الفصل المدرسي. 

ويعتبر الوصول والحصول على المعلومات نطبيق آخر لفنيات الكمبيوتر التي يمكن أن 
تحسن حياة الأفراد ذوى صعوبات التعلم بصورة كبيرة )1995 (Raskin et al.,‏ ذلك of‏ 
قواعد البيانات الموجودة على الانترنت والمعلومات الموجودة على قرص الذاكرة المدمج مثل 
الموسوعات يمكن أن تساعد فى الوصول السريع للمعلومات المطلوبة دون الحاجة لضرورة 
القراءة. فعلى ee‏ الثال. يمكن القول OT‏ قواعد البيانات الموجودة على الانترنت وقرص 
الذاكرة المدمج تقدم المعلومات المطلوبة فى شكل مرئی أو فى شكل سمعى؛ أو فى شكل خرائط 
ورسوم بيانية وذلك بدلا من تقديمها فى صورة نص مكتوب فقط. 

وختاهاًء يتم استخدام التكئولوجيا فى رعاية القدرات التي توجد لدى الطلاب الموهوبين 
ذوى صعوبات التعلم والنى فد لا تتم ملاحظتها )1995 .له .(Raskind ef‏ فالأفراد الذين 
يبدو أن لديهم قدرات بصريةء قإن هذه القدرات يمكن أن تساعدهم فى أداء المهام دون الورقة 
والقلم» وبالتالى يمكن أن يتحسن تعليمهم ياستخدام تطبيفات الكمبيوتر والتى تتضمن إمكائية 
الابتكار أثناء أداء العديد من المهام الأنوعة التى لا تتطلب استخدام الورقة والقلم. 

clcaiatae ie‏ ا Sena‏ التعليم بصورة كبيرة؛ 


بالثورة فى Ole‏ الاتصالات اللاسلكية والألياف الضوئية والانترنت وكانت فعالة فى إعلاء 
مفهوم مجتمع المعرفة. وباختصار يعتبر الفرد الذى لا بمتلك كمبيوتر اليوم فرداً أميً. 
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وبشكل واضح. يجب إتاحة الفرص المناسبة للطلاب ذوي صعوبات التعلم للاستفادة من 
هذه التطبيقات والخيارات التعليمية المنطورة. وفى الحفيقة؛ فمنذ عام ۱۹۹۷ تطاب التشريع 
الفبدرلل من معلمى التربية الخاصة أن يضعوا فى اعتبارهم ضرورة تقديم واستخدام التطبيقات 
التكنولوجية Assistive Technologies sell‏ مع كل طفل عند تطبيق البرنامج التربوى 
الفردى }1999 OY (Lahm & Nickels,‏ هذه النطبيقات التكنولوجية المساعدة تقدم اليرم 
العديد من الخيارات التعليمية لمعلمى التربية الخاصة. وتنضمن الفائمة التالية هذه الخيارات 
التعليمية: 
- تكنيكات تعليمية متطورة فى القراءق والكتابة» والرياضيات (Castellon & Geffs,‏ 
Schetz & Dettmar, 2000; Symington & stranger, 2000; Williams, 2002).‏ ;2001 . 

- التعليم الواقعى (فى مواقف حقيقية) فى سبافات العالم إلواقعي- الماش & (Gersten‏ 
-Raker, 1998)‏ 

- برامج المراسلة الالكترونية حول Stanford & Siders, 1998) JL)‏ 

- مساعدة الطلاب ف التنقل بين مواقع الانترنت المختلفة & (Morgan, Blilerd, Gerity‏ 
Blair, 2000; Trollinger & Slovkin, 1999)‏ 

- ربط الفصول المدرسية بالفصول الأخرى الموجودة حول العالم والتى تشترك في نفس SE‏ 
الدراسة. )2000 -(Alutinger & Clark,‏ 

- تطوبر البرامج التربوية الفردية؛ وكذلك نظم تصنيف فصول التربية الخاصة . 

(Ss‏ هو واضح فى القائمة السابقةء فإن التربية الخاصة والتعليم العام سيمران بتحولات 

مهمة وذات مغرى مادامت تقنيات الكمبيوتر الجديدة مازالت مستمرة فى التطور: وهنا يمكن 
القول أن المناقشة الشاملة والخاصة بتطبيقات التكنولرجيا المساعدة هى غور ذلك الفصل؛ ومن 
الجدير بالذكر أن وجود ملخص لأنراع برامج الكمبيوتر المتعددة والخاصة بمجال موضوعى 
واحد سوف يُسهم فى فهم GAT‏ استخدام التكنولو جبا المساعدة بع الطالب ذى صعربات 
التعلم. 

وف سياق مراجعته لاستخدام تطبيفات التكنولوجيا المساعدة المتعددة فى جال القراءق» قام 
كل من "كاستيلاني وجيفس" Castellani & Jeffs‏ (۲۰۰۱) بتحديد عدد من أنياط برامج 
الكمبيوتر التى يمكن أن تُسهم فى تمسين نعليم القراءة للكثير من الطلاب ذوى صعوبات 
التعلم بصورة كبيرة. فعل سيبل المثال يسمح برنامج قراءة النص بالكمبيوتر بقراءة نص ما 
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وإظهاره على شاشة الكمييوتر إما كلمة كلمة أو حرف حرف. كما يمكن أن يزودنا ذلك 
البرنامج Lal‏ بقائمة ملاحق نعليمية إضافية تتضمن تعريف المصطلحات. ومراجعة وضبط 
التهجى. أو عرض AIS‏ بصورة كيرة. ويزودنا برنامج تنظيم المفهرم البصرى بصور 
وأشكال منظمة أو بقوالب لفظية لعمل الطالب (Boon et al., 2006: Royer & Royer,‏ 
(2004 . كما يمككن هذا البرنامج المعتمد على الصور فى تعليم الكتابة أن بزودنا بالقصص 
والأشكال الممعددة للعمل المكتوب. وهتاك قوالب وأشكال متباينة للكتابة تزودنا بأنباط نوعية 
من الوثائق. مثل الحروف. والمعنى SAM‏ والنلاصات. والملخصات. والتقارير وما إلى ذلك 
من أشكال الكتابة. 

وكمثال على الكيفية الى يمكن هذه التقنيات التكنولوجية الماعدة أن تفوم بها لتحسين 
تعليم طالب ذى صعوبات التعلم, قام "ويليامز" Williams‏ )161( بوصف محاولات تعليم 
طالب ذى صعوبات تعلم. فقد كان الطفل 37 يقضى أوفاتاً كبيرة فى فصل التعليم العام 
الشامل؛ لكنه مع ذلك كان يعانى من صعوبة لى الكتابة ( كتابة التكليقات والمهام المكلف بها ). 
وعن طريق استخدام كل من برنامج التغذية الراجعة الشغهية (الذى أتاح للكمبيوتر القيام 
بقراءة الأشياء التى كتبها الطفل [١‏ فقط). وبرنامج التتبؤ بالكلمة (الذى أتاح للكمبيوتر التنبق 
بالكلمة التى كتبها IT‏ بعد قبامه بكتابة حرفين أو ثلاثة حروف من الكلمة فقط؛ وبعد كتابة 
هذه ا حروف يقوم برنامج الكميوتر بتكملة هذه الكلمة وكتابتها ككل ). وقد نتج عن استخدام 
البرناجين السابقين مع الطفل '1.7 تحسن مستوى الكتابة لديه بصورة كبيرة؛ وتعلم أن يكتب 
بصورة أكثر سرعة. ويعتبر هذين البرناتجين مجرد قليل من كثير من تطبيقات التكنولوجيا 
المساعدة المتوفرة حالياً والتى يمكن أن نهم فى زيادة معدل الإنتاج الأكاديمى للطلاب ذرى 
صعوبات التعلم. 

وعلى أية حال» أصبح من الراضح أن العديد من المدارس منذ فترة طويلة قامت بتطبيق 
الاستخدام الوظيفى للتكتولوجيا فى ميدان التعليم. وعلى حين لا يوجد مجال من مجالات العمل 
فى عالم اليوم بمكن أن Gat‏ أو يمل فى تزويد معظم موظفيه بالكمبيوترء وبالبرامج اللائمق 
وبالتدريبه فإنه لا يزال يتعين على العديد من الطلاب ف المدارس العامة أن يستأذنوا عند إبداء 
رغبتهم فى استخدام الكمبيوتر. وتسعى العديد من المدارس إلى توفير كمبيوتر لكل طالب» 
بالإضافة إلى توفير استعخدام أجهزة كمريوتر شخصية صغيرة متنقلة "لاب توب" ( التى تنتج 
على نطاق واسع؛ وتباع بتكلفة أقل على مستوى الولايات)ء وأيضاً نوفير الحد الأدني من برامج 
الكمبيوتر والتى قد تكون أرخص من شراء الكتب المدرسية بالنسبة لطلاب المدارس العامة. 
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وبشكل واضح فإنه بناء على ما سبق يجب أن يتوقع المعلمون أن تحدث تغييرات فى طرق تعليم 
جميع الطلاب» وبشكل خاص بالنسبة للطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

وبسبب انتشار استخدام التقنيات التكنولوجية المساعدة فى مبدان التعليم؛ تفرض العديد من 
الولايات القيام بندريب المعلمين تدريبا نوعيا على استخدام التكنولوجيا المساعدة فى الوقت 
الحاضر. فعلى سبيل المثال تفرض ولاية جورجبا على المعلمين الذين يظهرون كفاءة فى استخدام 
التكتولوجيا أن يشتركوا فى برامج تدريبية تستغرق للاثة فصول دراسية لندريبهم على استخدام 
تطبيقات التكنرلوجيا المساعدة فى هيدان التعليم. وقد عقدت منظمة الأطفال ذوى الاحتياجات 
الخاصة اجتاعاً للجنة من الخبراء قامت بإعداد قائمة بالكفاءات اللازم توافرها لاستخدام 
تطبيقات لتكنولرجيا ال.اعدة والتى ينعين على معلمى ذوى صعويات التعلم أن يكونوا متقنين 
ها (1999 (Lahm & Nickels,‏ وهناك إحدى وخسين كفاءة تكنولوجية ذات صلة بهذا 
الإتفان أو التمكن وقد تم تجميعها فى OVENS‏ رئيسية هى: 

-١‏ المؤسسات الفلسفية؛ والتارجية والقانوتية gl SV‏ جيا المساعدة. 

۲- خنصائص المتعلمين الذين يتأثرون بالتكنولوجيا. 

۴- القياس» والتشخيصء والتقويم باستخدام التكنولوجيا. 

:- محتوى وممارسات تكنولوجيا التعليم. 

0- تخطيط وإدارة بيئة التعلم من خلال استخدام التكنولوجيا. 

1- استخدام التكنولوجيا لإدارة سلوك الطلاب. 

۷- استخدام التكنولوجيا للتواصل وا مشاركات التعاونية. 

8- المارسات الأخلاقية فى جال تطبيق التكنولوجيا المساعدة 

ومع ازدياد التأكيد على ضرورة استخدام التكترلوجيا المساعدة فى المدارس» فإنه يجب عل 

المعلمين أن بضمنوا وصول التقنيات التكدرلوجية المساعدة لجمبع الطلاب - يدخل فى ذلك 
الطلاب من خلفيات عرقية متباينة أو الطلاب الفقراء - والتى تعمل على تحسين عملية تعلمهم 
(Brown, Higgings & Harley, 2001)‏ وبالتسبة لاستخدام التكنولوجيا المساعدة مع 
الطلاب ذوى صعربات التعلم نجد أن حالة الطفل 1.7 التى سبقت الإشارة إليها يمكن أن 
توضح الفرق oy‏ خبرة المدرسة الناجحة ومدرسة أحرى غير ناجحة فى استخدام التكتولوجيا 
المساعدة . وقد يؤثر الإنكار والرفضء التعمد أو غير المتعمدء لاستخدام التكنولوجيا المساعدة 
مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم بصورة سلبية على مساعيهم التعليمية وعل تحصيلهم 
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الدراسي؛ ولذلك يجب على المعلمين أن يحرصوا على ale‏ هذه التطورات التكنولوجية 
واستخدامها فى جال التعليم. ويستحق طلابنا ذوى صعويات التعلم توفير أفضل نعليم يمكننا 
تزويدهم به» وفى الكثير من الحالات يتضمن توفير أقضل تعليم خو الطلاب فى الغالب 
استخدام نوع واحد أو أكثر من تقنيات التكنولوجيا المساعدة. 

ويقدم هذا الفصل معلومات عن تطبيقات التكنولوجيا المتطورة حديثاً للحاسبات 
لاستخدامها مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم» كما بؤكد عل ضرورة مراعاة بعض التوجيهات 
والإرشادات عند استخدام هذه التطبيقات التكنولوجية التى قد يكون لما دور بارز عند 
استخدامها فى فصلك الدراسى فى المستقبل. وقد تمت مناقشة بعض من هذه التطبيقات بصورة 
كبيرة فى أدبيات البحثء قى حين لا تزال العديد من التطورات الحديئة للتطبيقات التكنولوجية م 
تستكشف بصورة كاملة حتى الآن. 

وبعد الوصف المختصر للتطبيقات التكنولوجيةء يركز هذا الفصل على بعض التطبيقات 
التعليمية الحديئة المعتمدة على الكمبيوتر. وتصف أقسام ذلك الفصل تحسن عملية التعليم من 
خلال استخدام تطبيقات تكتولوجيا الوسائط المتعددة. والخيارات والبدائل التعليمية التى 
يوفرها الانترنت. 
تطبيقات التكنولوجيا : Technology applications‏ 
تطبيقات الكمبيوتر: Computer applications‏ 

يمكن استخدام العديد من برامج ونطبيقات برامج الكمبيوتر EAN‏ مع الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم (Lahn & Nickels, 1999; Raskind, 1993; Raskind © Higgins,‏ 
(1998. فعل سبيل المثال» تسمح برامج نظم معالجة الكلهات بمراجعة الكثير من الأعيال 
التحريرية للطلاب للتعرف على الأخطاء الموجودة فى بنية الجملة قبل القبام بطباعتها. ويوجد فى 
الأسواف حاليا العديد من تلك البرامج» وقد يتم ال حصرل على أحد برامج القراءة التصحيحية 
التى تنوم بمراجعة علامات الترقيم» والقواعد النحويةء والكلهات المستخدمة ويمكن لتلك 
البرامج أن تعمل على تسهيل وتمسين مهارات الكتابة للطلاب ذوى صعوبات التعلم بصورة 
كبيرة )2002 -(Schetz & Detumar, 2000; Strassman & D'Amore,‏ 

ولا شك فى أن نظام مراجعة تهجى الكلمات الذى يوجد فى العديد من برامج نظم معالحة 
الكلمات قد يكون مفيداً للطلاب ذوى صعوبات التعلم بصورة خاصة ;1999 (Ashton,‏ 
-Rashind, 1993)‏ وهذا النظام alte‏ مثل النظام الذى يرجد فى برامج القراءة التصحبحية أى 
أنه يسمح للطالب يكتابة الكليات درن صرف انتباهه للقيام بمراجعة الأخطاء التي توجد بها 
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فيقوم الطائب بكتابة الكلمات ثم يقرم برنامج القراءة التصحيحية يمراجعة هذه الكلمات بصورة 
على أية حال» فقد حذر "راسکیند" Raskind‏ )1949 من برامج القراءة التصحيحية 
التى قد تتبح للطالب فرصة اختيار الكلمة الصحيحة من بين قائمة تتضمن عدة كلبات؛ لأن 
جرد صرف انتباه الطالب لاختيار الكلمة الصحيحة يفقده القدرة على مراجعة geet‏ الكلمات» 
كما أن القيام باختبار الكلمة الصحبحة من القاتمة التى تشتمل على كلمات مُنوعة قد تكون مهمة 
صعبة جداً بالنسبة للعديد من الطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

ومن المعروف أن العديد من الطلاب الكبار من ذوى صعوبات التعلم يفتقرون إلى مهارة 
واحدة تبدو متأخرة لديم وهى مهارة القدرة على تنظيم حياتم اليومية. فعلى سبيل المثال توجد 
كثير من البرامج لمساعدة طلاب الكليات ذوى صعوبات التعلم والتى تتضمن التدريب 
التنظيمى لمساعدة أولئك الطلاب فى القيام بنخطيط وتنظيم وفت العمل أثناء أداء المهام طويلة 
الأمد. وقد أشار "راسكيند” Raskind‏ )447 1( إلى أن استخدام التطبيقات الالكترونية لإدارة 
البيانات - أى مساعدات البيانات الشخصية؛ والتى يُشار إليها بالأحرف PDAS‏ فى الاستخدام 
العام ~ قد تساعد فى إيجاد الحلول لذلك النوع من المشكلات التنظيمية. وبصورة MELE‏ فإن 
الكثير من برامج الكمبيوتر الخاصة بالإدارة المالية قد تحسن وتنم المهارات المصرفية (البنكية) 
لدى الطلاب ذوى صعربات التعلم )1998 ARaskind & Higgins,‏ 

وهكذا يمكن القول أن طلاب المرحلة الثانوية ذوى صعوبات التعلم يجب تدريهم على 
استخدام تلك النظم والتطبيقات لتحسين آدائهم المستقبل فى المدرسة. كا يجب أن يقوم معلمو 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم بتدريب وتعليم هزلاء الطلاب وإكسابهم مهارات استعخدام 
لوحة مفاتيح الكمبيوتر؛ وتطبيقات الكمبيوتر التى قد تفيدهم فى تطبيق وتنفيذ الخطة التربوية 
النردية فى سنوات الدراسة المتوسطة والستوات التى تليها. رأيضاًء قد يكتشف العديد من 
المعلمين أن حداثة استخدام الكمبيوتر يعتبر حاذزاً إضافياً للعديد من الطلاب ذوى صعوبات 
التعلم» ربتاء على ذلك سيقوم هؤلاء الطلاب باستكال المهام المكلفين بها على الكمبيوتر 
(يتضمن ذلك الكتابة ومراجعة العمل) والتى قد لا يكون بمقدورهم أداتها واستكرالها 
باستخدام الورقة والقلم. 
تقنيات ( التكنولوجيا !المساعدة : Assistive technology‏ 
نظم التقنيات المساعدة التى قد نجعل حياة الأطفال والمراهقين ذوى 
صعوبات التعلم سلسة وسهلة إلى حد بعيد :2006 (Blankenship, Ayres & Langone,‏ 
Morgan et al., 2000; Raskind, 1993, Raskind & Higgins, 1998; Symington &‏ 
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Stranger, 2000: Williams, 2002(‏ وهذه النظم التكتولوجية المتطورة والمتوفرة الآنء قد 
تشتمل على أنظمة طباعة مُكبرة, وذلك للأفراد ذوى القصرر فى الإبصارء كا قد تشتمل على 
أجهزة لمخرجات الكلام ولتحويل الكلمات التى ينطقها الشخص ضعيف البصر إلى كلمات 
مكتوبة على شاشة الكمبيوتر. وعلى الرغم من أن هذه الأساليب التقنية (التكترلوجية) المساعدة 
قد نمت وتطورت نطبيقاتها بالنسبة للطلاب ذوى BEN‏ الأخرى من الصعوبات» إلا أنه لا 
يزال هناك بعض الوقت حتى يمكن القول أن تطبيفات هذه الأنظمة سوف تكون مفيدة 
للطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

وقد ناقش جمع من المنظرين والباحئين» استخدام أنظمة Gal‏ عل الكليات لعحسين 
وتعزير (أو فى بعض الحالات لتسير) اللغة المكتربة لدى الطالب Raskind & Higgins.‏ ) 
Williams. 2002)‏ : 1998. وق الأنظمة ob, shel!‏ والتى هى متاحة OW‏ تتم بريحة الكمبيوتر 
بحيث يتعرف على ما ينطته شخص معينء ثم تحرل هذه الكلمات المنطوقة إلى ورق مطبوع» 
ويقوم المستخدم فى هذه الأنظمة بالإملاء من خلال ميكروفون؛ ويتكلم ببطء وبوضوح؛ ثم 
تظهر الكلهات التى ينطقها المستخدم بصورة مكتوية على شاشة الكمبيوتر. وإذا كانت الكلمات 
التى ينطقها المستخدم غير صحيحة؛ يمكن للمستخدم تغييرها واختيار كلمات أخرى صحيحة 
من القائمة التى تظهر على شاشة الكمبيوتر. ويمكن أن تقوم بعض أنطمة هذه البرامج بترجمة ما 
بتراوح ها بين حمسين إلى سبعين كلمة منطوقة وتحويلها إلى كليات مكتوبة فى دقيقة واحدة 
(Raskind & Higgins, 1998)‏ کا يمكن oid‏ البرامج أن تاعد الطلاب ذوى صعويات 
التعلم الذين تكون مهارتهم اللفظية والكلامية أنضل من peel ge‏ فى الكتابة وكذلك يمكن أن 
تساعد الطلاب الذين بكرحون ويخافرن من الكتابة فى إنجاز أعراهم المدرسية من خلال تحويل 
لغتهم المنطوقة إلى نص مكتوب. وتتم بريجة الكحبيوتر ليكون مهياً للتعرف على خصائص 
صوت الغرد بطريفة أوتوماتبكية عند قيامه بإملاء النص عا يقلل من الأخطاء التى قد يقع فيها 
الفرد فى المهام المكلف بها 

كما أن نظم الاخنتصارات الموجودة ببعض برامج الكمبيوتر ( أى توفير شكل pat‏ لكلمة 
أو عبارة ) تسمح للطالب بالقيام باستخدام وكتابة اختصارات لبعض المصطلحات التى 
يستخدمها مراراً عند قبامه بالكتابة على الكمبيونرء وعندئذ يقوم برنامج الكمبيوتر بتوضيح 
تلك الاختصارات النى قام الطالب بكتابتها )1998 fad (Raskind & Higgins,‏ سبيل المثالء 
عند قيام الطالب بكتابة بحث للمقارنة بين الحبوانات اللافقارية invertebrate‏ والحيوانات 
الفقارية Vertebrate‏ يمكن أن بكتب الطالب فى البحث ممطلحى “ver”‏ أو “inv”‏ على التوالى 
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للإشارة إلى اللافقاريات أو col lat‏ وى هذه الحال يقوم برنامج الكمبيوتر بتوضيح تلك 
الاختصارات وكتابتها بصررة كاملة. وهذه الخاصية (الاختصارات) يمكن أن تساعد الطلاب 
ذوى صعوبات النعلم فى كتابة أعماطم التى يكلفون بكتابتها بصورة سربعة. 

Lal‏ تتوفر الآن أجهزة منتجة للصرت؛ وأجهزة ذات قدرة على قراءة الشاشة (أجهزة 
قارئ الشاشة)» والأجهزة المنتجة للصوتء بمقدورها إنتاج وتوليد الكلام. وعند اقتران 
استخدام هذه الأجهزة باستخدام أجهزة قراءة الشاشة» وذلك من خلال توصيل الكمبيوتر بها 
فهى تسمح للكميوتر بقراءة النص الموجود على شاشة الكمبيوتر للطلاب ذوى صعوبات 
التعلم )1998 (Raskind & Higgins,‏ ومذ الأجهزة يمكن أن تكون أداة فعالة فى تعليم 
الطلاب القراءة» وكذلك فى إنجاز المهام المدرسية. كا يتوفر الآن برامج تعمل على إظهار 
الكلمات بصورة منفردة للطلاب عند قيامهم بالقراءة» وهذا يؤكد على ضرورة ندريب الطلاب 
ذوى صعوبات التعلم على التتبع البصرى أثناء القراءة. 

كما تنوفر كذلك أنواعاً أخرى ختلفة من هذه التفنيات الساعدة مثل برامج نظم الاستاع 
الشخصى التى يمكن أن تساعد فى تحسين القدرة على متابعة المتكلمين رالمحاضرين Raskind‏ 
Higgins, 1998)‏ & ومن المحتمل أن gat‏ تطبيق هذه الأنواع المختلفة من التقنيات المساعدة 
فى حقل صعوبات التعلم إلى وجود مداخل وطرق تعليمية جديدة يمكن استخدامها مع 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم. وأنت كمعلم ببتدئ فى هذ! المجال يجب أن تقوم بالبحث عن 
هذه المداخل والطرق لتوظيفها فى التعليم بمساعدة الكمبيوتره وأيضاً أن تعمل على تطبيق 
التقنيات المساعدة فى فصلك الدراسو. 
الوسائط المتعددة - تسن عملية التعلم : Multimedia-enhanced learning‏ 

تم استخدام تطبيفات الوسائط المتعددة مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم على نطاق واسع؛ 
وكانت تلك التطبيقات ذات أهمية كبيرة فى ذلك المجال (Glaser, Rieth, Kinzer, Colburn‏ 
Peter, 1999; De La paz & Mc Arthur, 2003; Mac Arthur & Haynes, 1995:‏ & 
.Wissick . 1996; Wissick & Gardner, 2003; Xin, Glaser, Rieth, 1996)‏ ويمكن أن 
تكون تطبيقات الوسائط المتعددة فعالةء وأن تؤدى إلى تحقيق مكاسب آكاديمية» وأن تسهم فى 
عملية تحسين تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم بدرجة كبيرة. ولذلك يجب على كل معلم 
القيام بالتخطيط لتصميم برامج تعتمد على استخدام الكمييوتر» وأن يعمل على ابتكار 
برامج كمبيوتر تعليمية تسن وتطور الآداء فى عماية التعلم. 
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الوسائط المتعددة وضبط عملية التعلم Multimedia and learning control:‏ 

نتضمن الوسائط المتعددة Multimedia‏ استخدام نقنيات الكمبيوتر لتحسين عملية تناول 
النص عن طريق فيام الكمبيوتر بعمل وصتع ارتباطات بين مادة النص والادة التوضيحية 
الإضافبة. وف الوسائط التعددة يتم تقديم pal‏ وإتاحة بديل لاخنيار ولإيجاد معلومات 
إضافية عن ذلك النص فى نفس الوقت. مش التعرف على موضوع الجملء والارتباطات بين 
حروف الجر والمفعول المباشر» أو توضيح الضمائر )1995 (Mac Arthur & Haynes,‏ وترفر 
الوسائط التعددة للمستخدم القدرة عل الاتتقال من موضوع واحد إلى التفسيرات والتأويلات 
المرتبطة به أو إلى التوضيحات التى نساعد فى الإجابة عن الأسئلة أو إلى اكتشاف أشياء أكثر من 
ذلك. وتمثل حرية الانتقال والحركة من فكرة إلى أخرى مرتبطة بها تحيئاً وتعزيزاً لعملية تعليم 
الطلاب ذوى صعربات التعلم. 

ويمكن القول أن أفضل نوضبح ببين الأهمية التى تسب إلى خاصية حرية الانتقال والحركة 
بين النصوص رالعلومات النى تتميز بها الوسائط المتعددة آثناء العملية التعليمية هو بيان هذه 
العملية من خلال عرض وحدة تعليمية فى التاريخ. فمنذ ثلاثين عاماً مضت كان المعلم بقوم 
باستخدام نصوص الفصل (المادة التعليمية) أو ربها شريط فيلم لعرض سلسلة من الصور نحت 
كل منها شرح توضيحى لتعليم بعض موضوعات التاريخ. وكان كل من فصول الكتاب المقرر 
وشريط الصور يمثل طريقة حطية فى التعليم ( يتقدم فيه المتعلمون بتفس التسلسل ) حيث يجب 
تعليم وعرض فصول الكتاب المدرسى الخاص ببادة التاريخ» وعرض الأفلام التعليمية المرتبطة 
JS‏ فصل فى الكتاب فى الوقت الذى قام بتحديده مؤلف الكتاب بصورة مسبقة & (Bender‏ 
Bender, 1996)‏ وعلى سبيل المثال إذا نظرنا إلى الفيلم التعليمى الذى يعرض سلسلة من 
الصور عن الخرب الأهلية والتى يوجد أسفل كل منها شرح توضيحى غا فإنه يجب على 
الطالب الانتظار حنى نهاية عرض صور ذلك الفيلم التعليمى ليقوم بتوجيه الأسئلة المرتبطة 
بموضوع الفيلم للمعلم أو للاستماع لتعليقات المعلم أو لإجاباته عن تلك الأسئلة. وهذا المثال 
السابق يوضح أن معظم الفصرل الدرسية التقليدية كانت نتبع الطريقة الخطية عند عرض 
الدروس التعليمية» ويشير ذلك إلى أن المادة التعليمية كانت تقدم للطلاب فى صورة موضوع 
يتلوه موضوع آخر وهكذا وذلك طيقاً لنظام نم تحديده بصورة مسبقة. وفى جميع الحالات يجب 
أن يتبع الطلاب ذلك النظام المحدد مسيقا مع الإقلال من توجيه الأسئلة والاستفسارات. 

Ll‏ تعليم الدروس باستخدام الوسائط المتعددة فإنه يتم بطريقة غير خطية» أي لا يسير على 
نفس التسلسل التبع فى الطربقة التفليدية؛ فعندما يقوم الطالب باستخدام الرسائط المتعددة قإنه 
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قد يسأل سؤالاً أو يتذكر موضوعاً مرتبطاً بالموضوع الذى يتعلمه» ويمكن للطالب مباشرة فى 
هذه الحالة أن يدخل على مصادر المعلومات الموجودة على الكمبيوتر وذلك للبحث عن 
موضوعات مرتبطة آر للبحث عن إجابة لأسثلته» وهذا يعنى أنه يمكن للطالب فى أى وقت 
أثناء شرح الدرس أن يقوم بالاطلاع على معلومات أخخرى يريد الحصول علبها ثم يعود مرة 
أخرى إلى الدرس الأصلى؛ أو فد يستمر فى الاستعلام والبحث عن الأشياء التى يريد الاستفسار 
عنها بنفسه )2000 (Wissick & Gardner,‏ وقد Jay‏ فرد ما إلى الوسائط المتعددة على أنها ثل 
أشجاراً يتفرغ منها فروعاً عديدة حيث يبدأ كل الطلاب من نفس الجذر أو الجذع, لكنهم قد 
يتفرعون إلى معلومات أخرى تتعلتق بأى جزء فى الموضوع الذى قد يتعرضون له. ويعتمد ذلك 
على مدى فضولهم وحب الاستطلاع لديهم كما يعتمد على طبيعة ونوعية أسثلتهم. 

واستخدام الوسائط المتعددة وما تتميز به من حرية التنقل والحركة بين الموضوعات ها فائدة 
حقيقية وكبيرة عند استخدامها مع الطلاب ذوى صعوبات تعلم القراءة. فعلى سبيل المثال تخبل 
الطالب الذى يقوم بقراءة نص ولا يفهمه وهذا النص قد يتضمن استخدام الضمائر (وبمعنى 
آخر» انضحت مشكلة فهم الضمائر لدى العديد من الطلاب ذوى صعربات التعلم) تلك التى 
يعانى من صعوبة فى فهمهاء فيمكن هذا الطالب أن يتوقف مؤقتاً عن قراءة ذلك النص وأن 
يقوم بمراجعة الضمائر التى يتضمنها النص الذى يقوم بقراءته» وهنا يمكن القول أن بمقدور 
الكمبيوتر - على الفور - أن يتبح للطالب مراجعة هذه الضماتر... ويمكنه أن يعود Mae‏ مرة 
أخرى لمواصلة قراءة الصفحة. وهذه الخاصية التى GF‏ فهم الطالب للنص المقروء من الممكن 
بمارستها فى بيئة الكمبيوتره ولكن لا يمكن ممارستها عند القيام بقراءة الكتب بصورة تقليدية. 

ونتضمن العديد من حزم الوسائط المتعددة التى تستخدم تلك الطريقة فى تنظيم المعلومات 
موضوعات يطلق عليها الأكوام والبطاقات. وتشير البطاقة card‏ فى ذلك النظام إلى شاشة 
كمبيوتر واحدة تحنوى عل معلومات فى شكل رسرمات بيانية: أو نصء بالإضافة إلى أزرار 
5 أو أقسام على شاشة الكمبيوتر» حبث قد يقوم الطالب بالنقر عليها AE‏ ومن ثم 
تسمح للمستخدم برؤية بطاقات أخرى وهذه البطاقات الأخرى فد تنضمن pes Lal‏ 
مرجعبة» وتوضبح للجمل ال موجودة فى فقرة معينة» أو قد تتغير شاشة الكمبيوئر وتعرض 
خرائط ورسوم بيانية مكان صفحة القراءة. ويمكن أن تساعد رؤية المعلومات فى شكل رسو 
بيانية ( أو دايجرام ) الطالب فى فهم هذه المعلومات ب أفضل من محرد تقديمها فقط بدون 
أى رسوم بيانية. رالكومة stack‏ فى هذا القياس التمثيل يمكن أن تشير إلى تجميع البطاقات ( 
ذلك أن أحسن تصوير لها هو رؤية البطاقات على شكل كومة من البطاقات الممهرسة ). كا أن 
استخدام الأزرار للضغط على البطاقات الفردية أو المفردة يسمح للطالب بالتحكم فى المعلومات 
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المقدمة وربا تكون هذه المعلومات المقدمة معروضة على نحو خطى. وف الدرس الذى يتم 
عرضه باستخدام الوسائط المتعددق يمكن أن يختار الطالب- بسبب اهتيامه/ اهتهامها- موضوع 
معين فبقفز مننقلاً بصورة مباشرة من البطاقة رقم ١‏ إلى البطاقة رقم 87 ثم يعود مرة أخرى إلى 
اليطاقة رفم ۸ فالطالب لديه الفرصة فى اختيار ترتيب المعلومات» وبالتالى فهر يتحكم دائ فى 
أسلوب استعراضها. 

وف البرنامج متعدد الوسائط قد تحنوى الكومة على العديد أو القليل من البطاقات المطلوبة. 
يصور ويقدم شكل VAN‏ مجموعة وسائط متعددة بسبطة تتضمن معلومات عن القديس 
أوغسطين ( ٤۴٠-۳١١‏ بعد اليلاد ) » وفلوريدا والتى قدمها لأول مرة "بيندر وبيندر" 
Bender & Bender‏ )144( حيث تتيح البطاقة الأولى للطالب خسة اختيارات ومن خلال 
النقر بالفأرة على آحد هذه الاختبارات مثل الفيديو نجده يعمل ويعرض للطالب زيارة وجولة 
فى ميناء القديس أوغسطين. وعند النقر على بطاقة "الموقع"؛ أو "امداخ" ينتقل الطالب إلى تلك 
البطاقة أو "الشاشة" النى تشتمل عل معلومات متعلقة بذلك الاختيار. وبالنقر We‏ على 
السهم الموجود بالبطافة يمكن للطالب التحرك والاننفال خلال الكومة (أى مجموعة البطاقات) 
فى صورة خطية. 
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Source : From computer - Assisted instruction for students at risk for 
ADHD, mild disabilities, or academic problems by R.L. Bender and W.N. 
Bender , 1996, Needham Heights, MA : Allyn and Bacon. Reprinted by 
Permission. 

تعليم الطلاب ذوى صموبات التعلم باستخدام الوسائط المتعددة 1 
Multimedia instruction for students with learning disabilities‏ 
تم تطوير عدد من حزم برامج الوسائط المتعددة واستخدمت يالفعل مع الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم (Ashton,1999; Cawley & Foley, 2002; Inspiration Software,‏ 
Symington & Stranger, 2000: Wissick & Gardner, 2000)‏ ;2000 « وقد قام كل من 
"ماك أرثر وهائيس" Mac Arthur & Haynes‏ )1440( بوصف برنامج نظام تحسين النص 
متعدد الوسائط والذى يطلق عليه أيضاً برنامج مساعدة الطالب لتعلم انض Students‏ 
Assistant for Learning from Text‏ ويكتب اختصاراً بالأحرف SALT)‏ ). ويسمح ذلك 
البرنامج للمعلم بالقبام بتطوير ونحسين نصوص الكتب المدرسية مما يزودنا بتدعبهات متلفة 
تعزز الفهم القرائر. وعتد القيام بتطبيق برنامج (SALT)‏ على نص معين تم اختياره فإنه يقوم 
بإجراء بعض الإضافات والتحسيات الأخرى على ذلك Gad!‏ مثل إضافة نص تكميل 
وتفسبرات أو توضيحات وتدعيم تعويفى بفك ترميز أو فك شفرات كليات معي موجودة فى 
النص؛ وربها تفديم الأفكار الرئيسية باللون الأحرء على حين يقدم فى صفحة أخرى مسرداً 
للمصطلحات بلون آخر. وقد طبق كل من "ماك أرثر وهائيس" Mac Arthur& Haynes‏ ( 
6 ) ذلك البرنامج (برنامج مساعدة الطالب لنعلم النص) فى تعليم الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم فى الصفين التاسع والعاشر فى مادة العلوم» وقد أوضحت النتائج أنه يمكن 
لخيارات المعلومات الناحة والتحسينات الإضافية المدخلة على النص التى يتميز مها ذلك 
البرنامج آن تحسن عملية تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم بصورة كبيرة. 
ونتضمن برامج الوسائط المتعددة بصورة نموذجية استخدام مجموعة أنواع مختلفة 
ومتعددة من الوسائط )1996 (Ferretti & Okola, 1996; Wissick,‏ وقد تتضمن هذه 
الوسائط المتعددة استخدام أو المزج بين النصوص المكتوبة. والأصوات» والموسيقى» وعروض 
الفيديو؛ والكليبات السينمائية المختصرة» رالصور الثابتة والمدحركة» والرسوم. وعند استخدام 
برامج الوسائط التعددة فإن الطالب يحدد موضوعا ويعرضه؛ ويكون لديه مدى واسح من 
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الاختيارات. وهذه الاختبارات قد تنضمن قراءة المادةه ورؤية شريط فيلم أو شريط فيديو 
يستغرق عرضه آربع دقائق» أو تطوير رسم بيانى لتوضيح المفهوم» ومراجعة عرض المحتوى؛ 
أو dee‏ لصوت إنان أو الاستإع للموسيقى. ويتم تقديم كل ما سبق من خلال جهاز 
الكمبيوترء وأيضاً فإن كل ما سبق من اختيارات يكون تحت سيطرة الطالب ويستطيع التحكم 
أجهزة الوسائط المتعددة الستخدمة داخل الفصل الشراسى + 
Multimedia hardware for the classroom‏ 

من الواضح أن الطلاب والمعلمين عند اكتشاف dle‏ برامج الوسائط المتمددة فى فصولهم 
سوف يحتاجرن إلى أجهزة إضافية دون الاقتصار على استخدام الكمبيوتر والطابعة. وبالنسبة 
لعروض الوسائط المتعددة وحدها؛ فإنه يتعين على المعلم أن يضع فى الاعتبار ضرورة استخدام 
العديد من الأنواع المختلفة للوسائط المتعددة المتاحة» ويتضمن ذلك استخدام الأقراص BAW‏ 
ونظم عرض وتقديم البيانات داخل الفصل الدراسو. 

وتسمح الأقراص المدمحة CD-Rom‏ بتخزين كميات كبيرة من البيانات والعلومات 
والنصوص. والأفراص المدمجة تشبه الأقراص النى تتضمن تشغيل الموسيقى. ولا تستخدم 
أقراص الذاكرة المدمجة فى تخزين الصوت فقط بل تستخدم أيضاً فى oF‏ الصورء مقاطم 
الفيديوء البيانات والمعلومات. وتعتير مشغلات أقراص الذاكرة المدمجة من أكثر الأجهزة الملحقة 
بالكمبيوتر استخداماً فى الفصل المدرسى الآن. وقد يتم شراء مشغلات أقراص الذاكرة المديجة 
أيضاً وإضافتها لنظام الكمبيوتر الخاص بك. وذلك النوع من قرص الذاكرة المدمج شائع 
الاستخدام فى تخزين العديد من المواد مثل الموسوعات المتخصصة:؛ ومكتبات الفن» وبرامج 
الممحاكاة. وهكذا يمكن القول أن هذه المواد الموجودة على قرص الذاكرة المدمج قد تكون بمثاية 
مرجع للطلاب ليقوموا بأداء العمل بمفردهم» أو قد تكون بمثابة وسائل مساعدة للمعلمين فى 
إعداد الدرس. 

وعند استخدام عروض الوساتط المتعددة فى المجموعات الصغيرة» نكتفى بشاشة كمبيوتر 
واحدة فقط وبشخص متكلم يعلق على الأشياء al My‏ التى نظهر على الشاشة وذلك OY‏ فرداً 
واحداً أو جموعة صغيرة العدد هى التى تقوم بالمشاهدة والمتابعة. ولكننا قد نحتاج إلى إجراء 
بعض التعديلات فى حالة عروض الوسائط المتعددة للمجموعات الكبيرة أو للفصل الدراسى 
ككل» ومن هذه التعدبلات نظم فصل التغطية الشاملة "العرض "AL‏ والذى يتضمن 
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خيارات مختلفة ومتعددة. وفى هذه النظم نجد أن فرحا واحدا يستخدم الكمبيوتر داخل الفصل» 
ويتم عرض الأشباء الموجودة على شاشة الكمبيوتر على شاشة تليفزيونية كبيرة (ربها تنراوح ما 
بين 19 إلى Po‏ بوصة) وذلك يمثل البديل الأول فى الاستخدام؛ وهناك بديل ثان للاستخدام 
هو أن يتم العرض أيضاً على وحدة العرض بالكربستال السائل ( شاشة كريستال سائل» شاشة 
بلورية) pig ALCD) Liquid Crystal Display‏ توصيل الشائة البلورية بالكمييوتر ويتم 
وضعها أعلى شاشة جهاز عرض البيانات (بروجيكتور) ونتيجة كل ما سبق مؤداها آنه مها كان 
المعروض أو الشيء المراد ترضيحه موجوداً على المونينور عن طريق جهاز العرض الرأسى» فإنه 
سوف يظهر على شاشة العرض أمام كل تلاميذ الفصل. وسواء كان جهاز الكمبيوتر يعرض 
موضوعانه بالأبيض والأسرد؛ أو يعرضه بالألراف على الشاشات اليلورية؛ فإنه متاح للشراء 
على المستوى التجارو. وأخيراً نتيح نظم العرض والتقديم المتوفرة الآن عرض صور المشروعات 
الموجودة على الكمبيوتر بصورة مباشرة على شاشة التليفزيون» أو شاشة الكمبيوتر. 

وتعتبر كافة الأجهزة التى وصنناها Lal‏ مهمة وضرورية عند عرض وتقديم المعلومات التى 
تم تطويرها بالفعل باستخدام الوسائط الحعددة. وعلى آية Sle‏ بقوم العديد من المعلمين 
والطلاب بابتكار وتصميم عروض تعليمية خاصة بم باستخدام الوسائط المتعددة ما ينتطلب 
استخدام بحض الأجهزة الإضافية؛ وقد يتم ذلك من خلال شراء جهاز كمبيوتر جديد مُعد 
لتشغيل الوسائط المتعددة؛ أو قد تم إضافة هذه الأجهزة الإضافية لأجهزة الكمبيوتر الموجودة 
فى داخل الفصل المدرسى» فعلى سبيل المثال» يسمح حول المعلومات السمعي audio digitizer‏ 
للطلاب بإنشاء وابتكار قطع موسيفية تستخدم فى عروضهم التعليمية على الكمبيوتر. وتعتبر 
التسجيلات السمعية جزء مهم فى تجربة استخدام الوسائط المتعددة» فقد تتضمن تقديم 
العروض الموسيقيةء التأثبرات الصرنية؛ والصرت. وكثير من تطبيقات الوسائط المتعددة التى تم 
تسجيلها تنميز بصوت SE‏ الجودة. ley‏ أية حال. ففى بعض OU‏ ربا يكون دى 
المستخدمين خيار تسجيل أصراتهم الخاصةء واستخدام حول معلومات سمعى يمكن المستخدم 
عن التسجيل السمعو. والمحول الرقمى يقوم بتحويل الصوت إلى إشارات رقمية؛ والتى من 
الممكن حينئذ- تخزينها فى صيغة إليكترونية. ولدى المسنخدم كل الخيار فى توظيف واستخدام 
السمع من خلال شرائط يتم تشغيلها من خلال ميكروفون موجود بالمدلل السمعى الرقمو. 

وما يجدر ذكره أنه من الممكن وضع واستخدام الصررة البصرية عند تصميم برامج الوسائط 
المتعددة بعدة طرق متباية. فتوجد فى بعض برامج الوسائط التعددة حزم للرسوم تسمح 
للمستخدم برسم الصورء ويسمح البعض الآخر من برامج الوسائط المتعددة للمستخدم أن 
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يقوم deh‏ صور من مصادر أخرى مثل أقراص الذاكرة المدمجة: أو من أجهزة النصوبر الرقمية. 
ويمكن أن يقوم المستخدمون أيضاً بنسخ صور باستخدام الماسح الضوثى الرقمى Digital‏ 
بمكنها القبام بعمل نسخ جاهزة للعرض عل الكمييوتر 
من خلال صور بصرية واضحة تماماً مثل الصور التوضيسية والفوتوغرافية الموجودة فى الكتب. 
وعندما يقوم المعلم أو الطالب بإعداد تقرير ما فقد يقومون بنسخ الخرانط» والصور المتحركة؛ 
والمواد المطبوعة لاستخدامها فى التقرير المراد إعداده 
التطبيقات التعليمية للوسائط المتعددة : Instructional applications of multimedia‏ 
قام العديد من المؤلقين بوصف الاستخدامات التعليمية لحزم الوسائط المتحددة سابقة 
التجهيز + )2000 (kolo & Ferretti, 1996; Wilson, 1991. Wissick & Gardner,‏ . 
وفبها يل عرض لمذه الاستخدامات المتعددة. 
الوسائط المتعددة فى التدريس : Multimedia in teaching‏ 
قد يستخدم المعلمرن الرسائط التعددة المختلفة والمعدة بشكل تجارى مع الطلاب إما 

بصورة فردية أو بصورة جماعية. فعلى سبيل الثال عندما يقوم معلم بعرض درس فى علم الفلك 
فبمقدوره استخدام برنامج حاسب آلي لعرض حركة الكراكب والأقار» والأجسام الأخرى. 
وقد تتضمن حزم الوسائط المتعددة عروض فيديو تصور مركبة تنجول فوق سطح الفمر. 
وتعتبر مثل هذه البرامج أداة نعليمية ذات فائدة كبيرة للطلاب ذوى صعربات التعلم. 

وهنا يمكن القول أن الوفت المستغرق فى إعداد الرسائط التعليمية قبل استخدامها لعرض 
الدرس فى الفصل المدرسى مجعل تحضيرها يستهلك قليلاً من الرقت. فقبل الدرس» يجب على 
المعلم أن out‏ موقع وجود العلومات التى يريد عرضها على الفصل المدرسى أثناء الدرس على 
قرص الذاكرة المدمج؛ Gs‏ كثير من الحالات توجد قائمة بالمعلومات الموجودة على فرص 
الذاكرة المدمج والتى تسمح بمجرد الضغط عل أى منها بعرض هذه المعلومات على شاشة 
الكمبيوتر أثناء الدرس» ويحتاج المعلم فقط للدخول عل هذه المعلومات ليعرضها على الفصل 
المدرسو. مع ملاحظة أنه يمكن للمعلم تشغيل برامج الوسائط المتعددة لعرض المادة المستهدقة 
دون عرض أو تقديم مواد أخرى. ومرة ثانية يجب التأكيد على أن عرض المعلومات يجب أن 
يكون تحن سيطرة المعلم بصورة مباشرة ويكون بطريقة غير خطية. 

وقبل استخدام برامج الوسائط التعددة يجب تقييمها حتى تكون مناسية للخصائص 
التعليمية للعديد من الطلاب ذوى صعوبات التعلم )1996 ty (Bender & Bender,‏ أن 


Scanner‏ ومعروف أن هذه الأجهزة 
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يكون التعليم المعتمد على استخدام الوسائط التعددة واعداء ولكن؛ إذا لم تكن الخصائص 
الدافعية؛ والتفاعلية مع البرنامج فعالة لدى طلابك؛ فإن الفائدة المتوخاة من استخدام برامج 
الوسائط المتعددة لن تتحقق. 

وقد قام كل من "كيلر وكيلر" (VAAL) Keller & Keller‏ بتطوير عملية التقييم التى يجب 
أن توضع فى الاعتبار كإطار عند تقييم برامج الكمبيرتر وذلك قبل استخدامها فى الفصل 
المدرسو. وتتضمن هذه العملية ضرورة مراعاة أربعة مكونات تفاعلية بالإضافة إلى أربعة 
جوائب دافعية نحو برامج الكمبيوتر؛ والمكونات التفاعلية الأربعة هى تحكم المتعلم» خصائص 
الثير (النبه)» استجايات المتعلمء والنتائج المترتبة. ويتضمن تحكم المتعلم سرعة التقديم» 
والتسلسلء واختيار الطالب للادة التعليمية (على سبيل SUL!‏ ما هى البدائل التى يقوم الطالب 
باختيارها داخل البرنامج ومنى يقوم بمراجعة المادة العلمية). وتتضمن خصائص المثرر (المنبه) 
ألادة المقدمة, وكيف يتم تقديمها. وتتضمن استجابات المتعلم الاستجابات الانفعالبة المترقع 
صدورها عن الطالب» بالإضافة إلى الاسنجابات الآلية المباشرة مثل حل المشكلات وتدوين 
الملاحظات. ونتضمن النتائج GEA‏ الأعمال والأوامر التى يقوم البرنامج بتنفيذها والتى تنتج 
عن الاستعجايات الصادرة عن الطالب. 

كا أن هناك جوانب دافعية كثيرة» يجب وضعها فى الاعتبار عند استخدام برامج الكمبيوتر 
لكى تتمكن الوسائط المتعددة المستخدمة فى الدرس من استئارة ودعم دافعية الطالب ذى 
صعوبات التعلم. AUG‏ يجب أن نضمن الاستحواذ على انتباه الطالب. ثاد 
وعرض الدرس بحيث يكون مرتبطاً وذى علاقة بتجارب الطالب السابقةء ثالث يمب أن يبث 
الدرس الثقة لدى الطالب من خلال قدرته على النجاح فى استيعاب مضمون الدرس. رابع 
يجب أن يتلقى الطالب درجة من الرضا والإشباع نتيجة لمروره بخبرة التعلم» وربم) تكون هذه 
الجوانب الأربعة ذات الصلة بالدافعية مهمة للطلاب ذوى صعوبات التعلم بدرجة كبيرة؛ OY‏ 
العديد من هؤلاء الطلاب يعانون من مشكلات ف الانتباه والداقعية. 

وبالإضافة إلى فوائد الوسائط المتعددة فى تقديم وعرض الواد التعليمية » فإنها تتيح فرصاً 
مهمة للتعليم الواقعى - الذى يستخدم الفيديو فى عرض مواقف حقبقية فى التعليم - للطلاب 
ذوى صعوبات التعلم. وقد تتذكر من الفصل السابع أن التعليم الراقعى يتضمن العلاقة النوعية 
بين المهارات التى يتعلمها الطالب وتطبيقات هذه المهارات ف العام الواقعى ذلك أن هذه 
المهارات مستمدة من مشكلات حدثت فعلاً فى ottge, Heinrichs, ıa, Gly lz‏ 


يجب أن يتم بناء 
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Chan & Serlin, 2001; Cawley & Foley. 2002; De la faz & Mc Arthur, 2003)‏ 
ويعد مصطلح المعرفة الموقفية (المعرفة التي تحدث من خلال المرور بمواقف) Situated‏ 
Cognition‏ تعبيراً آخر لفهوم التعليم الواتعى )1998 (ersten & Baker,‏ ونتيح Hy‏ 
الوسائط المتعددة للمعلمين والطلاب فرصة رؤية "رحلات مبدانية عملية وافعية"٠‏ وتسمح 
للطلاب باستخدام وتطبيق معارفهم فى مشاهد من العالم الواقعى؛ وذلك OY‏ كثير من فرص 
التطبيق ف العالم الواقعى لا يمكن بأى حال من الأحوال أن تتاح داخل الفصل بنفس 
المواصفات التى حدثت فيها. ويسمح استخدام برامج الوسائط المتعددة وتكنرلوجيا الكمبيوتر 
للمعلمين أن يركزوا على إجراءات التعليم الوافعى فى اسطارة عقول الطلاب واستخدام 
مننجات الفيديو فى مراقف تعلم فى العام الواقعي. وهكذا فإن التدرييات المعرفية توجد عل 
شكل مواقف فى سياقات العام الحقيقى )1996 (Gersten & Baker, 1998; Xin et al.,‏ 
وعل سبيل SUL‏ قام "جلاسر: وريث» rsd Sy‏ وبيتر" & Glaser, Rieth, Colburn‏ 
Beter‏ )1944( بالجمع بين كل من مدخل الوسائط المتعددة والتعليم الراقعى فى تدريس 
موضوع فى مادة التاريخ الخاص بالمجتمع فى الولايات المنحدة الأمريكبة أثناء فترات ما بعد 
الحربين العالميتين الأرلى والثانية. وقد تم تفديم اثنين من القضايا الاجتماعية الواقعية الموجودة فى 
تلك الفترة. وتم استخدام اثنين من أجهزة الفيدير فى ذلك. ونعرض الطلاب لأربع مراحل من 
التدريس الواقعى هى : آول مشاهدة الطلاب للفبديو الذى قام بعرض الواقع أثناء فترات ما 
بعد الحربين الأولى والثانية. LL‏ إعادة عرض ذلك الوافع على الطلاب مرة نانية» بتقسيمه إلى 
مشاهد متتالية باستخدام الفيديو. ASU‏ ناقش الطلاب خصاتص الأشخاص الرئيسيين الذين 
ظهروا فى عرض الفيديو. وأخيراً. أكمل الطلاب البحث عن العوامل الاجتهاعية الموجودة 
خلال تلك الفترة. وفد تم استخدام المناقشات الصفية فى كل مرحلة من المراحل الأربعء كا تم 
توجيه الطلاب إلى "تجاوز" بعض القضايا التى يعرضها الفيلم» والقيام بالتركيز على مناقشة 
قضايا معيتة مثل دور العرق أر السلالة. ودور النساء فى فترة الثلاثينبات. ثم بعد ذلك القيام 
بإصدار بعض الأحكام أو القرارات بشأن التعبير عن هذا الواقع فى تلك الفترة. وقد كشفت 
النتائج عن زيادة أسثلة الطلاب الخاصة بتلك الفترة بالإضافة إلى زيادة فهمهم للأشباء ونوعية 
الأحداث المعقدة التى وفعت خلال تلك الفترة. وقد أوضحت نتائج البحث أن هذه الطريقة 


المستخدمة فى عرض الدرس أفضل من تقديم نفس الدرس أو دروس أخرى بصورة تقليدية فى 
شكل مكتوب. ومن الجدير بالذكر الإشارة إلى أن بيئة الوسائط المتعددة نتيح الفرصة لتقديم 
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وعرض مواد العلرم» التاريخ» الصحة؛ أو أى مادة أخرى مزدانة بالصور فى سياق واقعى ما 
Cum‏ الطالب : Student research‏ 

يتضمن الاستخدام الثاني للوسائط المتعددة قيام الطالب بعمل بحوث & (Trollinger‏ 
Slavkin, 1999: Wilson, 1991(‏ وعلى نحو تقليدىء عندما كان الطلاب يدرسون موضوعاً 
معيناً أو عندما كانوا يحاولون إيجاد إجابة عن سؤال ما فإهم كانوا يذعبون إلى المكتبة أو 
يستخدمون المراجع داخل قاعة الدرس. وف المكتبة» بحصل الطلاب على الكتب. والموسوعات» 
والأفلام. أما الآن فيحصل الطلاب عل المعلومات الخاصة بالعديد من الموضوعات - ويتضمن 
ذلك الحصول على المراجع واللوسوعات كاملة فى فصرهم - على أقراص ذاكرة مدمحة 
(سيديهات). ويستطيع الطلاب امتخدام تلك المعلومات الموجودة على الأقراص فى التعلم» 
مثل استخدام الموسوعات المتخصصة الموجودة على الأقراص للحصول على معلومات تتعلق 
بموضرع معين. ويتيح ذلك للطلاب البحث عن المعلومات ومباشرة pel‏ بالطريقة التى 
تروق eh‏ وهذا يمكن أن يحسن عملية تعلم الطلاب ذوى صعويات التعلم بصورة كبيرة. 

ومرة ثانية تتعين الإشارة إلى أنه بالإضافة إلى وضع العلومات على أجهزة الوسائط Badal‏ 
ما يبعلها دائ فى متناول أيديهم مما يسهل عملية الحصول عليهاء فإن أجهزة الرسائط التعدذة 
تقوم بعرض وتقديم تلك المعلومات بطريقة غير خطية. فعلى سبيل امثال» عندما يقوم الطالب 
بقراءة الإجابة عن أحد الأسئلة؛ فقد يفكر في سؤال ثانى. وبدلاً من التوقف عن قراءة الإجابة 
عن السؤال الأول؛ والقيام بالبحث عن كتاب به معلومات عن إجابة السؤال الثانى الذى يفكر 
فيه: فإن الطالب بمقدوره البحث عن إجابة ذلك السؤال الثانى بصورة مباشرة وفورية دون 
الحاجة للبحث عن الإجابة فى كتاب آخر. وعند انتهاء الطالب من إيجاد إجابة ذلك السؤال 
النانى قإنه يمكنه العودة إلى الموضوع الأول أو الاستمرار فى قراءة موضرعات أخرى. 

وعلى أية IL‏ فإن حرية الحركة والانتفال التى توفرها الوسائط المتعددة يمكن أن يعتريها 
بعض المشكلات إذا لم تنم مرافبتها. ولك أن تتخيل قيام الطالب الذى يعانى من نشاط زائد - 
بشكل متطرف - بالنقر على صورة بصرية مثيرة كل te‏ ثوانى )2000 (Wissick & Gardner,‏ 
be‏ نفترض أن التعلم بمكن أن يحدث فى ذلك السياق؟ والأمر الواضح أن الطلاب الذين 
يعانون من أناط معينة من صعوبات الانتباه والمشكلات التنظيمية والتى توجد لدى العديد من 
الطلاب ذرى صعوبات التعلم؛ يشيرون إلى أن الاخنيارات المتعددة التى تتيحها الوسائط 
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المنعددة قد تكون نعمة فم أو نقمة عليهم. وأن برامج الوسائط المتعددة الإبداعية يمكن أن 
تساعد العديد من الطلاب فى الحصول على معلومات عن الموضوعات التى تثير اهتمامهم 
بصورة فورية» لكنه يجب على المعلمين أن يقوموا بمرافية اختبارات الطلاب للتأكد من أنهم لا 
يزالون يحتفظون بالاستمرار فى أداء المهمة المكلفين بهاء وأنهم لم يتركوا تلك المهمة بصورة سريعة 
لتجربة الخيارات والبدائل الأخرى التى تقدمها أغلب برامج الوسائط المتعددة. وبعبارات 
أخرىء يمكن أن يتوه الطلاب الذين يعاتون من مشكلات تنظيمية فيخطئون أو بضلون الطريق 
بين الخبارات العديدة التى تقدمها الوسائط التعددة» ويجب أن يكون المعلمون على حذر من 
ذلك؛ OY‏ التعلم الذى سيحدث نحت تلك الشروط والظروف سبكون قليلاً (1996 AONE,‏ 
نسق التاليف لدى الطلاب : Authoring system for students‏ 
بالرغم من أن العروض التعليمية تتضمن استخدام الوسائط المتعددة والتى يمكن أن 

تحسن التعلم بصورة كبيرة» نربها يكون الاستخدام الأكثر إثارة وفائدة للوسائط المتعددة هو 
التصميم الابتكارى لعروض الوسائط المتعددة والذى فد بقوم به وينغذه إما الطلاب أو 
المعلمون. LU y‏ نجد أن العديد من الباحثين يوصون بضرورة تدريب وتعليم الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم على الفيام بإنشاء وابتكار عررض الوسائط المتعددة (Ferret & Okolo,‏ 
Wissick, 1996, Wissick & Gardner, 2600)‏ :1996. وى ذلك التطبيق» سیحتاج الطلاب 
إلى استخدام نسق معين من أنساق التأليف مثل الفهرس المسجل على بطاقات sHyper card‏ 
المنشور بواسطة شركة "كلاريس" ليضعون be‏ تقريراً عن موضوع معين. وهذا النشاط 
الابتكارى يمكن أن يطيق أيضاً فى صورة مثروع فريق تعاوني. وهناك نظم تأليف أخرى مُنوعة 
ومتوفرة تسمح للطلاب بعمل وتصميم تقارير ابتكاريه باستخدام الوسائط المتعددة (وذلك 
كمقابل لمجرد الفيام بكتابة كتاب» أو إعداد تقرير بحثى). 

وقد يتم فهم أنساق التأليف بصورة أفضل من خلال برامج الكمبيونر التى تساعد فى تنظيم 
المعلومات بطريقة معينة بحيث تسمح بحصول المستخدمين على المعلومات بطريقة سهلة 
(Lewis, !993(‏ كا أن GLUT‏ التأليف تسمح للطالب أو المعلم بوضع النص والأشكال 
والرسوم be‏ جنباً إلى جنب بالإضافة إلى tel‏ تسمح للمستخدم بتجاوز السياق والمحتوى 
والذهاب والانتقال للحصول على المعلومات الضرورية التى يحتاجها. 

وقد أوصى "يارو" )١1944( Yarrow‏ بضرورة إتباع جموعة من الإجراءات التدريسية التى 
قد تستخدم فى تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم طرق إنشاء وابتكار عروض الوسائط 
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المتعددة باستخدام الفهرس المسجل على بطاقات Hyper card‏ وقد أشار "يارو" إلى أن هذه 
الإجراءات سوف يستغرق تطبيقها ستة أسابيع تقريباً. وذلك من خلال وضع كل طاليين مع 
ويغتار كل طالبين موضوعاً من بين أحد موضوعات الصف الدراسى؛ وذلك لإنشاء وابتكار 
عرض تعليمى تفاعل لذلك الموضوع» ويتم تشجبع الطلاب على استخدام النص» والصوره 
والرسوم والأصوات. والصور الخحركة فى العروض التى يقومون بابتكارها - وما يجدر ذكره 
أن الجزء الأول فى المهمة التى تُكلف بها كل جمرعة (والتى تتكون من طالبين) هو إنشاء وابتكار 
"حزمة" أو "كومة”. ويقوم الطلاب بإنشاء عدد حددء قليل نسبياً من البطاقات سبق تحديد 
الاختيارات في داخل كل "حزمة" أر "كومة" ole‏ وتتضمن هذه البطاقات ستة أسثلة فى صورة 
أسئلة اختيار من متعدد؛ أو أسئلة صح/ خطأ. وهذا التصميم بجمى الطلاب من ترك أداء 
العملبة الإبتكارية أو ضل الطريق. ويتابع معظم الطلاب المعلومات المقدمة فى ذلك العرض 
التعليمى بأسلوب ابتكارى ويقومون بإلقاء الأسئلة عن الأشياء التى تثير اهتيامهم. وهذا 
التصميم يزود المستخدم بإستراتبجية تفاعلية تتضمن التعزيز الفررى لأداء كل مجموعة من 
مجموعات الطلاب. 
تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم بمساعدة الكمبيوتر : 
Computer-assisted instruction for students with learning disabilities‏ 
قام عدد من المؤلفين بالبحث فى أثر استخدام التعليم بمساعدة الكمبيوتر كأداة لمساعدة 
الطلاب فى فهم الموضوعات الصعبة المنسّدية من خلال استخدام خرائط المفهوم أو إرشادات 
الدراسة المنظمة & (Blankenship, Ayres & Langone, 2005; Boon, Fore, Burke‏ 
Hagan - Burk, 2006; Mastropieri, Scruggs, Abdulrahman & Gardizi, 2002;‏ 
Okolo & Ferretti, 1996; Royer & Royer, 2004; Strum & Rankin - Erickson,‏ 
ged 2004).‏ سبيل المثال قام "ماستروبيرى: وسكروجزء وعبد الرحمن» وجارديزى" 
T)Mastropieri, Scruggs, Abdubrahman and Gardizi‏ + ۲۰) باستخدام برتامج كمبيوتر 
يطلق عليه برنامج (V+ ++) inspiration program UY!‏ الذى يوفر للمعلمين الحيز الذى 
يبسر على الطلاب إنقان المحتوى. وفى هذه الدراسة تم تدريب أربعة معلمين على استخدام 
برنامج الإهام لدراسة تاريخ العالم وذلك فى الفصول الثانوية. ونم تعريض طلاب الصف 
العاشر ذوى صعوبات التعلم وغير ذوى صعربات التعلم إما للتعليم العادى التقليدى أو 
للتعليم باستخدام برنامج الإلهام. وعند استخدام برنامج الإلهام تم تدربس محتوى التعليم فى 
الفصل أولاً بواسطة المعلمين؛ وتم تزويد الطلاب بملخص عام للمحتوى الذى كانوا 
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يتعلمونه. ثم بعد ذلك. يذهبون إل معمل الكمبيوتر لاستخدام برنامج الإلمام ف تنمية وتحسين 
فهمهم للمحتوى؛ وكذلك للملاحظات التى تلخص المحتوى. وقد أشارت نتائج هذه الدراسة 
إلى اكتساب الطلاب لأكثر من ۴١‏ من معلومات المحتوى عند استخدامهم لبرنامج الإلخام 
وذلك بالمقارنة بالطلاب الذين تعرضوا للشليم التقليدي. بالإضافة إلى أن أغلب الطلاب 
أشاروا بقوة إلى تفضيل التعلم باستخدام برنامج الكمبيوتر. وقد اسنفسر كثير من هؤلاء 
الطلاب عن إمكانية الحصرل على تسخ من برنامج الإهام فى المنزل؛ لاستخدامها فى تعلم 
موضوعات أخرى. وفد تم توثيق تفضيل الطلاب بقوة لاستخدام برنامج الإهام بصورة كبيرة 
فى دراسات أخرى Fore, Burke & Hagan - Burk, 2006( Lint‏ .«مه80)ء وبناء على ذلك 
ob‏ المعلرمات والبيانات السابقة نشير بوضوح إلى قوة وجاذبية استخدام الكمبيوتر فى تعليم 
طلاب اليوم. 

وقد تم تطوير عدد من برامج الكمبيوتر التعليمية على نحو خاص اتنامب الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم و/ أو الطلاب الذين يعانون من مشكلات القراءة (Anderson = Inman et‏ 
al., 1996; Torgesen & Barker, 1995; Wissick & Gardner, 2000)‏ . ولا يمكن 
مراجعة وعرض كل هذه البرامج فى هذا الفصل من الكتاب لكن توجد عدة أمثلة لتلك 
البرامج قد تساعدك فى فهم مدى إمكانية تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم باستخدام 
الوسائط المتعددة. 

وقد قام " ألدرسون- إنان " رآخرون Anderson - Inman et ai‏ (19137) پوصف 
سلسلة من الاستراتيجيات التعليمية المعتددة على الكميوتر والتى صممت خصيصا لمساعدة 
طلاب المدرسة الإعدادية. والمدرسة الثانوية من ذوى صعوبات التعلم فى إنباع آية إستراتيجية 
منها. وقد تم تطوير تلك الاسترانيجيات لمساعدة طلاب الفصول الثانوية فى اكتساب العديد 
من المهارات الدراسية الضرورية» وتتضمن هذه الاستراتيجيات القيام بتدوين الملاحظات 
بصورة فورية» أو دراسة كتاب مدرسىء أو تنظيم ونوليف مادة المحتوى» وقد أشار هذا البحث 
إلى أنه يمكن للطلاب ذوى صعوبات التعلم أن يتفنوا هذه الاستراتيجيات. وتعتبر هذه 
المهارات الدراسية ضرورية للعديد من طلاب المدرسة الثانوية ذوى صعربات التعلم لمواصلة 
النجاح فى المدرسة الثانوية و/ أو الاستكمال per ll‏ لسنوات التعليم العال. 

ونظراً إلى أن القصور فى القراءة يبدو أمراً شائعاً ومنتشراً بين العديد من الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم فقد نم القيام بتطوير العديد من البرامج التى تساعد الطلاب ذوى صعوبات 
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التعلم فى هذا المجال ILE)‏ القراءة»: وتم تقديم التعليم بمساعدة الكمبيوئر لفاعليته فى اكتساب 
كل مهارات القراءة fey‏ من تعلم المفردات إلى الفهم القرائى للطلاب الأكبر (Bryant, (oe‏ 
Goodwin, Bryant & Higgins, 2003; Mastropieri, Scruggs, Abdurahman 2‏ 
Gardizi, 2002)‏ وقد سبق أن قام " بيك وروث" (VAAL) Beck & Roth‏ بتطوير برنامج 
يركز على مهارات القراءة يُسمى برنامج التلميح رالصيد -The Hint and Hunt Program‏ 
ويتضمن ذلك البرنامج فك شفرة الحروف اللينة التى تقع فى وسط الكلمة ett Lal‏ بين 
أصراتها. ويتضمن الجزء الأول من البرنامج تعليم أصوات الحروف اللينة؛ ويتضمن الجزء 
الثانى من البرنامج لعبة يتوم فيها الطلا شفرة الكلمات الصادرة عن الكمبيوتر. وقد 
أشار " جونز وتورجيسين وسيكسترن" A7 Jones, Torgesen and Sexton‏ إلى أن 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين يستخدمون هذا البرنامج نجحوا فى إتقان وتعميم 
مهارات التشفير بالنسبة للأصوات اللبئة. 
فاعلية التعليم بالوسائط المتعددة : Efficacy of multimedia instruction‏ 
يمكن أن يستفيد كثير من الطلاب ذوى صعوبات التعلم من الوسائط المتعددة بصورة كبيرة 
oY‏ عوامل سرعة التقديم والانتباه وعوامل الدافعية تكون تحت تحكمهم وسيطرتهم الفردية. 
وقد أوضحت نتائج البحوث والدراسات وجود تطور لبرامج تتعامل بشكل عدد مع أنواع 
مشكلات التعلم التى يتعرض ها الطلاب ذوى صعويات التعلم وأن هذه البرامج سرف 
تواصل التطور. 
وآيضاً فقد أظهر البحث فيا يتعلق بقاعلية تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم باستخدام 

الوسائط المتعددة أن U‏ تأثيراً (Blankenship. Ayres & Longone, 2005; Boon, Yuu‏ 
Fore, Burke & Hagen - Burk, 2006, Boyle, Rosenberg, Connelly, Washburn,‏ 
Brincherhoff & Banerjee, 2003, Moc Arthur 1998; Torgesen & Baker, 1995;‏ 
Wissick & Gardner, 2000)‏ . وعل سبيل المثال يُعتير برنامج إتقان الكسور أحد برامج 
المفاهيم الأساسية (الأولية) الذى تم استخدامه فى العديد من الدراسات للتحقق من فاعليته 
(Miller & Cooke, 1989)‏ وقد أظهر البحث فاعلية ذلك البرنامج الذى يستخدم الوسائط 
المتعددة فى تعليم الطلاب فى الفصول الكبيرة وامنوعة التى تنضمن الطلاب ذوى صعوبات 
التعلم (Castellani & Jeffs; 2001; Hofmeister, 1989: Hofmeister, Engelmann&‏ 
Carnine, 1986; Miller, Cooke, 1989; Peterson, Hofmeister& Lubke, 1988;‏ 
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Williams, 2002: Wissick & Gardner, 2002(‏ وقد استتتجت تلك الدراسات قيام حع 
الطلاب تقريباً الذين كانوا يعانون من صعربات أو الذين كانوا معرضين لخطر المشكلات 
الأكاديمية بأداء وإنجاز المهام الأكاديمية بصررة مشابية لطلاب التعليم العام فى أدائهم 
الأكاديمى وذلك على المحترى الذى نم تقديمه وتعليمه هم باستخدام الوسائط المتعددة. 

وقد أوضحت ti‏ البحث أيضاً وجود فوائد عديدة خاصة للطلاب ذوى اللشكلات 
الأكاديمية نتيجة تطبيق ذلك البرنامج. وقد قام he"‏ وكوك" Miller & Cooke‏ 14۸4( 
بإعداد تقرير يوضح التعليقات الإيجاببة الصادرة عن عديد من الطلاب حول ذلك البرنامج. 
وقد صدر عن أغلب الطلاب الذين Gb‏ عليهم ذلك البرنامج تعليقات مثل "أحبه كثيرا" 
و"كان الرنامج سهلا". وقد صدرت تعليقات أخرى مثل "ذلك النمط من التعليم باستخدام 
قرص الليزر لم بعالج مشكلاتى الأكاديمية بشكل تلف" "أنا شعرت أنه يُمكتنى من مواصلة 
التعلم" ر"أنا أحببته" من بعض طلاب فصول دراسية تجمع بين الطريقة العادية واستخدام 
الوسائط التعليمية. 

الخلاصة. إن استخدام الوسائط المتعددة غالية الجودة فى التعليم بمكن أن بسهل عملية 
تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم والطلاب الآخرين المعرضين لخطر مشكلات التعلم 
{Anderson - Inman et al., 1996: Blankenship, Ayres & Langone, 2005; Boon et‏ 
Mac Anhur, 1998: Raskind & Higgins. 1995)‏ ;2006 ..له. وفد أشارت عذه 
الدراسات أيضاً إلى العديد من المميزات الأخخرى النائجة عن استعخدام الوسائط المتحددة فى تعليم 
الطلاب لاسبيا الطلاب مرتفعو الدافعية: فعلى سبيل المثال فد نتم إعادة شرح الدروس للطلاب 
بصورة فردية» كما تتاح للمعلم حرية الاتتقال بين الموضوعات. مما يمكنه من تصحيح أخطاء 
الطالب بصورة فورية. 
التطبيقات التميمية للانترنت : instructional application of the intermet‏ 

لفد تطور الانترنت وعركات البحث بحيث سمحا بالتحرك والبحث والحصرل عل 
المعلومات بطريقة سهلة نسبياً. ويقدم الانترنت فرصاً تعليمية فريدة لحميع الطلاب» ويشمل 
ذلك الطلاب ذوو ob x2‏ التعلم (Guptill, 2000; Hutinger & clark, 2000; O'Neil,‏ 
O'Neil. Wagner & Gomez, 1996; Renard, 2000; Scardamalia & Bereiter,‏ ;1996 
Stanford & Siders, 2001)‏ ;1996 وبالرغم من أنه تم استخداء شيكة الانترنت العالمية فى 
الأغراض انتعليمية إلا أنها لا تزال فى طور التطور. ويوجد عل الأفل أريعة أنواع من التطبيقات 
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للطلاب الذين لا Osby‏ من صعوبات يمكن الاعتاد عليها حتى الآن. وهذه التطبيقات 
تتراوح ما بين إجراءات التواصل البسيطة إلى المشروعات المتطورة عبر الفصول. ولأن هذه 
التطيقات تم نطويرها حديثا فإنه لا يوجد دليل عملى حول فاعلية هذه التطبيقات عند 
استخدامها مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم» وعلى أية حال هناك أسباب كثيرة جداً تدنعنا 
إلى القرل Ob‏ هذه المميزات الضخمة سوف يتم التحقق منها عبر التطبيقات الدقيقة هذه 
ال مارسات من جاتب الطلاب ذوى صعوبات التعلمء وأن البحث بكل تأكيد سوف يكون 
وشيكاً فى كل جال من هذه المجالات. 
مشروعات سايبربال كەم عبار : 

بتضمن البريد الالكترونى Electronic Mail‏ (يطلق عليه بوجه عام الإيميل (e-Mail‏ 
استخدام تكنولوجيا الكمبيوتر لتوصيل الرسائل من خلال أجهزة الكمبيوتر التصلة بشبكة 
الانترنت (2000 (Hutinger & Clark,‏ ويمكن توصيل هذه الرسائل إلى ختلف أنحاء العالم 
من خلال شبكة الانترنت بصورة مباشرة وفوريةء وبالتأكيد فإن البريد الالكترونى أرخص 
Les‏ من أى شكل من أشكال التواصل التقليدي. وبناء على ذلك ولأول مرة فى التاريخ» 
يمكن أن يقدم المعلمون المساعدة للطلاب وإقامة رتطوير العلاقات فيا بينهم مها كانت 
المسافة» dy‏ وقت أسرع ٠‏ وبشكل رخيص نسبياً على نطاق عالمى واسع من خلال استخدام 
الانترنت. وهذا يحل حل المفهوم القديم للقلم» والصداقة. وهكذاء فإنه يمكن أن يقرم الطلاب 
بتطوبر صداقات مع الآخرين تعتمد على التواصل ببعضهم البعض من خلال السايبربال 
«Cyberpals‏ والتى تتيح للطالب التواصل مع طالب آخر يوجد فى فصل بعید أو يوجد فى 
فصل فى بريطائياء أو استرالياء أو تيوزيلئدا. 

Shay‏ العديد من المميزات الناتجة عن استخدام الطلاب ذوى صموبات التعلم لبناء مثل 
هذه الأشكال من التواصل. أولاً. عند استخدام العديد من الطلاب لذلك النظام فى إقامة 
صداقات مع الآخرين فإن مهارات التواصل ستنطور وتتحسن لديهم؛ DLS‏ يمكن أن 
تنحسن مهارات الكتابة لدہم بصورة كبيرة )1999 hey -(Trollinger & Slav Kin,‏ 
للمعلم الذكى استخدام ذلك النظام البسيط أيضاً لتحسين مهارات التهجى لدى الطلاب؛ وأن 
يفترح Lad‏ القيام بعمل مشروعات دراسية بحثية بصورة جماعية من خلال تعاون الطلاب مع 
بعضهم البعض باستخدام مقاهى الانترنت. وحقيقة الأمرء أن العديد من مهارات التواصل 
يمكن تطويرها من خلال Cyberpals‏ « وقد لاحظ العديد من مستخدمى البريد الالكترونى 
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سهولة استخدامه. مع وجود ألفة به» وهذا يعمل على تشجيع الطلاب على الاستمرار فى 
استخدام الانترنت للتواصل مع الأصدقاء بعد مرور فترة طويلة من انتهاء الشروعات البحثبة 
الجماعبة التى كُلفوا بها سابقاء آو حتى بعد انتهاء العام الدراسي. وأيضاً بالنسبة للطلاب 
الخجولين بدرجة كبيرة والذين يمتنعون عن التواصل مع الطلاب الآخرين. OB‏ الانترنت فد 
يكون ga‏ القدرة على phd‏ وإزالة بعض العوائق التى تمنع التراصلء وبالتالى يتيح الفرصة 
لتراصل هؤلاء الطلاب الخجولين مع أقراتهم. 

والمعلم الذى يرغب ف إقامة وتطوير علاقات صدافة مع طلابه الموجودين فى أماكن بعيدة» 
فإنه يوجد قلق متعلق بكيف يجد المعلمون والطلاب طرنً للتواصل فیا بينهم لكى بطوروا هذه 
الصداقات. ولحسن الحظ؛ بتبح الانترنت عدداً من المواقع للمدارس. والصفوف المدرسية الى 
يوجد مها بعض الطلاب الذين قد يرغبون فى الاشتراك فى مثل ذلك النوع من العلافات. وتقدم 
النافذة الإيضاحية ؟١‏ - ١‏ عدداً من الفرص الأخرى to‏ عن المدارس أو المعلمين الذين قد 
ييتمون بذلك النوع من العلاقات. 


النافدة الإيضاحية ١-٠١١‏ ) 

إرشادات تعليمية : المشروعات المعتمدة على الانترنت : 
Teaching TIPS : WEB-Based Projects‏ 

بالنسبة للمعلمين الذين يهتمون يتجميع الطلاب الآخرين المرجودين فى الولايات 
التحدة والعالم للتعاون فى تنفيذ مشروع معين بمقدورهم أن بهدوا مصادر المعلومات على 
مواقع الانترنت؛ وتساعد هذه المواقع المعلمين على بدء التواصل مع الآخرين وأيضاً يتم 
التعرف على المدارس التى يمكن الاتصال بها على هذه المواقع . 

TECHPLACES‏ ومو موفع تم تصميمه بواسطة المعلمين وفريق من الجامعة للتأكيد 
عل أهمية التواصل المبكر بين الطلاب ذوى الاحتياجات التعليمية الخاصة والطلاب 
الآخرين الموجودين فى بيئاث أخرى. ويتضمن هذا الموفع أربعة خيارات هي: )١(‏ "كل شيء 
عتا" ويتيح هذا الخيار الفرصة للتعرف على الطلاب الموجودين فى نفس الفصل عل صفحة 
الانترنت التى wt‏ الطلاب. (؟) "جاعتنا - جاليت" ويقدم معلومات عن كل dele‏ 
موجودة فى الفصل. OF)‏ روابط المصدر للح والتعرف على المراقع المرتبطة بالمعلمين. 
الأسرء المنتجات التربوية. و(۴) خبار البريد الالكترونى )2000 (Hutinger & Clark,‏ 


www.techplaces. 
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ا سح يي ا PS AN NT‏ اج ER‏ 
Classroom connect‏ ويعد ذلك الموقع الذى dat‏ رقم Sus /ale K-12 educators‏ 
لطريقة استخدام الانترنت وخدمات الإعلان التجارية. رفى كل قضيةء يمكنك أن تهد 
مصادر كثيرة جداً تساعدك على فهم الانترنت» وأن تجد مفاتيحاً تتبح لك التواصل وإقامة 
علاقات مع طلابك» وأن تجد المصادر, وخطط الدرسء وأشياء أخرى تساعد المعلم المبتدئ. 
وهذا المرقع من السهل ol BOT‏ وأن تفهم مضامينه ويعد من أحدث المجلات المفيدة وسهلة 
الاستخدام للمعلمين. ويوجد قسم بذلك الموقع يطلق عليه "المعلم المتصل" يسمح 
للمعلمين بتحديد المواقع بالنسبة للطلاب الموجودين فى فصوهم. كما يوجد قسم آخر يطلق 
عليه coe”‏ المعلم": ومن خلاله يمكتك أن تتعرف على المعلمين الآخترين والفصول 
الدراسية التى تبتم بتطبين مشروعات عبر الفصول. ويعتبر هذا الموقع أحد المراقع الى 
يجب عل كل معام أن يقوم باستخدامه. ولمزيد من المعلومات قم بزيارة مرقع: 

-www.classroom.net 


Publishing student's work : نشرعيل الطلاب‎ 

يمكن القول إن الاستخدام الثانى المحتمل للانترنت هو الفيام بعرض عمل الطلاب عل 
قراعد البيانات العامية» ويقوم الكثير من المعلمين بعرض أعبال الطلاب ذرى صعوبات الت 
على لوحة الإعلانات الموجودة فى الفصل المدرسى» ويمكن أن يؤثر ذلك بصورة إيجابية فى زيادة 
دافعية هؤلاء الطلاب إلى أقصى حد ممكن. ويزودنا الانترنت بالفرصة لعرض عمل الطلاب على 
جمهور مستخدمى الانترنت الموجودين حول العالم, مما يمكن أن بغضى إل زيادة دافعية العديد 
من الطلاب بدرجة كبيرة. 

ولكى بتم عرض عمل الطلاب (أو المعلمين إذا كان الأمر يتعلق Coe‏ الخاص بمرضوع 
معين؛ فإنه تقع على المدرسة مسؤولية تطوير موقعها على الانترنت والذى قد يقوم بزيارته 
الأفراد الآخرين المتصلين بالشبكة العالية لنمعلومات (الانترنت) (Monahan & Tomko,‏ 
(1996. وقد قامت الكثير من المدارس بتطوير مواقعها على الانترنت لتسمح للأفراد حول العالم 
بالحصول على محلومات عن هذه المدرسةء أو مشروعات المدرسة المتمرة» أر الأشياء الأخرى 
التى ترغب المدرسة فى نشرها على الانترنت. وقد نجد عروضاً للعديد من هذه الدارس فى 
مواقع الانترنت المدرجة فى النافذة الإيضاحية NAY‏ 

وأحد آناط النشر المهمة للطالب و/أو المعلم المتاحة على شبكة الانترنت هى cid)‏ 
التقديري. ريمكن أن يقوم الطلاب بجمع صورء أو مقاطع ومشاهد فيديو» أو نصوص 
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القصصء أو أمثلة شخصية عن موضوع معين ويقومون يعرضها على موفع صفحة المدرسة 
الموجودة على الانترنت وذلك فى شكل منحف عمل أو تقديرو. وقد وصف "ماك كيتزى" Me‏ 
Kenzie‏ )1440 سلسلة من المتاحف التقديرية الموجودة على شبكة الانترنت والتى قام 
الطلاب بابتكارها عند قيامهم بعمل وتصميم مشروع نعل وقد أصبحت هذه المتاحف 
التقديرية - فيها بعد - مصدر معلومات للآخرين. ومن أمثلة هذه المتاحف تلك التى قام 
بابتكارها جمرعة من طلاب المرحلة الابتدائية ومعلميهم والدّين قاموا بإنشاء موقع أطلق عليه 
جزيرة أليس Ellis Island‏ والذى يتضمن معلومات عن الفجرة. وقد شارك الكثير من الطلاب 
الذين يمون لعائلات من جيل الأمريكان الأوائل بفصص عن عائلاتهم. وحول كيفية وصول 
هذه العائلاث إلى أمريكا. وفد تضمن ذلك صوراً ومعلومات عن رحلاتهم من "لاووس" ٠‏ 
Lo gees‏ و"اليونان”. ر"روسيا". وقد عرض "ماك كينزى" SUL )1487( Me Kenzie‏ 
ثانى هذه المتاحف وتم فيه وصف متحف "فيرهافين" والذى تحول إلى متحف القرن حيث يركز 
على التاريخ المحل لتلك المنطقة. 
التطبيقات البحثية : Research applications‏ 
البعث على الشبكة العالمية للمعنومات : Website research‏ 

ربا يكون الاستخدام الرئيسى والأساسى للشيكة العالمية للمعلومات هو البحث عن 
المعلرمات (2000 (Hutinger & Clark,‏ فعلى سبيل المثال. عند قيام طالب بكتابة تقرير عن 
كتاب أو ورقة عن موضوع معينء فبالإضافة لاستخدامه المكتبة. فد نجده يدخل على الشبكة 
العالمية للمعلرمات ويقوم باستخدام برنامج البحث ليجد معلومات عن ذلك الموضوع SH‏ 
يثير اهتامه. وبالطبع فقد تم مؤخرآ تطوير برامج البحث (يُشار إليها فى يعض الأحيان باسم : 
عرك البحث)ء وبالتأكيد Of‏ برامج البحث تكون غير منظمة كيا هو المنبع فى نظم الفهرسة 
التقليدية المستخدمة فى المكتبات العامة. وعلى أية حال وبسبيب حجم الانترنت الكبير جداً 
يضمن العديد من الطلاب رجود مصادر كثيرة للمعلومات والتى نكون غير متوفرة فى مكتبة 
المدرسة. وتعرض النافذة الإيضاحية ؟١‏ - ۲ قوائم للعديد من مواقع الانترنت المهمة والمثيرة 
للطلاب والتى قد يجدونها مفيدة فى إنهاء البحوث والدراسات التي يقومون ها. 

وعلى أية حال فقد أدي ذلك التطور التكنولوجى اهاثل إلى وجود مشكلة جديدة نسبياً هى 
الانتحال Plagiarism‏ (انتحال ونقل واقتباس آراء وكلمات Dy‏ آخر دون الإشارة G3‏ 
والذى يكون من الصعب اكتشافه )2000 (Renard,‏ فعند قيام الطلاب بالبحث عن المصادر 
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الغئية بالمعلومات المتاحة على الانثرنت؛ فإنهم سوف يكتشفون عدداً من مواقع الانترنت التى 
تدهم بمصادر معلومات ممنازة» وأيضاً غإنهم قد يجدون مواقع آخرى تم إنشاؤها بهدف واحد 
هو تسهيل الغش والاحتيال. وقد عرض "رینارد" )5٠١١( Renard‏ أمثلة هذه المواقع col‏ 
تسهل الغش والانتحال مثل "منزل الشيطان تلغش" " "Evil house of cheat‏ "عالم الواجب 
النزلي" “Homework world"‏ "المحتال" " ey «"cheater.com‏ حين نجد أن المعلم قد 
يرغب فى الاستخدام الانتقائى للمعلومات من خلال فيام الطلاب بتجميع المعلومات من 
plas‏ شتى عند فيامهم بعمل محين ويؤدى ذلك إلى استخدامهم للتفكير التحليل» فقد نجد أن 
الطلاب يستسهلون محرد قص ولصق المعلومات فقط عند قيامهم بعمل تقارير معيلة. وقد 
عرض"رينارد" )7٠٠١( Renard‏ طرقاً tet‏ لمقاومة أساليب الخداع والاحتيال عند قيام 
الطلاب بعمل وأداء المهام والتكليفات: وتتضمن هذه الطرق تجنب استخدام نفس الموضوعات 
كل عام دراسى» وتكليف الطلاب بمهام تتطلب استخدام مهارات التفكير العليا والاستجايات 
الإبتكارية: وتعليم الطلاب طريقة نوثيق مصادر المعلومات الموجودة على الانثرنت. 


النافذة الإيضاحية (TN)‏ 
aight!‏ المهمة على شبكة الانترنت Places of internet on the World Wide Wel:‏ 
ACCUWEATHER.COM‏ 
www.accuweather.com‏ 
فى هذا الموقع يستمتع الطلاب برؤية حالة الطقس التوقعة فى أى يوم يحددونه. ويمكن 
استخدام المعلومات الموجودة فى هذا الموقع بسهولة لاستكيال وترضيح بعض الدروس 
العلمية الخاصة بعلوم الأرض:؛ والأحياء: والمناخ» وما إلى ذلك من علوم. 
AMERITECH‏ 
www.ameritech.com: 1080/community/education/‏ 
Check out “Ameritech Schoolhouse"‏ هو دليل لمصادر الانترنت للمعلمين: 
والطلاب» والوالدين فى مركز "انفو" للانترنت “Intemet Info Center”‏ (يتم تحديده على 
الصفحة الرئيسية). 


Centers for disease control 


www.cde.gov 
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يتبح هذا الموقع الحصول على آخر المعلرمات المتوفرة. 

DISCOVERY.COM 

WWW.DISCOVERY.COM 
هذا الموقع مصدر غنى بالمعلومات للمعلمين. وسوف يد المعلمون فى ذلك الموقع نحت‎ 
من روابط الويب التى تقدم بعض المعلومات‎ 7٠٠٠١ عنوان مدرسة "ديسكفرى" أكثر من‎ 
الحر (اللجانى) فى‎ all عن الكثير من الموضوعات. وتتراوح هذه المعلومات ما بين خطط‎ 
جالات عديدة منوعة إلى تقديم مقاطع فبديو/ كتب عن كل موضوع يمكن تخيله بها يضمن‎ 
النمو المهنى للمعلمين. وق مركز العلوم الموجرد فى ذلك الموقع بتم تقديم شتى التجارب‎ 
العلمية ليستفيد منها المعلمون. ويقدم ذلك الموقع للطلاب موسوعات عالميةء بالإضافة إلى‎ 
فى كل الجالات. كا يقدم ذلك الموقع أيضاً‎ Salt تقديم الاعدة لأداء وإنجاز الراجب‎ 
معلومات عن البرامج التليفزبونية ممثلة فى قناة "ديسكفرى" المهدمة بالاكتشافات العلمية‎ 
الموجود فى ذلك الموقع للطلاب باستخدام‎ "My discovery ويسمح قسم "اكتشاق‎ 
والانضيام للربد الالكترونى المجانى» ويقدم الريد الالكترونى بعض الإعلانات‎ 
وملاحظات عن العارض القادمة» ومعلومات أخرى. ويتعين على المعلمين أن يضعوا فى‎ 
اعتبارهم السياسات التعليمية المتعلفة بذلك النوع قبل قيام الطلاب باستخدام خدمة البريد‎ 


الالكترونو. 
Fed world‏ 
www.fedworld.gov‏ 
هذا الموقع هو عور للاتصال بأكثر من ٠١١‏ من اللوحات الإعلانية والنشرات 
والمعلومات الحكومية. 
INTERNIC‏ 
www.internic.net‏ 


Information services/ Inter NIC : مسار‎ cle. POW هذا مصدر جيد لقواعد‎ 


Info Guide/ Internet Resources/ Education K-12/ Gopher Menu. 
LIBRARY OF CONGRESS : مكتبة الكو نجرس‎ 


امه عمل ع 
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-044- 


اوا زا وای ادا ن ا ت ا ا EEE‏ 
يسمح موقع مكتبة الكونجرس للطلاب بالبحث عن المعلومات فى أى موضوع يتوفر فى 
موقع هذه المكتبة. ويتميز هذا الموقع بآنه سهل الاستخدام: كا توجد فيه إرشادات لكيفية 
استخدام الموقع. وقد تتضمن ال معلومات النى تحصل عليها من هذا الموقع معلومات عن عمل 
الكونجرسء واستخدام المكتبة» وحقوف النشر. ويسمح قسم "ذاكرة آمریکا "American‏ 
Memory”‏ الموجود بالموقع للطلاب بالنيام بتحميل مقاطع فيديوء ومقاطع صوتيةء 
وملاحظات أخرى عن النواحى والأحداث التاريخية المهمة. ويستخدم الكثير من الطلاب 
هذه التسجيلات الصوتية ومقاطع الفيديو القصيرة فى إعداد التقارير باستخدام الوسائط 
الحعددة. ولك أن تتخيل التأثير المهم للرزية الحقيقية لشخص مشهور يتم عرضه من خلال 
هذه المقاطع الصونية والمرئية المتاحة فى ذلك الموقع مل رؤية وسماع "الشخص الذى أحلم 
به"» مثل وضع كلام دكتور "مارنن لوثر كينج" بصونه الحقيقى فى تفرير عن حركة الحقوق 
المدنية (حقوق المواطن غير السباسية) فى ستينيات القرن العشرين الماضو. 
LIGHTSPAN.COM‏ 
WWW.gsn.org:‏ 
يروج هذا الموقع للتعليم عن بُعد من خلال مساعدة المعلمين وطلابهم للإسهام 
والاشتراك فى المشروعات التعاونية من خلال الانترنت. ويتيح هذا الموقع Lal‏ الفرصة 
للمعلمين لاكتساب والحصول على دحل إضاف من خلال التدريس فى ذلك النظام (التعليم 
عن بُعد). 
NATIONAL SCIENCE TEACHERS ASSOCIATION‏ 
www.nsta.org‏ 
يُمكنك هذا الموقع الدى يرمز إليه بالأحرف NSTA‏ من الإطلاع على النشرات 
والدوريات الصادرة عن جمعية معلمى العلم الوطنية» كما يتيح لك هذا الموقع التعرف على 
المشروعات العلمية التى ترعاها وتدعمها هذه الجمعية. 
Netwatch‏ 
www.pulver.com‏ 
يتيج هذا المرقع الإطلاع على المنتجات الصوتية ومنتجات الفيديو الجديدة التي تظهر على 
الانترنت مثل الصور الحيةء والاأصوات الحقيقية, والأشياء الأخرى التى تسهل التواصل 
ي 


es 


ggg ggg gg 
الصوتى الحقيقى والبث الإذاعي.‎ 
WORLD WORLD HEALTH ORGANIZATION : منظمة الصحة العالمية‎ 
www.who.int 
يتيح هذا الموقع الحصول على معلومات خاصة بمنظمة الصحة العالمية. مكتب التربية فى‎ 
U.S.DEPARTMENT OF EDUCATION: الولايات المتحدة‎ 
www.ed.gov 
يتيح هذا الموقع الحصول على أحدث المعلومات الخاصة بوزارة النعليم الأمريكية (موقعم‎ 
AERIC SITE إيريك‎ 
وعند استخدام هذه المراقع مع الطلاب» يجب أن ينذكر المعلمون أن عناوين هذه المواقع قد‎ 
تتغيرء وقد تتعطل هذه المواقع فى أحبان كثيرة. وقد تتم إعا بناء وتصميم موقع معين من‎ 
هذه المواقع. ولذلك يتعين على المعلمين أن يستعرضوا رأن يراجعوا مواقع الانترنت التى‎ 
يخططون لاستخدامها فورا وبصورة مباشرة قبل دخوهم للفصل الدراسى الذى يريدون‎ 
استخدام هذه المواقع فيه. وتنم زيارة المواقع الواردة فى القائمة السابقة مئات الآلاف من‎ 
ارات يوميآء ويجب آلا يعتمد المعلمرن على انتشار وكثرة استخدام موقع معين كمؤشر عل‎ 
جودة ذلك الموقع أو أنه متاح على الدوام. وعلى أية حال فمن خلال حث وتحفيز المعلم‎ 
للطلاب على استخدام هذه اراقع فإنه يمكن للطلاب المجتهدين الحصرل عل معلومات‎ 
قيمة من هذه المواقع وأن يستخدموما فى بحولهم.‎ 


مستشار الانترلت : Online Mentoring‏ بالإضافة إلى المعلومات التي يتيحها الانثرنت 
مثل التصوص القررة والصور» ومقاطع الفيديو. فإن الانترنت كذلك يتبح إمكانية التفاعل 
التعليمى بين الطلاب والمتخصصين والذى لم نكن نحلم به قبل بضع سنوات. وقد وصف 
fos!”‏ وزملاؤه" ONeill and Colleagues‏ )1441( خبار مستشار الانترنت. وينضمن 
ذلك الاستخدام المنطور للانترنت قيام الطلاب المهتمين بموضوع معين بالاتصال بالعلماء الذين 
يعملون فى ذلك الموضوع من خلال الانترنت؛ فعلل سبيل المثال: سيتصل الطلاب المهتمون 
بعلوم الأرض بالعلاء الذين يفرمون بدرامة الزلازل والانهيارات الثلجية والجليدية 
والصخرية. وعند قيام الطلاب بإعداد وتحضير مشروعهم البحثى فى ذلك المجال فسوف 
يكونون قادرين على توجيه أسئلة مباشرة هؤلاء العلماء 


aye 


ومن الراضح أن هذه الطريقة ستستغرق بعض الوقت من المستشارين .له ONE! et‏ 
(1996) وسيتوقع المستشارون ردره أفعال الطلاب وأسئاتهم الكثيرة وسيقومون بوضع 
اقتراحات للقراءة الإضافية. ويوجهون الطلاب إلى صياغة الأسئلة المهمة. ويستغرق إيجاد 
مستشارين مناسبين وقتاً كببراً من المعلم. وتعرض النافذة الإيضاحية ۱۲ - ۴ قائمة بعدد من 
الاقتراحات والاعتبارات التى تساعد فى تطوير وتحسين استخدام برنامج مستشار الانترنت 


لطلابك. 


النافدة الإيضاحية )١- AY)‏ 
إرشادات تعليمية + تطوير برنامج مستشار الانترنت : Teaching TIPS : developing‏ 
online mentoring‏ 

-١‏ يستهلك التعرف على المستشارين الفاعلين والمؤثرين كثيراً من الوقت. لذلك يتعين 
عليك أن تبحث عن المستشارين فى الكليات المحلية؛ أو الجامعات» أو عن طريق 
الانترنت ذاتى أو المجمرعات المدنية المحلية. 

- طور صفحة معلومات حول برنامج مستشارك والخاصة باحتياجات ومتطلبات 
البرنامج» والوقت المخصص الذى يجب على المستشارين الالتزام يه. حافظ على الحد 
الأدنى للالتزامات الخاصة بالوقت (بمعنى آخر» تبادل ثلاث أو أربع رسائل 
الكترونية أسبوعياً). 

؟- ابحث عن طرق لتطوير التفاعلات بين الطلاب والمستشارين. استخدم المستشارين 
فى المشروعات التى ستستمر عدة أسابيع. 

-٤‏ تابع ورافب أعمال واقتراحات "المستشارين”؛ لأن العديد منهم قد لا يكونوا مارسوا 
وقدموا المساعدة للطلاب كمستشارين من قبل» وهم عأدة سيقدرون وسيهتموت 
بالمساعنة المقدمة فم. 

0 يم بطريقة حاسمة عمل الطالب» كعمل مطلوب لتحقيق أى تقدم. 

-١‏ يعتبر تقديم الحوافز ضرورياً لكلاً من المستشار والطالب. يجب أن يطلب المستشار 
تقديم حافز للطالب الذى ينجح فى أداء مهمة محددة؛ مع الوضع فى الاعتبار ضرورة 
التزام الطالب بتعلييات البرئامج (مثل قيود الوقت المستخدم وما إلى ذلك من 
تعلييات). 


عت 


¥- يتعين أن ينخرط المستشارون فى تقييم مشروعات الطلاب بشكل مباشر. ابحث 
وتعرف على إسهامات وإنتاج الطلاب من خلال الدرجات الفصلية النهائية. حيث 
يشجعهم ذلك على الشعور pel‏ جزء من هذه العملية وفد بحرصون عل التعاون 
أثناء الفصل الدراسى التالو. 


المشروعات عير الفصل المدرسى : Cross-Class Projects‏ 

لا شك ف أن المعلمين الذين يستخدمون الانترنت كوسيلة للبحث عن الخدمات التى يجب 
تقديمها أو كأداة لنقل الفكر لطلاهم ذوى صعوبات التعلم سيتعرفون بصورة سريعة عل كثير 
من الخيارات التطورة التى تستخدم ف تقديم تلك الخدمات (Surassman & D'Amore,‏ 
(2002. وبمكن أن تكون سهولة التواصل بين الطلاب وسيلة مناسية وملائمة لإنجاز 
المشروعات الأكاديمية بين الطلاب الموجودين فى الفصول المختلفة» أو المدارس المختلقة» أو 
الدول المختلفة. Ses‏ الوقت الذى لم يرك الأفراد الذين يعيشون فى الجانب الشرقى " 
لشيرركي" أوطانهم المحلية فى "كارولينا الشمالية" و"تينيسي". تم نقل الأفراد الذين يعيشون فى 
UL‏ الغربى "لشيروكي" وأبعادهم بالفوة إلى "أوكلاهوما" أثناء القرن العشرين الماضي. 
ولك أن تتخيل الطبيعة القوية لذلك المشروع التاريخى المفصل الذى يقوم به الأطفال الذين 
بعيشون فى تلك الأماكن موضوع المشروع البحثي. وهناك مثال آخرء يتمثل فى الطلاب 
الموجودين فى مجتمع محل نصيد الأسماك بالفرب من مصب المحيط قد يرغبون فى التواصل مع 
الطلاب الذين يعيشون فى خليج "سيسبي"؛ فى "سانت لويس" . أو يرغيرن فى التواصل مع 
جاليات أخرى تعيش فى أماكن مصبات الأنہار» يمكن أن يقرم الطلاب بنطوير مشروعات 
بحثية بهدف المقارنة بين اقتصاديات المجتمعات المحلية التى تعيش فى أماكن مصبات الأهار 
وبين المجتمعات المحلية النى تعيش بالقرب من مصب المحيط» ويمثل هذا المشروع مشروعا عبر 
صفى ممتاز للطلاب أو محموعات الطلاب التى تعيش فى تلك المناطق. 

وقد زودنا "ستراسمان ردامور" Strassman & D'Amore‏ (۲۰۰۲) بمثل متمیز حول 
Las‏ تفاعل الطلاب من خلال الكمبيوتر (فى هذا المثال بالذات؛ تم استخدام الشبكة المحلية 
LAN‏ أو شبكة الاتصال المحلية Yu‏ من الانترفت) واعتيرا ذلك وسيلة عتازة لدعم تعلم 
الكتابة. استخدم الطلاب كلاً من برنامج القراءة الالكترونية وبرنامج الشات (المحادثة) بطريقة 
متزامنة على الانترنت لمنافشة مهام مُنوعة. وهذه الطريقة التى جمعت بين وسائل التكنولوجيا 
المساعدة أتاحت للطلاب القيام "بالتفكير الجماعى التعاوني" بالإضافة إلى استخدامهم لمهارات 


جا 


الكتابة أثناء مناقشة المهمة المحددة على الانترنت. وقد hel‏ "ستراسمان ودامور" Strassman‏ 
D'Amore‏ & )1+( إلى تقدم عملية الكتاية من خلال المرور يسلسلة من المراحل المتوقعة 
«ومثال على ذلك : القدح الذهنى: الملاحظة قبل الكتابةء التلخيص» المسودة الأولية» التحرير... 
الخ). ويمكن أن تتم معظم هذه الأعيال من خلال العمل الجباعى على الانترنت بشرط إمداد 
الطلاب بخيارات لناقشة المهام المطلوب القيام he‏ وأيضاًء فإن استخدام لوحة مفاتيح 
الكمبيوتر بصورة مستمرة tS‏ التواصل (المحادثة) عبر الاترنت يُسهم فى تحسين مهارات کل 
من الطباعة والكتابة. oh pol,‏ فغالبا ما يكون لدى الطلاب دافعية كبيرة لمناقشة المهام المكلفين 
بها من خلال وسيط يمثله الانترنت بصورة أكبر من الناقشات التى تتم داخل الفصل الدراسى 
فى شكلها التقليدي. 
محاذير خاصة بالتعليم المعتمد على الانترنت : 
Cautions about internet-based instruction‏ 

هناك الكثير من المحاذير التى نتعلق باستخدام التعليم المعتمد على الانترنت مع الطلاب 
ذوى صعوبات التعلم» بالإضافة لاستخدامه مع الطلاب الآخرين (Dwyer, 1996; O'Neil,‏ 
ast of 4, .1996: Renard, 2000: Wissick & Gardner, 2000)‏ المعلمون من أن 
التعليم الحيد والماد يحدث عند استخدام التعليم المعتمد على الانترنت. ونظراً إلى أن الانترنت 
وسيلة جذابة ومثيرة بصورة كبيرة جداً لبعض الطلاب» فمن السهولة يمكان أن يتوه هؤلاء 
الطلاب بين الاختيارات المتعددة التاحة أمامهم (ربا توجد هذه الشكلة أيضاً عند استخدام 
التعليم بالوسائط التعددة). وبشكل واضح. OB‏ الانتقال من موقع إلى موقع آخر كل "١‏ ثانية 
لا يسمح هم بالفهم أو بتحصيل المعرفة )2000 AONEIL, 1996; Wissick & Gardner,‏ 

ولمواجهة مذه المشكلةء يتعين على المعلمين مراقة الأنشطة التى eke‏ الطلاب على 
الانترنت بعناية واهتهام وذلك للتأكد من حدوث التعلم. وهذه العناية والاهتهام على درجة 
عالية من الأهمية وبشكل خاص للطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين يمكن أن يعانوا من 
المشكلات التنظيمية والتي تظهر لديم يسبب الاختيارات المتاحة واللاتهائية الموجودة على 
الانترنت. وقد يرغب المعلمون فى إعداد ونجهيز "صفحة المختير sheet‏ ووا" أو المجموعة 
التعليمية حول المواقع التى يجب أن براها الطالب عند استكياله للمشروعات القليلة الأولية على 
الانترنت. Ob Lal,‏ المشروعات عبر الفصول سوف تتطلب من المعلمين القيام بالتوجيه 
والإرشاد على نطاق واسع إلى حد ما. 


Ez 


ويوجد قل ينزابد بصورة كبيرة متعلق بحقيقة مؤداها أن الانترنت غير منظم إلى حد كي 
وينتج عن ذلك إناحة عديد من الموضوعات أمام الطلاب (ومثال على ذلك موضوعات الفن 
الإباحى والعنف الصريح) الذى لا يليق بالطلاب التعرض ها. وللتعامل مع هذه المشكلة والتى 
يطلق عليها البعض "قضية أمن" - هناك بوجه عام احتمالان AGT‏ أن عدة شركات قامت 
بنطوير برامج كمبيوتر بحيث تتطلب من الطالب كتابة "كلمة سر" للسماح بالدخول على بعض 
الموضوعات التى يرى المعلمون وأولياء الأمور أنها قد تكون غير ملائمة للطالب. 

ويتضمن الاحنيال أو البديل الثانى مؤولية الطالب القيام بتحديد مواقع الاننزنت التى 
يرى المعلمون وأولياء الأمور أنها غير ملائمة له ويتعين عليه تجنبها. وقام بعض المعلمين بتوقيع 
اتفاقبات مع كلا من الوالدين والطلاب بحيث تلزم تلك الاتفاقيات الطلاب يتفادى وتجنب 
المواقع غير الملائمة» Lat,‏ ترك المواقع التى قد تظهر أمامهم بصورة عرضية» بالإضافة إلى EM‏ 
المعلم و/ أو الوالدين بمثل هذه المواقع التى دخلوا إليها وتركوها يسبب المواد غير الملائمة التى 
تفرم بعرضها. وكإجراء وقائى. يهب مناقشة مديرك حول خطتك التى تستخدم فيها الانترنت 
فى عملية التعليم مع الوضع ف الاعتبار سياسات المنطقة المدرسية التى توضع بصورة مسبقة 
حول استخدام هذه الأداة (الانترنت). 
ملس الفصل ؛ Summary‏ 

اهتم هذا الفصل بتقديم معلومات عن البرامج التعليمية التى تنزايد فى تعقيدها والعتمدة 
على الكمبيوتر والتى يتم استخدامها مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم والتى تتضمن الوسائط 
المتعددة والتعليم المعتمد على الانترنت. وفد أظهرت نتانج بعض البحوث التاحة التى قامت 
بدراسة فاعلية التعليم العنمد عل الكمبيونر للطلاب ذوى صعوبات التعلم أن التعليم المعتمد 
على الكمبيوتر يمكن أن يكون فعالاً بدرجة كبيرة جداًء وحقيقة الأمر هى أن بعض الباحثين 
والمنظرين يرون آن التطيقات التكنولوجية يمكن أن نحن تعليم الطلاب ذرى صعوبات 
التعلم إلى أبعد حد مكن ‏ 

es‏ أبة حال؛ فقد أصبح البحث فى استخدام الوسائط التعليمية المتعددة متاح الآن بصورة 
كبيرة. Lady‏ أشار العديد من الباحثين والمنظرين فى جال التعليم إلى ضرورة الحذر فى الاعتقاد 
بنجاح التعليم من خلال استتخدام التكنولوجيا فقط دون استخدام أية وسائل أخرى ,ا۸6 0) 
(1996. وف المستقبل ستشهد مدى تحقق الوعود التى تشير إلى فاعلية التعليم المعتمد على 
الكمبيونر. 


هكد 


وسوف تساعدك النقاط التالية فى دراسة هذا الفصل: 


e 


تتضمن الوسائط المتعددة البرامج التى تشمل خيارات les‏ استخدام الوسائط 
المختلفة. مثل الكلام الفيديو التسجيل الصونى؛ الرسوم (الجرافيك)ء الصور 
والرسوم الثابتة والمتحركة المصاحية للنص. 


؟- تتضمن الوسائط المتعددة إمكانية تطوير مادة النص الموجودة على الكمبيوئر وإضافة 


ة إليها 


تفسبرات وشروح» وتوضیحات» و/ أو مواد تكميلية إضا 


۳- استتخدمت برامج الرسائط المتعددة لفاعلينها فى مساعدة الطلاب ذوى صعربات 


التعلم فى تعلم محتوى العديد من المجالات والمواد الدراسية المقررة. 


٤‏ - تطور استخدام الانترنت كأداة تعليمية بصورة كبيرة» لكنه توجد وعود كثيرة بأنه سيتيح 


كثير من الفرص التعليمية. 


5- يتعين عليك مناقشة المحاذير المتعلقة باستخدام الانترنت فى الأغراض التعليمية مع 


مديركء مع الوضع فى الاعتبار السياسات التعليمية المطبقة فى منطقتك. 


Questions and Activities أسئلة وأنقطة:‎ 


ع 


صف برنامج كمبيوتر صمم لاستخدامه مع الطلاب ذوي صعوبات التعلم. ما هى 
الخيارات والبداتل التى تقدمها برامج الكمبيوتر والتى OST‏ غير متوفرة فى حجرة 
الدراسة التقليدية. 

أحصل عل أى برنامج تعليمى متعدد الوسائط فى القراءة وقم بمراجعته فى الفصل 
الدراسو. 

ضع خطة وطورها لبرنامج تعليمى متعدد الوسائط كان مصماً عن مفهوم صعوبات 
التعلم لتقديمه للوالدين. ما هى أنياط الموضوعات atl‏ وما هى مقاطع الفيديو 
النى يمكن أن تجدها (راجع الانترنت) والتى يجب أن يتضمنها ذلك البرنامج؟ 

احضر معلم من ال مدارس الحلية المحيطة؛ وناقشه فى موضوع استخدام الوسائط 
المتعددة والانترنت مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

شكل مجموعة من الطلاب» وقم بمراجعة مقال كل من "ريسيك وجاردنر" Wissick‏ 
.)3٠١١( & Gardner‏ وناقش تطبيقات الوسائط المتعددة فى فصول الطلاب G99‏ 
صعوبات التعلم. 

أطلع على برنامج الإلهام الموجود على CAB‏ وفكر فى الكيفية التى يمكن من 
خلاها استخدام هذا البرنامج مع طلاب فصلك. 
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الفصل الثالث عشر 


عناصر الفصل: 
- مقدمة: 
- خصائص الشباب (الصغار) والمراهقين (الكبار) ذوى صعوبات التعلم: 
- النواتج الأكاديمية والمعرفية. 
- النواتج الانفعالية والاجتماعية. 
- نواتج ما بعد المدرسة الثانوية المهنية. 
- توصيات الشباب ذوى صعوبات التعلم لتغيير البرنامج التعليمي. 
- خصائص صعوبة التعلم أثناء فترة الانتقال. 
- الفرص المهنية: 
- الفرص المهنية للراشدين ذوى صعوبات التعلم. 
- محترى البرامج المهنية. 
- البرامج المهنية للشباب ذوى صعوبات التعلم. 
- الدراسات المهنية داخل الفصل المدرمي. 
- المدارس الثانوية المهنية. 
- التدريب المهني المعتمد على مصادر المجتمع المحلي. 


عا ب 


- التدريب المهني بعد المدرسة الثانوية, 
- خلاصة خبارات الانتقال المهني. 


- فرص النحاق الشباب ذوى صعوبات التعلم بإحدى الكليات ( أو الدراسة الجامعية ): 


- كلية للطلاب ذوى صعويات التعلم. 
- كلية خاصة بالراشدين ذوى صعوبات التعلم. 

- الخدمات التى تقدمها الكليات. 

- خدمات دعم الطالب. 

- خيدمات التقييم. 

- الدعم الإداري. 

- دعم العاملين في الكلية. 

- المتطلبات القانونية. 

- اختيار الكليات للطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

- تقرير المصير والدفاع عن الذات. 

- التخطيط لانتقال الشباب والراشدين ذوى صعوبات التعلم. 


- ملخص الفصل . 
- أسئلة وأنشطة 
-مراجع الفصل . 

عندما تكمل هذا الفصل سوف يكون بإمكانك؛ 


\ 


. وصف النواتج المعرفيةء والاجتاعية؛ والمهنية الناتجة عن تعليم الأفراد ذوى صعوبات 


التعلم. 


۲. التعرف على أنواع الخبرات التعليمية التى تبدو مرتبطة بالنجاح المهنى ed‏ بعد الدرسة. 


. مراجعة التنوع فى البرامج المهنية المتاحة الآن للطلاب الذين تم تشخيصهم على أنهم من 


ذوى صعويات التعلم. 


. منافشة أنواع التعديلات التى يتم إجراؤها فى مناهج الكلية والتى يحتاج إليها الطلاب 


ذوى صعوبات التعلم. 


. تقديم المبرر المنطقى للمساعدة المجتمعية المقدمة للطلاب ذوى صعربات التعلم. 
. مناقشة المبرر المنطقى لفهم مآل الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى فترة الانتقال فيم بعد 


المدرسة 


-UyY- 


۷. وصف برنامج التدريب للدفاع عن الذات المقدم للشباب المراهفين ذوى صعوبات 
التعلم. 
الكلمات المفتاحية: 
الانتقال. 
النراتج الانفعالية - الاجتماعية. 
الدراسة الاستعادية ( تبحث فى وقائع الحاضر فى ضوء تحليل أحداث المافى ). 
الدراسة الطولية ( التتبعية A‏ 
النواتج الأكاديمية / المعرفية. 
النواتج المهنية. 
المهارات الببنشخصية. 
المهارات الأكاديمية المرتبطة بالعمل. 
المهارات المهنية. 
المدارمى الثانوية المهنية. 
التدريب المهنى المعتمد على إمكانات المجتمع المحل. 
القانون الفيدر الى قسم 4 55 . 
القانون الأمريكى للمعوفين. 
طلاب الكلية ذوى صعوبات التعلم. 
خدمات دعم الطالب. 
المرونة الإدارية. 
دعم الكلية. 
الدفاع عن الذات. 


T~ 


مقدمة 
أثناء عقدى الثمانينيات والتسعينيات من القرن العشرين المافى؛ أصبح العلماء والعاملين فى 
جال صعوبات التعلم أكثر إدراكاً لحاجات الشباب والراشدين فيا بعد سنوات المدرسة العامة 
(Benz, Lindstrom & Yovanoff, 2000; Blalock & Patton, 1996; Brinckerhoff,‏ 
Bullis et al., 2002; Commission on Excellence in special Education,‏ ;1996 
Evers, 1996)‏ ;2001 . وقد ركزت البحوث والدراسات المبكرة التى أجريت عن صعوبات 
التعلم بالدرجة الأولى على التعامل مع أطفال المدرسة الابتدائية» ولكن بعد ذلك بدأ ظهرر 
العديد من البحوث والدراسات التى eg‏ نحر علاج مشكلات المراهقين ذوى صعوبات 
التعلم أثناء سنوات المدرسة الثانوية. ونتج عن ذلك زيادة فى أعداد البحوث والدراسات التى 
أجريت للتعامل مع الراشدين ذوى صعويات التعلم بعد استكئاهم المدرسة (Lehman,‏ 
Davies & Laurin, 2000: Madaus etal., 2006; Levine & Nourse, 1998)‏ ويصفة 
خاصة فى خلال الخخمسة عشر سنة الأحيرةء أجريت البحوث والدراسات للتعرف عن مدى 

نجاح الطلاب ذوى صعوبات التعلم فيا بعد المدرسة. 
وسوف يقدم هذا الفصل معلومات عن الكثير من المجالات التي يجب أن تساعدك فى 
التعرف على أنواع الفرص المتاحة للطلاب ذوى صعوبات التعلم lad‏ بعد المدرسة. ومن المهم - 
بالنسبة لك كمعلم - أن نكون على وعى بهذه الفرص المتاحة وذلك لعدة أسباب: أولأ قد تهد 
موقعك التدريسى يتضمن تعليم طلاب المدرسة الثانوية ذوى صعوبات التعلم» وستحتاج فى 
هذه الخال أن تكون عل Gey‏ بأنواع الخيارات المتاحة للطلاب ذوى صعوبات التعلم led‏ يعد 
المدرسة. وقد تحتاج هذه المعلومات المتعلقة بأنواع الخيارات المتاحة أثناء جلسات الإرشاد غير 
الرسمية التى تعقدها مع الطلاب الذين تقوم بتعليمهم. LE‏ سبسأل الوالدين أو أولياء الأمور 
عن المعلومات الخاصة بمآل أبنائهم على المدى طويل الأمد بصورة متكررة. ويجب عليك أن 
تكون مستعداً للإجابة عن أسئلتهم الخاصة بالنواتج المترقعة لأطفالهم وللشباب ذوى صعوبات 
التعلم. فعلى سبيل المثال؛ تساعد هذه المعلومات الكثير من أولياء الأمور عل إدراك أن بعض 
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الطلاب ذوى صعوبات التملم يمكنهم أن يستمروا فى التعليم؛ على حين يمكن لبعض الطلاب 
الآخرين أن بجدوا وظيفة مناسبة لهم والتى تساعدهم على التقدم فى فرص تتاح لهم فى المستضبل. 
وجب أن تكون هذه المعلرمات متاحة للوالدين للتعرف على حاجات هؤلاء الطلاب. وأخيراء 
فإن الوعى ينواتج ما بعد المدرسة المتعلقة بالطلاب ذوى صعوبات التعلم ley‏ يزودك ببعض 
التوجيهات الرتبطة بكيفية بناء وتنظيم برناجك التربوى عند قيامك بكتابة الخطط التربوية 
الفردية. Uy‏ أن تتضمن الخطة التربوية الفردية معلومات عن التمنطيط للانتقال النوعى بعد 
بلرغ الطالب السادسة عشرة من عمره & (Dunn, 1996; Katsiyannis, De Fur‏ 
Conderman, 1998)‏ وقد تزودك وتساعدك المعرفة بأنواع البرامج المقررة على الراشدين ذوى 
صعوبات التعلم ببعض الدلالات والمؤشرات ذات المغزى عن مجالاث المنهج التى يهب أن 
تؤكد وتركز عليها. وتمدنا كل هذه الأسباب السابقة الإشارة إليها ببعض المبرراث لدراسة 
نواتج ما بعد المدرسة للطلاب الذين ثم التعرف عليهم كذوى صعوبة تعلم. 

وسيناقش القسم الأول فى هذا الفصل الخصائص العامة تلصغار الراشدين ذوى صعوبات 
التعلم. ثم PSI‏ المعلومات الواردة فى هذا القسم بيعض العلومات الخاصة بخصائص 
الطلاب ذوى الصعوبات الموجودين فى المدرسة الثانوية والتي سبقت الإشارة إليها AGT‏ 
وسيقدم القسم الثانى من هذا الفصل التراتج المهتية لاء الطلاب من خلال الاعتماد على عدد 
من الدراسات البحثية التى تضمنت متابعة المراهقين ذوى صعويات التعلم فيا بعد المدرسة. 
وأخيرا هناك قسم حاص ببرامج الكلية المقدمة لذوى صعوبات التعلم. 
خصانس الشباب والراشدين ذوى صعوبات التعلم: 

Characteristics of youth and adults with learning disabilities 

تعتبر فترة Transition JUSY‏ من الانتظام فى المدرسة العامة إلى ممارسة أنشطة ما بعد 
المدرسة فترة صعبة وشاقة على معظم الطلاب الخريجين. وتزيد هذه الصعوبة عندما يعانى 
المراهق من نوع ما من الصعوبات. فعلى سبيل SEU‏ قد تكون بعض أوجه الفصور الأكاديمى 
الذى يعانى منه الطلاب ذوى صعويات التعلم مصدر إزعاج أو قد تكون سبباً فى متعهم من 
الالتحاف ببرنامج الكلية نظام الأربعة أعوام» أو من الالتحاق ببرنامج المدرسة المهنية نظام 
العامين وذلك بعد التخرج من المدرسة العليا؛ نما يؤدى آليا إلى تقبيد اختيارات الطالب ويوجهه 
تحو الالتحاق ببعض الرظائف» وذلك القصور الأكاديمى الذى بعانى منه الطالب قد مجرمه 
من حقه فى التنافس فى هذه الوظيفة أيضاً. ولذلك فمن المهم جداً فهم المخاوف والإحباطات 
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التى توجد لدى العديد من هؤلاء الطلاب أثناء فترة ما قبل الانتهاء من المدرسة الثانويةعلى 
الفور. op Lady‏ التمسك القوى بالخصائص التى بتميز بها الشباب ذوو صعوبات التعلم 
يمثل أحد الجوانب المهمة فى فهم فرص الانتقال المتاحة لهم fe‏ بعد المدرسة. ويوضح الشكل 
١-1‏ وجود اتجاهات عديدة محتملة لدى هؤلاء الطلاب الشباب لاستكهال الدراسة في 
المدرسة الثانوية» وسيقدر أغلب هؤلاء الطلاب المساعدة التى تقوم بتقديمها - كمعلم 
متخصص فى تيسير هذا الانتفال بصورة كبيرة. 


المدرسة المهنية 
ما الذى glial‏ إليه کی ادرس؟ 


الحياة الاجتماعية 
من هم أصدقائي ؟ 
هل ساظل أعيش فى المتزل ؟ 


الحصول على وظيفة 
هل لدی مهارات مهنية ؟ 
كم المدة التى احتاج إليها لتعلم 
هذه المهارات ؟ 


شكل ۱-۱۳ 


المراهق ذو صعوبات التعلم: خيارات صعبة 
وقد قدم 33 )١9947( Dunn‏ تقريراً اعتيادياً عن انتقال الطلاب ذوى صعوبات التعلم فيا 
بعد المدرسة الثانوية» وعرض فيه معلومات متعددة حول هؤلاء الطلاب. فعلى سبيل المثال ٠‏ 
وعلى الرغم من أن هؤلاء الطلاب ذوى صعوبات التعلم يخبرون نواتج ناجحة بصورة أكبر 
بالمقارنة ببعض الطلاب ذوى الصعربات الأخرى (مثل التخلف العقلى الحاد. انظر & Heal‏ 
(Rusch, 1995‏ فإن هؤلاء الطلاب يكونون أقل براعة ومهارة فى القدرة على الانتقال الناجح 
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فبها بعد المدرسة الثانوية بالمقارنة بأقراتهم of‏ لا يعانون من صعوبات. وعلى سبيل الخال فإن ما 
يعادل ٠١‏ تقريباً من الطلاب ذوى صعوبات التعلم هم فقط الذين يلتحفون بالكلية نظام 
العامين أو نظام الأربعة أعوا ام فيا بعد المدرسة (Wagner, Blackorby, cameto, itl‏ 
Hebber & Newman, 1993)‏ إلا أنه بشكل ملحوظ by‏ دلالةء هناك نسبة منوية قليلة من 
هؤلاء الطلاب يتخوجون من المدرسة الثانوية. وعلاوة على ما سبق أشار "سيتلينجتون” 
Sitlington‏ (1993) إل أن الكثير من الطلاب ذوى صعوبات التعلم يعانون من صعوبات لا 
يمكن غض الطرف عنها تؤثر بصورة سلبية فى التكيف والتوافق فى مرحلة الرشد» وذلك حتى 
فى الأنشطة ذات الصلة بالأمور الحياتية مثل البقاء فى المنزلء والانخراط فى أنشطة المجتمع 
المسلىء والعلاقات الشخصية. Joy‏ أية حال» نقد ذُكرت بعض المعلومات الإيجابية فى هذا 
التقرير. وعبر سنوات العقد المافى زادت أعداد الطلاب ذوى صعوبات التعلم الملتحقين 
بالتعليم العالى بصورة تدريجية؛ وتضاعف هذا العدد أكثر من ثلاث مرات خلال العقود الثلاثة 
السابقة (2006 ,اة (Madaus et‏ ومع ذلك» لا Sip‏ الصورة الخاصة بالانتقال الناجح للكثير 
من الطلاب ذوى صعوبات التعلم تبدر نل تفاؤلآً (1996 (Dunn, 1996: Sitlington,‏ ونتج 
عن ذلك pao YI‏ المتزايد بانتقال الطلاب ذرى صعوبات التعلم فيا بعد المدرسة الثانوية والقيام 
بإجراء المزيد من البحوث والدراسات الإضافية فى ذلك ted!‏ وأنث كمعلم ستريد التعرف 
على القضايا ا حضمنة فى تلك البحوث والدراسات الناصة بالطلاب المراهقين ذوى صعوبات 
التعلم» وأيضاً الإطلاع على التتائج التى توصلت إليها هذه البحوث والدراسات ونهمها. 

وقد ast‏ "هررن وأودونيل وفيتيولانو" (14A) Horn, O'Donnell & Vitulano‏ عل 
أهمية الدفة فى تحديد النراتج التى يتم قياسها عند مناقشة قضية الانتقال فيا بعد المدرسة. 
وبصررة خاصةء يمكن القول أنه بعد انقضاء اثنى عشر عاماً فى التعليم العام OP‏ ذلك يتيح لا 
بشكل ملائم الوقت الكاى للتعرف على ملخص تأئيرات أو نواتج الجهد المبذول ‏ المدرسة. كما 
أن قياس الهارات الأساسية فى التحصيل هى بالتأكيد إحدى مجموعات الحغيرات المستخدمة 
للتعرف عل ما الذى dade‏ الطلاب ذرى صعوبات التعلم فيما بعد المدرسة؛ لكن تلك التخيرات 
فد لا تكون أكثر هذه المتخيرات أهمية. فعلى سبيل المثال. قد تتضمن مقابيس النواتج الأخرى 
تكرار التوظيف. أو مقابيس الرضا المهنىء أو المقاييس ذات التوجهات المهنية الأخرى. 
بالإضافة إلى أن مقابيس النجاح الشخصي/ الاجتماعى يمكن اعتبارها من أكثر مقابيس النواتج 
Lal‏ بالمقارنة بقياس مستوى القراءة. وتنضمن هذه التواتج الانقعالة الاجتاعية emotional‏ 
social outcomes‏ مفهوم الذات ووجهة الضبط. والرضاء عن الحياة الاجتماعية» ومتغيرات 
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أخرى ترتبط بالهموم الانفعالية والاجتماعية والتعامل معها. وسوف يكون البحث فى كل جال 
من هذه المجالات أساس لإجراءات بحوث ودراسات عن ممع الطلاب ذوى صعوبات 
التعلم فيها بعد المدرسة الثانوية. 

وهناك مشكلة رئيسية توجد فى معظم البحوث التى تتعامل مع مجتمعات الشباب 
والراشدين ذوى صعوبات التعلم يجب ملاحظتها. قمعظم البحوث البكرة التي أجريت على 
هؤلاء الأفراد كانت استعادية )relrospective‏ تبحث فى وقائع الحاضر فى ضرء تحليل أحداث 
الماضى ) فى طبيعتهاء على حين تعتبر البحوث الطولية ( التتبعية ) longitudinal‏ بصررة عامة 
بحوثاً قوية. ويوضح هذا الفصل هذين النرعين من البحرث؛ OV‏ البحوث التى أجريت على 
الراشدين ذوى صعوبة التعلم تعتمد بدرجة كبيرة على التصميم البحثى الاستعادى. 

وعندما برغب أحد olde‏ المدرسة السلوكية فى دراسة مظاهر صعوبات التعلم Of‏ هناك عدة 
طرق تساعده فى القيام بذلك. أولاًء قد يبدأ بمقابلة مجموعة من الأفراد بعد أن بكونو! فد أنهوا 
المدرسة؛ ويحصل على البيانات وال معلومات الخاصة بسنوات الدراسة المبكرة من المدرسة» ويربط 
بين هذه البيانات وبين المخرجات الحالية بطريقة إحصائة (فى الوفت CHAN‏ وهنا ما يطلى 
عليه الدراسة الاستعادية OY retrospective study‏ التخطيط وإجراء الدراسة تم على 
الأحداث الماضية وذلك بالرجوع إلى المعلومات التى تم جمعها عن هؤلاء الأفراد فى سئوات 
سابقة. وتتعلق المشكلة فى ذلك النوع من الدراسة بأنواع البيانات والمعلومات التى قامت 
المدرسة بجمعها عن هؤلاء الأفراد. وبسبب طبيعة الدراسة الاستعادية» OG‏ العالم السلوكى لا 
يكون موجوداً أثناء القيام بتجميع هذه البيانات المبكرة؛ وبالتالى فهو يقوم باستخدام البيانات 
التى نعتبر مهمة فى ذلك الوقت. وتوجد هذه المشكلة بشكل خاص فى حقل أو Se‏ مثل 
صعوبات التعلم OY‏ المنظورات التاريخية المختلفة عن موضوع معين نتجه إلى التأكيد والاهتهام 
بمتغيرات dake‏ وعلى سبيل المثال. قام عدد قليل جداً من المدارس الثانوية بجمع أى بيانات 
عن سلوك الطلاب ذوى صعوبات التعلم داخخل الفصل المدرسى خلال الثانيتيات OY‏ العلياء 
بدأوا فى إدراك GAT‏ ذلك المتغير خلال ذلك العقد فقط. وبالتالى فإن القيام بإجراء دراسات 
استعادية تكون غير كافية الآن للإجابة عن الأسثلة المرتبطة بالتأثبرات طويلة الأمد لسلوك 
هؤلاء الطلاب داخل الفصل المدرمي 

وهنا يتعين القول إن الطريقة الأكثر فاعلية فى دراسة ظاهرة ما عبر الزمن هى الدراسة 
الطرلية longitudinal study‏ . وفى هذا النرع من الدراسات يقوم العام السلوكى بتصميم 
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الدراسة منذ النوات الأولى من التعليم ويقوم يتجميع أى بيانات أو معلومات برغب فى 
استخدامها. ثم يقوع بمتابعة مجمرعة من الأفراد ذوى صعوبات التعلم عبر السنوات العديدة 
الغادمة لكى يتعرف على العلافة السببية ( العلبة ) بين المتغيرات التى ينم قياسها ونواتج ما بعد 
المدرسة. وبسبب زيادة تكلفة البحوث الطولية (فى كلا من المال ووفت البحث» فإن أغلب 
البحوث التى تم إجراؤها لدراسة الانتقال فيها بين حياة المدرسة وحياة الرشد كانت بحوثاً 
استعادية فى طيعتها. وبدون شك بتم القيام بإجراء دراسات طولية عن الشباب والراشدين 
ذوى صعوبات التعلم فى الوقت الحاضر بطريقة ما متفق عليها بين الباحثين» وسوف تصبح 
متاحة فى أدبيات البحث الخاص بحقل صحربات التعلم فى المستقبل القريب. ولا يزال فهمنا 
للفترة الانتقالية فى حياة هؤلاء الطلاب غير واضحة وغير نهائية فى الوقت الحاى؛ OY‏ كثير من 
الآشياء التى نعرفها عن تلك الغترة تعتمد على التصميمات الاستعادية التى تتسم بالضعف. 
النواتج الأكاد يمية والمعرفية : Academic and cognitive outcomes‏ 

أشارت البحوث والدراسات إلى ارتباط كثير من الخصائص المعرفية والأكاديمية لدى 
الأطفال ذوى صعوبات التعلم بالمدكلات فى المدرسة وإن كانت نتلاشى تدريجياً عند وصول 
الطالب إلى الصف (Benz et al.. 2000: Evers, 1996; Gregory, Shanaham te ctl‏ 
Walberg, 1986; Lindstrom & Benz, 2002; Lock & Layton, 2001; Reiff & De‏ & 
Pur, 1992; White. 1992)‏ وقد أجرى "56.2 Gregory “sy‏ رآخرون O4AD‏ دراسة 
استعادية وقاموا بمقارنة النواتج المختلفة بين من يعانون من صعوبات التعلم فى المدرسة 
الإعدادية والثانوية ومن لا يعانون من صعوبات التعلم من الأفراد كبار السن الموجودين فى 
المدرسة الثانوية. وقام “جريجررى" Gregory‏ وزملاؤه باستخدام مجموعة من البيانات 
والمعلومات المصممة للتنبز بالترائج الأكاديمية Academic/cognitive outcomes 43 all‏ 
لجميع الطلاب الكبار الموجردين فى المدارس الثانوية فى OLY JI‏ المتحدة الأمريكية. وقد أكمل 
الدراسة 7١‏ آلف طالب من العينة الكلية فى هذه الدراسة المسحية وقاموا بإعطاء معلومات عن 
gal‏ وقد عرّف 474 من هؤلاء الطلاب أنفسهم tl‏ من ذوى صعويات التعلم. وقد تمت 
عقارنة هذه المجموعة بمجموعة أخرى لا تعانى من صعوبات التعلم فى العديد من المتغيرات 
الأكاديمية: وأظهر. gee‏ الدراسة أن أوجه القصور الأكاديمى الذى يعانى منه هؤلاء 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم كانت فى القراءةء والرياضيات» وفنون اللغة ly‏ كان من 
الراضح أنها متأخرة لديهم فى العام الأخير من المدرسة. وكا سبفت الإشارة إليه وتمت مناقشته 
فى الفصول GEL‏ يبدو أن مستوى القراءة لدى المراهقين ذوى صعوبات التعلم فى حوالى 
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مستوى الصف الخامس أو مستوى الصف السادس وأن ذلك المستوى يتحسن بدرجة طفيفة 
جداً فيا بعد. وأيضاًء فإن مؤشرات التحصيل الأكاديمى تشير إلى أن التباعد بين القدرة العقلية 
ومستوى التحصيل الأكاديمى لا يزال واسعاً بدرجة كبيرة جداً لدى أغلب الشباب ذوى 
صعوبات التعلم. بالإضافة إلى استمرار وجرد أوجه القصور فى الفهم القرائى» والعمل 
الكتابى» ومشكلات اللخة اللقظية لدى الراشدين ذوى صعوبات التعلم بعد فثرة الانتقال فيا 
بعد المدرسة. وتؤدى هله المستويات المنخفضة فى الأداء التحصيل إلى وجود مشكلات إما فى 
مواصلة التعليم أو فى الدخول فى معترك ميادين العمل. 
النواتج الانفعالية والاجتماعية ؛ Emotional and social outcomes‏ 

قام كلذ من "سيتلينجتون وفرانك" C1 44¥) Sidlington & Frank‏ بدراسة SUSY!‏ فيا 
بعد المدرسة لدى الطلبة ذوى صعوبات التعلم وتتضمن ذلك دراسة متغيرات التواقق الاتفعالى 
والاجتماعى قيما بعد المدرسة. وف متابعة سابقة لمجموعة من الطلاب ذوى الصعوبات قام YS‏ 
من "سيتلينجتون وفرانك" باستخدام التصميم الاستعادى فى شكل مقابلة لفحص ترتيبات 
المعيشة بالنسبة للطلاب ذوى صعوبات التعلم بعد عام واحد من التخرج من المدرسة الثانوية. 
وأظهرت البيانات والمعلومات التى تم الحصول عليها أن LTV‏ فقط من هؤلاء الطلاب كانوا 
يعيشون بشكل مستقل» على حين لا يزال باقى الطلاب يعيشون مع الوالدين و/ أو الأقرباء. 
وعلى أية le‏ فعندما قام الباحثان بمقابلة نفس المجموعة من الطلاب بعد عامين وفق 
مقتضيات الدراسة الطولية اكتشفا أن 49/ من أفراد هذه المجموعة كانوا يعيشون بشكل 

ونعتبر الدراسة السابقة وما سبقها من دراسات على درجة عالية من الأهمية» وذلك لعدة 
أسباب. آولاء أوضحت مراحل تطبيق هذه الدراسة أن تصميم البحوث الطولية التتبعية قد 
أعطى صورة أكثر اكتمالاً بالمقارنة بالدراسة الاستعادية. GU‏ أظهرت الدراسة أهمية استخدام 
متغيرات النواتج الانفعالية Lele Vy‏ والتى تأتى فى الأهمية بعد التحصيل الأكاديمي و/ أو 
شغل الوظيفة. وحقيقة الأمر إن جودة حياة الفردء بالإضافة إلى الرضاء الشخصى تجعل المرء 
يدرك معنى Ole‏ وتكون فى أغلب الأحيان أكثر ارتباطاً بالعديد من العوامل LAY‏ 
والانفعالية بالمقارنة بحالة التوظيف. وهكذاء نظهر أهمية الدراسات التى ركزت عل جموعة 
العرامل الاجتاعية والانفعالية على مر السنين. 

ley‏ تكون مناقشة النوانج الأكاديمية التى قد يتم التعامل معها سهلة وبسيطة فإن مناقشة 
النواتج الانفعالية والاجتهاعية نكون أكثر تعقيداً بسبب عدد المتغيرات التى قد يتم قياسها. 
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وبصورة أولية قفد تمت منافشة متغيرات مثل مفهوم الذات ووجهة الضيطء لكن كثير من 
المناقنات الحديثة ذهبت لدراسة ومناقشة بعض الخصائص التى ل تتم دراستها وقياسها كثيراً 
من قبل 

وبصورة عامة يمكن الفول أن البيانات الحديثة المتعلقة بالنراتج الانفعالية والاجتماعية 
للشباب ذوى صعوبات التعلم لم تكن مشجعة & (Beitchman, Wilson, Douglas, Youg‏ 
Adlaf, 2001; Benz et al., 2000; Dickinson & Verbeek, 2002: Mull, Sitlington &‏ 
Alper, 2001; Price & Gerber, 2001; Witte. Philips & Kakela, 1998)‏ وقد أشارت 
نتائج البحوث والدراسات التى تطرفت لفحص معظم مايدور قى هذا المجال. إلى أن الطلاب 
ذوى صعوبات التعلم» بصفة عامةء أظهروا المزيد من النواتج على هيئة مشكلات اجتاعية 
وانفعالية بدرجة كبيرة بالقارنة بزملائهم من لا يعانون من صعوبات التعلم. فعلى سبيل CSU‏ 
يُظهر الطلاب ذوو صعوبات التعلم مفهوم ذات متخفض ووجهة ضبط خارجى مرتفعة 
بالمقارنة pri sl‏ تمن لا يعانون من الصعويات )1986 (Gregory et al,‏ بالإضافة إلى تأكيد 
بعض البحوث والدراسات على وجود مستويات مرتفعة من مشكلات الإساءة والقسوة لدى 
الطلاب ذوى صعربات التعلم )2001 e(Beitchman et al,‏ عل الرغم من أن دراسات أخرى 
لم تجد نلك الشكلات لدى هؤلاء الطلاب (2001 (Molina & Pelham,‏ وقد أوضحت نتائج 
تلك البحوث والدراسات أن طلاب الكليات ذوى صعوبات التعلم يعيشون مع الوالدين فى 
أغلب الأحوال pels‏ يتواصلون اجتاعياً بدرجة أقل فى حال مقارتهم بالطلاب الآخرين 
الراشدين ot‏ لا يعانون من صعوبات التعلم )1985 -(Mithaug, Horiuchi & Fanning,‏ 

وهناك السؤال الآخر الذى يتضمن مدى مواجهة الطلاب ذوى صعربات التعلم 
للمشكلات القانونية. وقد أكدت ننائج بعض البحوث والدراسات عل أن حوالى LE‏ من 
المراهفين ذوى صعوبات التعلم لديهم بعض الارتباطات بالخدمات القانونية (Bender,‏ 
Rosenkrans & Crane, 1999; Gregory et al., 1986)‏ وف الحقيقة» يوجد 174 wal‏ 
شاب فى السجن كا بو جد أطقال صغار (أحداث) فى الإصلاحيات الخاصة؛ وهناك مابين YO‏ 
إلى ١‏ من هؤلاء الشباب من ذوى الصعربات )2005 Bullis et al., 2002; Quinn ¢1 al.,‏ 
. وعبل oe‏ نجد أن أغلب هؤلاء الطلاب المسجونين يظهرون مشكلات انفعالية أو سلوكية؛ 
نجد آن ۳۸ من الشباب المسجونين من ذوى الصعويات أظهروا على BY‏ صعوبة تعلم 
واحدة (2005 .اة ات (Quinn‏ وبصورة عامة فمن الواضح أن أعداداً كبيرة من الطلاب ذوى 
صعويات التعلم تواجه بعض المشكلات ذات الصلة بممخالفة القانون. 
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وتتضمن المتغيرات فى المجال الاجتراعى LRN‏ كلا من الاكتئاب والتفكير فى الانتحار» 
وتؤكد الدلاتل المتوفرة على أن الطلاب ذوى صعوبات التعلم قد يكونوا معرضين بدرجة Del‏ 
من pal al‏ العاديين bd‏ الإصاية بالاكتئاب أر التعرض للانتحار (1999 (Bender et al.,‏ 
وقد أشار بحث أعده "رورك" Rourke‏ (الملخص فى 1989 (Rourke, Young & Leenaars,‏ 
إلى أن مشكلات SYA‏ العصبى المركزى رالتى بدورها أدت إلى صعوبات التعلم أثناء سنوات 
المدرسة قد تكون مسؤولة أيضاً عن زيادة خطر تعرض الطلاب الراشدين ذوى صعوبات 
التعلم للاكتعاب والتفكبر فى الانتحار. وبالرغم من عدم ast‏ أى باحث على أن الفهم gu‏ 
للأساس العصبى النيورولوجى للحالات الانفعالية أصبح كاملا إلا أن التقئيات الحديثة 
المتوفرة حالياً والتى سبقت منافشتها قد سمحت بوضع فروض حدسية أو تستند إلى الحدس 
تشر إلى أن مشكلات الجهاز العصبى المركزى قد تفضى بدرجة كبيرة إلى نواتج انفعالية سلبية 

ومعظم المعلومات المتاحة حالياً - عن متغيرات مفهوم الذات» ووجهة الضبط والحتاح» 
WEST,‏ وبيانات الانتحار» والنشاط الاجتياعى - لا تقدم لنا حالياً المآل الاجتماعى الإيجابى 
لنطلاب الشباب ذوى صعوبات التعلم بعد فترة ما بعد المدرسة بصورة فررية :1996 (Dunn,‏ 
White, 1992)‏ وعلى أية حال» تعتمد هذه النتائج على متوسط درجات مجموعات من الطلاب 
ذوى أو بدون صعوبات» وبصورة دائمة سيو جد بعض الشباب ذوى الصعوبات عن يتكيفون 
بسهولة أثناء فترة الانتفال فيها بعد المدرسة. clad,‏ توجد بعض الاحتمالات التى قد تحسن هذه 
الصورة السلبية بعد عدة سئوات عندما يبدأ الطلاب الشباب فى البحث عن وظيفة و/ أو السعى 
للالتحاق بالتعليم العالى الذى يمكنهم من بناء وممارسة حياة اجتماعية طبيعية & (Sitlington‏ 
Lely “Frank, 1993)‏ فإن البحوث التى ركزت واهتمت بدراسة هله النواتج» وعلى الرغم 
السلبية التى تومسلت إليها بصورة عامة» فإنه يوجد بها كثير من الإيجابيات الخاصة 
بالنواتج المرتبطة بالطلاب ذوى صعويات التعلم بالمغارنة بالنواتج الاجتماعية الانفعالية لدى 
الطلاب الآخرين الذين يعانرن من صعوبات أكثر حدة من صعوبات التعلم (Shalock,‏ 
-Wolzen, Ross, Elliot, Werbel & Peterson, 1986)‏ وق سياق تقدم هذه النوعية من 
البحوث قد نجد صورة أكثر إيجابية عن التواتج الاجتاعية والاتفعالية بالمقارنة بالبيانات السابقة 
الإشارة إلبهاء ويمب عليك كواحد من معلمى المجال الاستمرار فى قراءة محظم البحوث TSN‏ 
للإجابة عن هذه الأسئلة الخاصة بالنراتج الاجتماعية والاتفعالية. 
نواتح ما بعد المدرسة الثائوية المبنية Post-high schoo! vocational outcomes:‏ 

أشارت نتائج البحوث والدراسات إلى أن الطلاب ذوى صعوبات التعلم غالبا ما بلتحقون 
بالعمل فيا بعد المدرسة الثانوية» ولكنهم يعملون فى وظائف ذات أجرر منخفضة ويميلون إلى 
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البقاء فى هذه الوظائف لدد طويلة وذلك قبل الانتفال لوظائف أعلى إن كانوا يستطيعون حقاً أن 
يتتقلوا إلى أعمال أو وظائف أخرى (Benz et al., 2000; Johnson, Stodden, Emanuel,‏ 
Mack, 2002(‏ & eckingا.‏ وقد أشارت نتائج البحوث والدراسات الحديئة أيضاً إلى رجود 
OU‏ وفروق فى الأجور بين الراشدين الصغار ذوى صعوبات التعلم والأفراد ممن لا 
يعانون من صعربات )2002 (Dickinson, Verbeek,‏ وقد أكدت هذه البحوث والدراسات 
عل انخفاض أجور الطلاب ذوى صعوربات التعلم كعائدات من الوظائف التى يرغيون فى 
شغلها. Gs‏ السياق أكدت بحوث أخرى Lal‏ على وجود تحيز وظلم متعلق بنوع ال جنس 
والذى يعرقل بدوره النمو والتطور المهنى للإناث ذوات صعوبات التعلم & (Lindstrom‏ 
Benz, 2002)‏ وأخيرً. فبالرغم من أن الأوامر الفيدرالية التى تطلبت تطوير أماكن العمل لكى 
تكون ملائمة للأفراد ذوى الصعوبات وذلك استناداً إلى نصوص القانون الأمريكى للمعوقين 
الصادر عام ١۱۹۹ء‏ إلا أن البحوث والدراسات أوضحت أن أصحاب العمل ليس لديهم 
معلومات كثيرة حول منطلبات هذه الأماكن سواء فيا يتعلق بالتكييفات المطلوبة حتى يصبح 
مكان العمل ملاتء أو بالتكييفات النوعية ذات الطبيعة الخاصة النى قد يحتاج إليها الموظفون 
من ذوى صعوبات التعلم. وفي الحقيقةء أعتفد معظم أصحاب العمل بناء على مقابلات أجرتها 
هذه البحوث أن عليهم توفير بيئة عمل سهل الوصل إلبها جسمياً (كرسى متحرك لاستخدامه 
فى المتحدرات ahs‏ وأن ذلك فقط هو من متطلبات تكييف مراقع العمل الغاصة بذوى 
الصعوبات )2001 (Price & Gerber,‏ وبشكل واضح؛» وبالاستناد إلى هذه البيانات» فإن 
النواتج المهنية الأولية للطلاب ذوى صعويات النعلم ليست إيجابية كا المرجر منهاء وأن إحدى 
المشكلات الأولية هى مفهومنا عن ما الى نعنيه بالنواتج المهنية الإيجابية Positive vocational‏ 
outcomes‏ 

وتتفاوت أنباط متغيرات النواتج المهنية التي خضعت للقيامس فى الدراسات تفاوتاً كبيراً. 
وفد ذكرت معظم الدراسات البحثية وجود نسبة مترية بوجه عام من الطلاب ذوى صعوبات 
التعلم و/ أو ذوى صعوبات أخرى هم فقط الذين يعملون فيا بعد المدرسة فى الوقت الحاضر. 
وعلى أبة حال فإن هذه النسبة ربا تكون مضللة. حيث يقوم الكثير من الأفراد بتغيير الوظائف 
الملتحقين بها أثناء سنوات ما بعد المدرسة الثانوية بصورة كبيرة» وتوجد إشارات بسيطة للنسب 
المثوية للأفراد الذين يعملون فى أى وفت قد يُساء نهمهاء فبعض الأفراد العاديين قد يكونوا من 
بين العاملين فى تلك الوظائف. ويعتير النوع الأفضل للنواتج المقاسة هو النسبة المنوية لوقت 
التوظيف منذ ترك المدرسة. وهذا النوع من النواتج المقاسة الذى oe‏ إلي الانتباه يتعلق 


“YP - 


بمعلومات حول وضع الترظيف العام للطلاب فى جميع السنوات منذ التخرج وذلك يتم 
استخذامه فى الدراسات التى يتم إجراؤها الآن. 

كما أن النراتج الأخرى المقاسة هى التى هدفت إلى البحث ف العلاقة بين برنامج الطلاب 
التعليمى ونواتج ما بعد المارسة )1996 (Evers‏ فعلى سبيل DUM‏ هل تؤدى زيادة فصول 
التعليم المهنى إلى مستوى أفضل من التوافق فيا بعد المدرسة؟ هل تزدى البدائل التعليمية 
الخاصة بالطلاب ذوى صعوبات التعلم إلى نواتج غتلفة؟ هل تؤدى بدائل حجرة الصادر أو 
النصول الخاصة على الأرجح إلى نواتج إيجابية؟. إن البيانات المتاحة من خلال الدراسات 
الاستعادية غير كافية للإجابة عن هذه الأسئلة حتى الآن؛ OY‏ الطلاب المعرقين بدرجة شديدة 
قد يكونوا موجودين فى بدائل الفصول الخاصة. وهؤلاء الطلاب يكون أداؤهم سيئاً ومتخفضاً 
بدرجة كبيرة على مقابيس BLA‏ فيما بعد مرحلة المدرسة. وعلى le al‏ لا تستطيع البحوث 
الاستعادية تحديد ما إذا كانت هذه النوائج السيئة والمدخفضة بدرجة كبيرة تُعزى إلى نوع 
البرنامج أو إلى درجة صعوبة التعلم أو شدتها. ولذلك OP‏ البحوث الطولية على ذلك النوع من 
متغير الناتج المهنى تكون ضرورية لتحديد الفاعلية الفارقة لنوع البرنامج التعليمي. 

وقد قام باحثون مهنمون بمناقشة العديد من الأسئلة الأخرى الخاصة بمتغير البرنائج 
التعليمى» Lady‏ دراسة بعض البيانات المتوفرة فى تلك القضية ;1996 (Blalock & Patton,‏ 
bs Dunn, 1996; Evers, 1996; Heal & Rusch, 1995; Lindstrom & Benz, 2002)‏ 
سيبل المثال» قام "إيفرز” .)١147( Evers‏ بوضع تقرير حول عدد من البحوث والدراسات 
التى قامت بفحص العلاقة بين نوع البرنايج الأكاديمى الذى يقدم للطلاب ذوى صعربات 
التعلم والنجاح الوظيفى الناتج فيا بعد المدرسة. وقد أشارت نتائج هذه الدراسات والبحوث 
المتوفرة إل أن الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين يتعرضون لبعض التجارب والخبرات فى 
التعليم المهنى و/ أو يمرون بخبرة العمل الخارجى أثناء المدرسة الثانوية يكونون أكثر نجاحاً فى 
الحصول على فرص للعمل والاستمرار فيه أر الحفاظ عليه. وذلك على الرغم من عدم دعم 
وتأبيد جميع البحوث والدراسات هذه النتائج (ومثال على ذلك دراسة 1995 , (Heal & Rusch‏ 
إلا أن الاهتهام المتزايد بالإعداد المهنى يبدو مطلاً وحاجة محورية للطلاب ذوى صعوبات 
التعلم. 

وعلى حين تتواتر الإشارة إلى أن التعرض لتجارب وخبرات التعليم المهنى تؤثر بصورة 
إيجابية على النجاح فى العمل فيا بعد التخرج من المدرسةء إلا أن تتائج البحوث والدراسات 
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تشير إلى أن الفصرل الأكاديمية فد لا ترنبط بنجاح الطلاب ذرى صعوبات التعلم led‏ بعد 
المدرسة (1995 (Heal & Rusch.‏ فعلل سبيل JEM‏ أشار pr"‏ يجررىي" (06ع060 Og ply‏ 
١‏ إلى أن التوائج الأكاديمية قد تكون ذات علاقة ضعيفة بالتواتج المهنية» ويأنواع 
الوظائف التى يحصل عليها الشياب. وبالرغم من امتلاك بعض الشاب ذوى صعويات التعلم 
لمستويات من القراءة تجعلهم يعملون ف الوظائف التقليدية ذات BUI‏ ابيضاء )38 62 صحاف 
تعليم الخ) إلا أنه من المحتمل أن يشغل الغالبية العظمى من هؤلاء الطلاب Veh‏ تتطلب 
استخدام الكنابة و/ أو الرياضيات بدرجة قليلة. Lay‏ فقد أشارت البيانات والمعلومات التى 
قدمت فى مسح كولورادو (1985 Mithaug et al.‏ إلى أن الغالبية العظمى من الشباب ذوى 
الصعوبات يعملون فى وظائف ذات أجور منخفضة. وف ذلك النوع من الوظائف. نوجد حاجة 
قليلة لاستخدام أنشطة القراءة والرياضيات. 
توصيات الشباب ذوي صعوبات التعلم لتغيير البرنامج Recommendations by : glad!‏ 
youth with learning disabilities for educationa) program change‏ 

أناحت العديد من دراسات المتابعة التى شملت الطلاب ذوى صعوبات التعلم الفرصة 
للإشارة وتحديد أنواع ونماذج الخبرات والتجارب التعليمية التى قد يجدونها مساعدة ومفيدة هم 
{Lehmann et al. 2000; Mithaug et al.. 1985: Shalock et al., 1986)‏ فملى سيل SdH‏ 
أشار الطلاب ذوو صعوبات التعلم البسيطة فى دراسة كرلورادو المحية ( Mithaug et al,‏ 
5 ) إلى أن SS‏ من مسار التعليم الخاص (التربية الخاصة) وبرامج التعليم المهنى ساعدهم فى 
النجاح الشخصى والهني فيا بعد المدرسة. وأعتقد 00 منهم أن التعليم الخاص (التربية 
الخاصة) كان مساعداً ومفيداً ap‏ وأعتقد OV‏ منهم أن التعليم المهنى كان ماعداً ومفيداً هم. 
وأعتقد 54/ منهم فقط أن برامج التعليم العام كانت مساعدة ومفيدة. وفد تفسر هذه البيانات 
والنسب المئوية ضرورة توجيه وتخصيص كثير من الوقت فى متاهج المدرسة الثانوية إلى جالاات 
التعليم المهنى ؛ حتى لو تم ذلك على ساب تخفيض الأوقات المخصصة للمناهج آخرى. 
خصانص صهوبة التعلم اثتاء فترة الانتقال: 

Learning disability characteristics during the transition period 

foe‏ ما سبق, أن النواتج المهنية تقدم ,8 واضحة لنجاح الطلاب ذوى صعوبات التعلم 
فيا بعد المدرسة وذلك بالمتارنة بأنراع النراتج الأخرى القاسة )1996 (Evers,‏ وقد وافق 
الكثيرون على أن هذا التوع من الناتج المهنى جدير بالاهترام والتفضيل ؛ لأن النجاح الأكاديمى 
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قد لا برتبط بأنباط الوظائف التى يلتحق بها الشباب ذوى صعوبات التعلم بصورة Bale‏ وقد 
يتم التغلب على المشكلات الاجتاعية الانفعالية عندما يصل الشباب فى سنوات عديدة قادمة إلى 
مرحلة النضح. وعلى أية حال فإته لبس من المفيد قضاء كثير من الأوقات التعليمية فى تعليم 
هؤلاء الطلاب المهارات الأساسية والتى لا تكون فعالة ومفيدة فى مساعدتهم على الالتحاق 
بالعمل [eb‏ بعد الانتهاء من سنواتهم الدراسية. وأيضاً إدراك الشباب أن التعليم العام الذى لا 
بقدم المساعدة الخاصة لمم يكون مزعجاً وبه فدر من الخلل. وأخيرأء فإن التمو الاتفعالى 
والاجتاعى للشباب ذوى صعويات التعلم يظل موضع pl‏ بسبب الصورة السلبية الواردة فى 
نتائج البحرث والدراسات؛ Lady‏ بسبب الارتباط المحتمل بين صعوبات التعلم من جهة» 
okt,‏ الأحداث من جهة ثانية )1996 Gitlington,‏ والاكتئاب/ Bender et al. as‏ 
(1999 من جهة ثالثة. 
الفرس المهنية : Vocational opportunities‏ 

أصبح العلياء فى حقل صعوبات التعلم مهتين بحاجات الراشدين ذوى صعويات التعلم؛ 
WS‏ آصبح من الواضح أن الغرص المهنية تلعب دوراً حاساً فى تحقيق نواتج ناجحة على مدار 
حياة كثير من هؤلاء الراشدين. وهذا السبب» يعتر التعليم المهنى أحد الجوانب الأكثر أمية فى 
تعليم طالب المدرسة الثانوية ذى صعوبات التعلم والذى لا يخطط لمواصلة التعليم في) بعد 
المدرسة الثائرية(1998 (Benz et al 2000; Evers, 1996, Katsiyannis et al.,‏ . وعلى dem‏ 
الال قام "شالوك" Shalock‏ وآخرون (1487) باستخدام عدد من خصائص إحدى المواد 
eet ul‏ من قبيل متغيرات المنهج المدرسى» ومتغيرات المجتمع المحل لتفسير النجاح الهنى 
لعدد ٠١4‏ بن الطلاب ذوى الصعوبات (تضمن ذلك العدد 77 طالباً من ذوى صعوبات 
التعلم). كما وضعت هذه الدراسة فى اعتبارها عدد من البرامج المهنية التى أدت إلى نجاحهم فى 
العمل bd‏ بعد المدرسة كمؤشر على هذا النجاح. وأخيرآ وكيا هو ملاحظ عا سبق» فعند مقابلة 
الشباب ذوى صعربات التعلم بعد سنوات الدراسةء نجدهم يشيرون إل أن التعليم المهنى كان 
bile‏ مهما فى تعليمهم )2000 (Lehmann et al.,‏ 

وقد أشارت البياناث والمعلومات الستمدة من عدد من دراسات المتابعة لخريجى برامج 
المدارس الثانوية من ذوى صعوبات التعلم إلى أنه تم توظيف ما بين 00 إلى V+‏ من هؤلاء 
الخريجين )1985 (Mithang et al,‏ وتتشابه هله السب مع نسب نوظيف الشباب عن لا 
يعالون من صعربات )1992 Joy (Reiff & De Fur,‏ أية Ob IL‏ المشكلات الشائعة التى 
شجلت عبر الدراسات البحثية SM‏ التى تمت مراجعنها والخاصة بأعداد الشباب ذوى 
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صعوبات التعلم الذين نم توظيفهم وجدت أيضاً فى هذه الدراسات وهي: أولاً إن دراسات 
المتابعة هى فى طبيعتها دراسات استعاديةء وبصفة عامة لا تعتبر البحوث الاستعادية طرقاً بحثية 
أو ذات منهجية قوية مثل البحوث الطولية ( التتبعية ). ثانيأء قد لا تكرن هذه البيانات مثلة بدقة 
لأعداد الشباب ذرى صعوبات التعلم الذين يتم نوظيفهم OY‏ النسب الئوية للتوظيف فى بعض 
الدراسات قد تتضمن أو تشتمل على كل OV‏ الصعربات. وقد قدم "شالوك" Shalock‏ 
وآخرون (1987) بعض البيانات والمعلومات عن الترظيف. حب OVE‏ الصعويات 
الممنتلفة. وأشارت تلك البيانات والمعلرمات إلى أنه تم توظيف NY‏ من الشباب ذوى 
صعوبات التعلم فيا بعد المدرسة الثانوية. وعلى أية حال. نعثبر البيانات التى قدمها "شالوك" 
وزملاؤه بمثابة متابعة لدمط من أنماط البرنامج المهنى ف المدرسة العلياء وقد يؤدى هذا البرنامج 
إلى زيادة أعداد هؤلاء الطلاب الذين تم توظيقهم. وبالاعتماد على كل هذه التسب» فإن أفضل 
تقدير للنسب المثوية للشباب ذوى صعوبات التعلم الذين تم توظيفهم فيا بعد المدرسة النانوية 
تاراوح ما بين INNS‏ 

وأخيرأء هناك بعض الدلائل والبراهين البحلية على أن"الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين 
يعيشون فى مناطق ريفية ربا تناح لهم فرصاً أفضل للتوظيف فيه بعد المدرسة بصورة أكير 
بالمقارنة بالطلاب ذوى صعويات التعلم الذين يعيشوت فى مناطق حضرية. وى دراسة قام بها 
"كار Soe‏ + ونوبيرت؛ وجراهام"' Karpinski, Neubert & Graham‏ )1441( وجدوا أنه 
تم توظيف أكثر من /٠١‏ من الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين أنهوا دراستهم من يعيشون 
فى منطقة ريغية» على حين تم نوظيف ST‏ من /7١‏ من الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين 
تركوا المدرسة بطريقة مماثلة. وهذه النسب المثوية لا نظير لها عند مفارنتها بالنسب المشرية للأفراد 
الذين نم توظيفهم ق الناطق الحضرية. وهذا ربها بعكس أسلوب وطريقة حصول الطلاب عل 
وظيفة بصورة فورية أثناء سنوات ما بعد المدرسة. وتعثير العلاقات مع الأسر والأصدقاء فى 
المجتمع امحل مصدراً لعظم الوظائف التى يتم عرضها على الطلاب ذوى الصعوبات (Heal,‏ 
Rusch, 1995)‏ وقد تكون هذه العلاقات داخل المجتمع المحلى إلى حد ما قوية جلا فى الناطق 
الريفية فى حال مقارنتها بالعلاقات التى توجد فى المجتمعات المحلية الحضرية 
الفرس المهنية للراشدين ذوى صعوبات التعلم : 

Vocational opportunities for aduits with learning disabilities 

أثناء سئوات الانتقال فيا بعد الانتهاء من المدرسة. يبد كثير من الشباب ذوى صعوبات 

التعلم وظاتف وأعالاً يلتحفون بها. وعل أية حال» فإن الحصول على عمل والاستقرار فيه لبس 
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مرا سهلاً كيا أنه لا يتم بصورة آلية. وعلى سبيل المثال» قام "مينسكوفء وسوتير» وهوفيان 
وهر كس MAY) Minskoff, Sauter, Hoffman & Hawks"‏ 1( بدراسة مسحية على 757 من 
أصحاب الأعمال فى ست ولايات أمريكية. واهتم ذلك المسح باتجاهاتهم نحو تشغيل الأفراد 
ذوى الصعوبات. وبصورة عامة كانت اتجاهات معظم أصحاب SEL!‏ إيجابية نحو تشغيل 
ذوى الصعوبات» لكن كانت كثير من ردود أنعال أصحاب الأعمال السلبية مرتبطة يشخ 
الأفراد ذوى صعوبات التعلم. وقد أشارت النتائج إلى ارتباط ردود الفعل السلبية بالنظرة 
السلبية المسبقة للل هؤلاء الأفراد» وأيضاً لنقص الخبرة فى الإشراف والتوجيه لثل هؤلاء الأفراد 
فى العمل. 

وبالإضافة إلى صعوبة الحصول عل الوظائف. فقد تكون الكثير من فرص التوظيف المتاحة 
أقل ملاءمة لهم. فعلى سبيل il‏ أشارت نتائج دراسة آجريت على خريجى برامج التعليم 
الخاص (التربية الخاصة) فى كولررادو إلى حصول LEP‏ من الطلاب ذوى الصعويات البسيطة 
على الحد الأدني للأجور ha‏ وأنه لم تتم زيادة مرتبات IT‏ منهم فيها سبق. وهذا يشير مرة 
ثانية إلى التحاق الأفراد ذوى الصعوبات البسيطة بوظائف تكون فرص الترقية فيها ضثبلةء كما 
تكون المرتيات التى يحصلون عليها فى المستقبل متدئية جداً. 

وبسبب أهية الحصول عل وظائف ملائمة أثناء فترة الانتقال فيها بعد المدرسة. كام الكثير 
من الباحثين والمهنيين بتطوير أدوات ووسائل لمساعدة الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى 
الحصول عل الوظاتف. وقد قام heyy"‏ ومورجان» وديسبين وفاسكوز" Morgan,‏ 
١ «0) "Morgan, Despain & Vasquez‏ بوصف مواقع انترنت نم تصميمها بصورة 
خخاصة لمساعدة الشباب ذوى الصعوبات فى المصول عل أنباط من وظائف يرغبون فى الالتحاق 
he‏ وف الحقيقة» تعرض الكثير هن البرامج المعتمدة على الكمبيوتر الناحة الآن إما صوراً 
لأنشطة العمل و/ أو مقاطع فيديو كاملة للوظائف المتاحة طؤلاء الطلاب. ويقدم برنامج 
اختيارات الوظائف (نحديد وظيفتك) Morgan, ) Your Employment Selections (YES)‏ 
Elen, Gerity, & Blair. 2000‏ ( مقاطع فيديو تسمح للطلاب بمشاهدة أنشطة العمل» ثم 
يقوم هؤلاء الطلاب باختيار قائمة غتصرة تتضمن ما بين خس إلى عثر وظائف يفضلون العمل 
بها. وتوجد فى هذا البرنامج المعتمد على الكمبيوتر معلومات عم يزيد عن ٠٠١‏ وظيفة مختلفة. 

وعلى ما يبدو يستطيع الطلاب ذوو صعوبات التعلم» مع شيء من بذل الجهد الحصرل عل 
وظائف بعد التخرج من المدرسة العلياء ولكن يقتصر ذلك على الوظائف ذات الستوى 
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المنخفض. وتشير أكثر البحوث والدراسات إلى طول الفترة الزمنية التى بننظرها الشباب 
للالتحاق بالعمل؛ ومرة أخرى» يجب علبك - كمعلم متخصص ف هذا المجال - الخرص على 
قراءة هذه البحوث بصور: مسثمرة. وتشير صورة التوظيف هذه إلى حاجة ملموسة من جانب 
العديد من هؤلاء الشباب إلى الاتجاه للتعليم الهني. ومن الصعب البالغة فى تفدير أهمية دور 
البريحة المهنبة فى حياة الكثير من الأشخاص ذوى صعربات التعلم )1996 AE Vers,‏ 
محتوي البرامح المهنية : Content of vocational programs‏ 

ازداد الاهتام بمحترى البرامج الهنية الملائمة للطلاب ذوى صعويات التعلمء وقد قرر 
النخصصون العاملون فى ميدان صعوبات التعلم أهية البرامج المهنية ودورها فى مرحلة الانتقال 
يها بعد المدرسة )2002 (Benz et al.. 2000: Johnson et al.,‏ وقد اهتم كل من HEN‏ 
رسیتلینجتون" Okolo & Sitington‏ (1947) بقضية حتوى المناهج والبرامج وقاموا بتحديد 
ثلاثة أسباب رئيسية لمشكلات aby‏ الشباب ذوى صعربات التعلم وهى: المهارات 
اليتشخصية sinterpersonal skills‏ المهارات الأكاديمية ذات الصلة بالوظيفة Job-related‏ 
sacademic skills‏ والمهارات المهنية التوعية -Specific vocational skills‏ 

وكا أوضحنا فى الفصول السابقة يُظهر الطلاب ذوو صعوبات التعلم قصوراً فى المهارات 
البينشخصبةء ولا يمكن اعبار هذا أمراً يلير الدهشةء وينتج عن ذلك القصور مشكلات تواجه 
هؤلاء الطلاب فى الحصول على رظائف. وفى دراسة مبكرق قام "برارن" OAV) Brown‏ 
بعمل دراسة مسحية على 6177 من أصحاب العمل فى ولاية تكساس وذلك للتعرف على 
أسباب رفض ترظيف بعض الأفراد بعد المقابلة المبدتبة pb‏ وقد وجد "براون" عشر أسباب 
شائعة لذلك الرففى؛ وقد ارتبطت تسعة من هذه الأسباب بالمهارات اللينشخصية لطالبى 
الوظيفة. وعندما يفكر أحد الأفراد فى عملية التوظيف فإن هذه المعلومات لا تصيبه بالدهشة 
والمفاجأة. فإذا أراد صاحب عمل توظيف فرد م فإنه يفترضى امتلاك ذلك الغرد للمهارات 
الأكاديمية اللازمة لذلك العمل. UU‏ إذا تطورت AKA‏ فيا بعد» فإن المهارات 
البينخصية تبقى هى السبب الرئيسى لرفض التوظيف. ولذلك ققد أوصى العديد من الباحثين 
بضرورة تدريب الشباب ذوى صعوبات التعلم على المهارات البينشخصية لحايتهم من هذه 
المشكلة. 

وتعتبر المهارات الأكاديمية المرتبطة بالعمل مهمة أيضاً ف جال التعليم المهني. فمن الواضح» 
أن القراءة تكون من المهارات الأكاديمية الهمة وتختلف القراءة المرتبطة بالعمل عن القراءة 
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الطلوية لهام التعلم فى المناهج الدراسية. حيث تتطلب القراءة المرتبطة بالعمل تركيزاً 
لقراءة الخرائط والرسوم البيانية»وقوائم الاتجاحات» والتعلبمات الكتوبة وذلك بالمقارنة بقراءة 
مواد المنهج المدرسي. وتعتبر هذه الأنراع من الأنشطة السابقة سمة مميزة للقراءة فى البرامج 
والدورات المهنية» والتى ربا تفسر لنا لماذا يفشل الطلاب ذرى صعوبات التعلم فى دراسة 
المناهيع والبرامج المهنية بصورة أكبر من مناهج وبرامج التعليم العام. 

Lely‏ تعتبى المهارات المهنية ذات الصلة بالعمل نُكون ضرورى لنجاح أى منهج مهني. 
فعلى سبيل المثال» فإن المهارة فى استخدام الأدوات الحقيفية المستخدمة فى العمل تعتبر أحد 
الأسباب الرئيسية لنجاح أو فشل الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى الوظائف التى يلتحقون بها 
فيها بعد المدرسة. ويصبح من الراضح أن Bet‏ بالمهارات المهنية النوعية سوف تؤثر تأثيراً كبيراً 
فى نجاح الشباب ذوى صعوبات التعلم عندما ينضمون إلى القوى العاملة. 
البرامج المهنية للشباب ذوى صعوبات التعلم + 

Vocational programs for youth with learning disabilities 

عندما نضع ف الاعتبار الرنامج المهنى المقدم للشباب ذوى صعوبات التعلم أثناء سنوات 
دراستهم الأخيرة فى المدرسة؛ تظهر حقيقة تستحق الوقوف عندها وهى أن الطلاب ذوى 
ob pee‏ التعلم لا يشتركون بصررة كبيرة أو بشكل فعلى کہا يجب فى التعليم المهنى Evers,‏ 
(996!. وعلى سبيل المثال» تم تسجيل حراق 1/ فقط من الطلاب ذوى الصعوبات فى البرامج 
المهنية» عل الرغم من أن ٠١‏ من طلاب المدرسة ( المجتمع الأصل ) كانوا يعانون من 
صعوبات. وربا يكون أحد أسباب نقص أعداد الطلاب المشتركين فى البرامج المهنية هو 
انخفاض أو عدم التنسيق بين معلمى التعليم الخاص (التربية الخاصة) والمعلمين المهنيين. ذلك 
أن معلمى التعليم الخاص (التربية الخاصة) يميلون إلى التأكيد على أهمية القبام بتعليم المهارات 
الأساسية؛ وتدريس المرضوعات الأكاديمية فى آن واحدء على حين أن المعلمين المهنيين يبتمون 
بالتأكيد على المهارات الهنية بصورة خاصة وليس التأكيد عل المهارات البينشخصية أو 
المسؤوليات المرتبطة بالعمل. وهكذا يتضح» أن المزيد من التنسيق بين هاتين المجموعتين من 
المعلمين هو أمر ضرورى بل ومرغوب فيه لكى تمد الشباب ذوى صعوبات التعلم للحصرل 
على فرص مهنية في) بعد المدرسة. 

ولكى نشجع وجود النواتج المهنية الفعالة بصورة كبيرة» فقد تم القيام بتطوير عدد من لماج 
التعليم المهنو. وتتراوح تلك النهاذج ما بين الدراسة التى تتم داخل الفصل المدرسى حول مهن 
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متعددة وبدائل التعليم المهنى المعتمد على المجتمع المحل وبرامج دراسة خصائص ومتطلبات 
العمل. وفيا يل إشارة لكل واحدة منها. 
الدراسات المهنية Jota‏ الفصل المدرسى : Classroom-based vocational‏ 

قد يتم تقديم مكرنات البرامج المهنية التعددة داخل الفصل المدرسى ف المدرسة العامة 
وعلى سببل المثال. ناقش "جايلورد-روس وسيجيل ربارك وويلسون" Gaylord-‏ )1988( 
iI Ross, Sigel, Park & Wilson‏ تقديم نموذج منهج مهارات الحياة الوظيفية فى برامج 
الإعداد المهنو. وقد تمت مناقشة هذا النموذج لنمنهج الوظيفى بصورة أكثر تفصيلاً فيا سبق 
كأحد الناهج المحتملة التى تعزز البرمجة فى التعليم الثانرى فى غرف المصادر. وتعتبر مهارات 
الحياة مثل كتابة طليات التو ظبف» والاستارات الضريبية «Tax Forms‏ والأنشطة الأخرى هى 
التى تكمل التعليم المهنى فى مستوى المدرسة الثانوية. cytes‏ أشارت "كررنين" Cronin‏ ( 
7 إل أنه يحب أن يكون التأكيد على OLS!‏ الطلاب مهارات الحياة بصورة كبيرة. وقدمت 
"كروتن" مراجعة للآدبيات الخاصة بالتدخلات النى صممت لتحسين مهارات BLL‏ للطلاب 
ذوى صعوبات التعلم. وقد أشارت إلى تأكيدات عديدة تُهم فى نجاح الطلاب ف العمل» 
وتضمنت تلك التأكيدات الذهاب إلى ما هو أبعد من ot‏ كتابة طلبات التوظيف» واستهارات 
الضريبة أو العمل الكتابى المصرفو. وتقدم النافذة الإيضاحية ٠-٠١‏ قائمة بالمهارات التى يجب 
التأكيد عليها كجزء من برنامج مهارات الحباة الشامل للطلاب ذوي صعوبات التعلم. 
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المهارات المتضمنة فى منهج مهارات الهياة الشامل + -ع]زا Skills within the comprehensive‏ 
skills curriculum‏ 
— تعليم مهنة Career education‏ : يُصمم المنهج لتعليم الأفراد المهارات التي يمكن 
أن تساعدهم فى الحصول عل مهنة (أى تعليمهم المهارات المستخدمة فى الأعمال ذات 
الطبيعة الخاصة مثل ميكانيكا السيارات الخ). 
- مهارات الحباة اليومية Daily living skills‏ : من قبيل مهارات العناية ADL‏ و/ أو 
الهارات التى تسهل عملية التفاعلات الناجحة مع الآخحرين (إعداد اللابس المناسبة 
والظهور هاء ومهارات التفاعل الملائمة). 
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- الأكاديميات الوظيفية ase : Punetional Academics‏ في المهارات التطبيقية 
العملية» والنعلم فى سياق الواقع اليومىء والتدرب على أنشطة الحياة الواقعية 
(استكيال وكتابة استمارات الفرائب » ودفاتر الشيكات» الخ). 

- مهارات البقاء Survival skills‏ : مثلة فى مهارات التعامل البومية مع البيئة المحيطة 
والتى يجتاج إليها الفرد فى مرحلة ألرشد» والتى تكون ضرورية لشغل وأداء العمل فى 
Se‏ يحيش فيها كل يوم من قبيل (استخدام ماكيئات البنك» ونظم GM‏ المتطورة» 
الخ). 

- كا أن الوعى يمتطلبات المهن التباينة وأنشطة العثور على Ste‏ للعمل» ريها هى 
الأخرى يتم التدرب عليها فى الفصول الهنية وذلك أثناء سئرات الدراسة. وقد 
أوصى بعض الباحثين المتخصصين بضرورة تقديم تلك الأنراع من الأنشطة المهنية فى 
بدابة سئوات المدرسة الابتدائية أو سنوات المدرسة المنوسطة ( Gaylord-Ross et‏ 
8 ,له). كيا قد يبدأ تنديم الإرشاد المهنى فى ذلك الوقت أيضاً. 


المدارس الثانوية المهنية : Vocational high schools‏ 
على الرغم من وجود بعض اللقصول المهنية فى معظم المدارس الثانوية؛ فإن كثير من المدارس 
التانوية النوعية» تقوم بإناحة العديد من الفصول المهنية المتعددة للطلاب. وتقدم فصول 
المدارس الثانوية المهنية أنواعاً عديدة من برامج التدريب المهنى إلذى لا يتوفر فى فصول المدرسة 
الثانوية الأكاديمية بشكلها التقليدي. وتوجد العديد من المسارات والبرامج الدراسية فى تلك 
الفصول المهنية - مثل إصلاح الآلات الصغيرة: أو ميكانيكا السيارات» أو صحة الأسنان أو 
أعمال السكرتارية؛ أو الأعيال الخشبيةء والبستنة. والنجارة» وقد يتوفر بها الزراعة - وذئك فى 
عدة مستويات داخل كل برنامج تدريبى على حدة. وقد أوضحت تتائج البحوث والدراسات 
أن التدريب فى الفصول المهنية يفضى إل نوانج وظيفية أفضل للطلاب ذوى الصعوبات البسيطة 
(Evers, 1996)‏ وأيضأء فقد أشار هؤلاء الطلاب إلى أن الجانب المهني للتدريب الذى يقدم فى 

مدارسهم الثانوية كان أحد هذه الحوانب وأكثرها أهمية )2000 et al.,‏ #ههستطاعة). 
التدريب المهنى المعتمد على مصادر ا لمجتمع المعلى : 
Community - Based Vocational Training‏ 
يعتبر التعليم المهنى فى الفصل المدرسى رف الفصول المهنية من OE SU‏ المهمة للبرجة 
المهنيةء ولكن يعتير التدريب المهنى المعتمد على مصادر المجتمع المحلى (ae‏ كذلك فى نواتج 
رات 


الانتقال الناجح. وف التدريب المهنى المعتمد على ما يتوفر فى المجتمع المحل . يتدرب الطلاب فى 
مراقع العمل الموجودة بالمجتمع المحل لكى يتعلموا ويمارسرا العمل فى موقع العمل نفسه 
بصورة تاجحة. رفى مقاطعة فى سان فرانسيسكر نوجد مدرسة تطبق ذلك البرنامج؛ رفيه يتم 
وضع الطلاب ذوى الصعوبات البسيطة فى موقعين فى المدينة. ويستكمل الطلاب كبار السن 
الموجودين فى المدرسة الثانوية التدريب على الأعمال التي تتضمن الكتابة: التسجيل» تسليم 
الرسائل» بالإضافة إلى التدريب على عادات العمل الفعالة. ويعمل الططلاب على مدان أربعة أيام 
بعد الظهر فى عمل fe‏ ثلاث أو أربع ساعات )1988 .اه (Gaylord - Ross et‏ ويوافق 
أصحاب العمل على تشغيل هؤلاء الطلاب الذين يكملون الندريب الذى يلبى متطلبات العمل 
فى ضوء معاييرهم. وتعتبر برامج دراسة الأعهال المتعددة كتلك التى أشرنا إليها ذات تأثيرات 
إججابية بدرجة كبيرة فى انتقال المراعقين ذوى صعوبات التعلم إلى العمل فيا بعد المدرسة. 
التسريب المهنى بعد المدرسة الثاتوية Postsecondary vocational training:‏ 
أكدت الدراسات على أن ما بين LN A‏ من جبيع الأفراد ذوى الصعوبات البسيطة 
يذهبون إلى المدارس المهنية فيها بعد استك اهم ا مدرسة الثانوبة(1993 (Wagner et al.,‏ وتوجد 
فصول نموذجية خاصة فى المدارس المهنية تهدف لإعداد الطلاب لاكتساب المهارات المرتبطة 
بالعمل على نحو متخصص. ويتشابه التدريب المقدم فى تلك الفصول مع التدريب المقدم فى 
الفصول المهنية الموجودة فى المدارس الثانويةء ربالرغم من ذلك فإن الفصول الهنية فى المدارس 
المهنبة تميل إلى أن تكون أكثر صرامة. 
خلاصة خيرات الانتقال المهنى : Summary of vocational transition options‏ 
أوضحت نتانج البحوث والدراسات أن الغالبية العظمى من الشباب ذوى صعوبات التعلم 
يلتحفون بالفوى العاملة بعد الانتهاء من المدرسة الثائرية. وأشارت كلاً من الدراسات 
الاستعادية والدراسات المسحية واستطلاعات رأى هؤلاء الطلاب إلى أن Se lh‏ المهنية هى من 
أكثر الأنواع إفادة فى الخبرات التعليمية بالنسبة م . ربشكل واضح يساعد التعليم المهتى الكثير 
من هؤلاء المراهفين والشباب فى العمل. 
وعلى آية Sl‏ توجد نسبة مئوية صغيرة فقط من الطلاب الذين اشتركوا فى البرامج 
والدورات المهنية فى مستوى المدارس الثانوية من ذوى ool peal‏ بالإضافة إلى استمرار نسبة 
مثوية فليلة ققط من الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى المدارس الهنية LS‏ بعد فترة المدرسة 
الثائرية. ولذلك هناك اهتام كبير بالطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين لم يتلقوا أى نمط من 
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أناط التعليم المهنى الذى يحتاجون إليه ويفتقرون إلى خبرانه. رهذا قد يكون مرتبطاً بالفروق بين 
نظام التعليم الخاص (التربية اللناصة) ونظام التعلم المهنى» الذى يسمح للمعلمين فى كل منطقة 
بالاستمرار فى أعرالهم مع نقديم عدد قليل جدأ من يرامج الدمج للمراهقين ذوى الصعوبات. 
وأنت كمعلم لذوى صعوبات التعلم عليك أن تبحث لنفسك عن مكان تتوة 
التوسطة أو المدرسة الثانوية؛ كما يجب أن تعمل على تسين التعاون بين معلمى التعليم الخاص 
(التربية الخاصة) ومعلمى التعليم المهنى لزيادة وتحسين النواتج الابجابية لحؤلاء المرامقين فى 
سنوات ما بعد المدرسة. وأن تقوم أيضاً بتخطيط آنشطة الانتقال فيما بعد المدرسة للطلاب ذوى 
صعويات التعلم بالاشتراك مع هؤلاء الطلاب أنفسهم ومع أولياء أمررهم وذلك لوضع كل 
الاختيارات المحتملة لنجاحهم 
فرص التاق الشباب ذوى صعوبات انتعلم بإحدى الكليات : 
College opportunities for youth with learning disabilities‏ 
كلية للطلاب ذوى سعوبات التعلم : College for Students with Learning Disabilities‏ 
بداية» يمكن القول أن القانون الفيدرالى By‏ من قسم 4 ٠١‏ من قانرن إعادة التأهيل الصادر 
عام ۱۹۷۷ء واستمراراً لما ورد فى القانون الأمريكى للمعوقين ADA‏ الصادر عام ٠۹۹۰‏ 
التمس من مؤسسات التعلم العالى أن تقوم بإعداد وتجهيز أماكن ملائمة لمساعدة الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم فى الحصول على المؤهلات Wall‏ وانتخرج من الكليات (2001 (Muil et al.,‏ 
ونتج عن ذلك القانون زيادة ملحوظة فى أعداد الطلاب ذوى صعوبات التعلم الملتحقين 
بالكلبات بصورة كبيرة (Greenbaum, Graham & Scales, 1995; Levine and Nourse,‏ 
Madaus et al., 2006, Murray, Goldstein & Nourse, 2000; Sparks and‏ ;1998 
Ganschow, 1999)‏ . وعلى أية Wir‏ فإن حوالى ٦١‏ من الطلاب ذوى صعوبات التعلم لا 
يتلقون تعليا فيا بعد المدرسة الثانوية على الإطلاق. وقد أشارت نتائيج البحوث رالدراسات إلى 
أن حوالى 17/ من الطلاب ذوى صعوبات التعلم التحقو! بكليات ذات نظام العامين أو نظام 
الأربعة pl pel‏ خلال الخمس سنوات التالية بعد التخرج من المدرسة العلياء وأن نحو ۸٠١‏ من 
الطلاب ذرى صعربات التعلم يلتحقون بالمدارس المهنية. بالإضافة إل انخفاض تلك الشسب 
المثرية إلى حد ما بعد القضاء العام الأول من الالتحاق بالتعليم الأعلى من المدرسة ( Levine‏ 
Cand Nourse, 1998‏ ولا تزال هذه الأرقام المتوفرة تشير إلى أن عدداً من الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم سوف يتجهون لنوع واحد أو أنواع أخرى من برامج الكلية. ]© (Madaus‏ 
al., 2006: Wagner et al., 1993)‏ 
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كلية خاصة بالراشدين نوى صموبات التعلم: 
College - bound adults with learning disabilities‏ 

ليست هناك فروق تذكر أو بمكن ملاحظتها بين الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين 
يلتحقون بالكلية وآولئك الذين يستكسلون المدرسة الثانوية فقط. فعلى سبيل المثال تتجه 
درجات هؤلاء الطلاب الأكاديمية ودرجاتهم فى القراءة نحو الانخفاض» عا يفضى بصورة 
حنمية إلى صعوبة فى قراءة نصوص المواد التعليمية التى نوجد فى برامج الكلية )1988 (Cohen,‏ 
ولا تزال المشكلات المرنيطة بتنظيم المهام والقيام بالتكليفات المنزلية؛ وجدولة الواجبات aly‏ 
يلاحظها كثير من المعلمين موجودة بصورة كبيرة رواضحة جلية لكل ذى عينين لدى طلاب 
الكليات ذوى صعوبات التعلم )2006 (Madaus © al.,‏ وأيضاً . لا بزال طلاب الكليات 
ذوو صعوبات التعلم يسجلون فى تفاريرهم أنهم يتعرضون لمستويات عالية من الضغوط 
المرتبطة بعملية التعليم )1998 (Cohen,‏ وقد قارن كلاً من "باكون وكار يدر" & Bacon‏ 
Corpender‏ (۱۹۸۹) بین طلا الكليات ذوى وبدون صعوبات التعلم ولاحظا وجود بعض 
الفروق فى التقنيات والأساليب التى يستخدمها طلاب الكليات ذوى صعويات التعلم فى 
استدعاء أحداث فصة. بالإضافة إلى وجود بعض الدلائل والبراهين العلمية التى تشير إلى أن 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم يظهرون تفاوتاً طفبفاً على alin‏ الذكاء الفرعبة بالمقارنة 
بطلاب الکلیات الذين لا يعانون من صعربات )1988 (Salvia, Gajar, Gajria and Salvia,‏ 

وقد قام "لبهمات وديفيز ولورين" Lehman, Davies & Laurin‏ )° ++ ؟) ages‏ 80 طالباً 
من طلاب الكلبات ذوى صعوبات النعلم للنعرف منهم على بعض العقبات التى تحول دون 
ننجاحهم فى الكلية. وقد تم تحديد أربعة أنواع عامة من هذه العراقيل وذلك بناء على آراء هذه 
المجموعة المختارة من الطلاب وهى : 

)1( عقبات وعوائق ذات الصلة بالاتجاهات نحوهم (لاحظ الطلاب وجود انخفاض عام 
فى تقبلهم وفهمهم من قبل أقرانهم وأساتذتهم). 

() نقص وانخفاض خدمات الدعم المقدمة للطلاب ف الكلبة. 

(۴) الحاجة لمصادر تموبل بمكن أن تستمر لفترة أطول من الإطار الزمني التفليدى. 

() الحاجة لاكتساب مهارات الدفاع عن الذات والتى تسمح فى حدها الأدنى القبام 
بوصف صعوباتهم ومتاعبهم للآخرين. وهذه الببانات والمعلومات التي نحصل علبها بصورة 
مباشرة من الأشخاص الذين نرغب منهم أن يزودوا هؤلاء الطلاب بالمخدمات. ولذلك يتعين 
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على الكليات والجامعات أن تعمل على دعم وزيادة آنواع الخدمات المقدمة والنى جبدف إلى 
إشباع حاجات طلاب الكليات ذوى صعوبات التعلم. 

Shey‏ فرق واحد بين الشباب ذوى صعوبات التعلم الذين يستطيعون النجاح وهؤلاء 
الشباب ذوى صعويات التعلم الذين لا يستطيعون النجاح فى الكلية. ويتجه الطلاب ذور 
صعوبات التعلم الذين يستطيعون النجاح فى الكلية إلى استخدام استراتيجيات لتعويض 
صعويات التعلم التى يعانون منها بطريقة أو بأخرى (Cohen, 1988: Trainin & Swanson,‏ 
(2005. وقد قام "كوهين" Cohen‏ (۱۹۸۸) بمقابلة خمس وعشرين طالباً من شخصوا عل 
wl‏ من ذوى صعوبات التعلم قبل التحاقهم ببرنامج الجامعة. وتم الحصول على معلومات عن 
المستويات المعرفية والأكاديمية مزلاء الطلاب. وقد أشارت النتائج إلى أن هؤلاء الطلاب دجوا 
بين بعض الطرق التى تعوض صعوبات التعلم التى يعانون منها. فعلى سبيل المثال» قام بعض 
الطلاب بإعداد قاتمة بالمهام اليومية والأسبوعية. عل حين أكمل طلاب آخرون جميع مهام 
الواجب التزلى» قراءة الدروس بصرت مرتفع. وتركيز الانتباه على الكتب المدرسية أو شراء 
الكتب التى تجذب انتباههم والكتب التى سبق لهم الاطلاع عليها. وقد تم تحديد بعض 
الاستراتيجيات لاستخدامها بصورة خاصة فى الفصول. وى فصول الرياضيات, اتجه الطلاب 
ذوى صعوبات التعلم إلى الاعتاد على مساعدة المعلمين والأصدقاء فى الفصل بدرجة كبيرة» 
ولكن فى OVE‏ المنهج المعتمد على القراءة af!‏ الطلاب إلى استخدام استراتيجيات مثل تركيز 
الانتباه highlighting‏ والتي تمكنهم من الاعتماد على أنفسهم والعمل بمغردهم. وأيضاًء لم يتجه 
الطلاب نحو استخدام الاستراتيجيات التى تم التأكيد عليها والتوصية باستخدامها بصورة 
كبيرة. وعلى سبيل المثال طلب عدد قليل من الطلاب وقتاً إضافياً لقراءة الاختبارات المقالية» 
وحاول ثلاثة طلاب فقط من الس وعشرين طالباً استخدام الكتب المدرسية المسموعة المرئية» 
وقام تسعة طلاب LB‏ من الخمس وعشرين طالباً بتسجيل المحاضرات. 

ونی دراسة أخرى ماثلة تعرض تفصيلات أكبر. قام كلا من "تريتين وسوانون" Trainin‏ 
pena CY +0) & Swanson‏ الطريقة الناجحة التى استخدمها طلاب الكليات ذوى 
صعوبات التعلم من أجل تعريض أوجه الفصور فى القراءة التى يعانون دنها. وفى هذه الدراسة 
حصل عشرون من طلاب الكلية ذوى صعوبات التعلم على درجات متوسطة أو أعلى بقليل من 
cla gill‏ رمت مقارنتهم بعشرين من الطلاب الذين لا يعانون من صعربات. وقد خضعت 
مستويات التحصيل لدى كل مجموعة للمقارنة وأشارت البيانات إلى أن الطلاب الناجحين من 
ذوى صعوبات التعلم حصلو! على درجات منخفضة فى عدد من المهارات الأكاديمية مثل قراءة 
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الكلهات» وسرعة المعالجة. والمعالحة السيانتيةء والذاكرة قصيرة الأمد. fey‏ أبة حال فقد 
تجاوزت هذه الدراسة المقارنة الأكاديمية إلى البحث عن LAS‏ قيام هذه المجموعات باستخدام 
عدد من "استرائيجيات “Compensation strategies a poll‏ وهى تلك الاستراتيجيات 
التى تساعد الطلاب ذوى صعويات التعلم فى تعويض القصور الأكاديمى الذى يعاتون منه. 
وقد أشارت تتائج الدراسة إلى أن مهارات التعويض نضمنت استخدام استرانيجيات تعلم ما 
وراء المعرفة والبحث عن الماعدة seeking help‏ وقد أوضحت نتائج الدراسة أيفاً أن 
طلاب الكليات ذوى صعوبات التعلم الناجحين قاموا باستخدام استراتيجيات التعويض 
بصورة أكبر من مجموعة المقارنة من الطلاب الذين لا يعاترن من أية صعوبات. 
الخدمات التى تقدمها الكنيات : Services offered by colleges‏ 

افتراض معاناة الشباب ذوى صعوبات التعلم من القصور الأكاديمي فى الكليةء قد يفضى 
إلى توفع أنه ينتج عن أن مناهج الكلية هى بكل باطة صعبة جداً بالنسبة فؤلاء الطلاب. ds‏ 
الحفيقةء يمكن إجراء عدد من التعديلات التى تسمح بالحصول على المعرفة الأساسية فى منهج 
الكلبة دون الإخلال برحدات المنهج بشكل كامل أو تعريضه للنقص. وفد بدأت كثير من 
الكليات والجامعات القيام بإجراء مثل هذه التعديلات لتلاءم إمكانات الطلاب ذوى صعوبات 
التعلم» ولكى تلبى المتطلبات الواردة فى قسم 4 ٠١‏ عن قانون إعادة التأهيل الصادر عام ۱4۷۳ء 
والقانون الأمريكى للمعوقين الصادر عام VANS‏ وبالرغم من أن هذين القانونين غير موجهين 
لصعوبات التعلم بشكل cost‏ إلا أنبها أكدا على ضرورة تقديم الخدمات لجميع الأفراد ذوي 
الصحوبات لتشجيع الاستقلال الاقتصادى لهم. 

وبالرغم من توصية القانون الفيدرالى بضرورة توقبر أماكن ملائمة وعمل تكييفات مناسبة 
للطلاب ذوى صعوبات التعلم فى فاعات المحاضرات USL‏ إلا أن ذلك لم يتحقق بشكل 
كامل -حتى الآن فى العديد من مؤمسات التعليم العالو. فعلل سبيل المثال» أكدت بعض البحوث 
التي أجريت على التعليم فى إحدى الكلبات الجامعية أن العاملين فى هذه الكلية يفشلون بشكل 
متكرر فى الفيام بالتكييفات التعليمية وق توفير أماكن ملائمة للطلاب ذوى صعويات التعلم 
(Bourke, Strenhom & Silver, 2000)‏ وقد أكد كل من "سكوت وجريج" & Scott‏ 
)٠٠٠١( Gregg‏ على حاجة العاملين في الكلية إلى التدربب الإضاف أثناء الخدمة؛ وذلك لكى 
يفهموا طببعة التكييفات المطلوية فى قاعات المحاضرات والتى قد تكون ضرورية للطلاب ذوق 
صعوبات التعلم. وحقيقة الأمر أن بيانات دراسة كل من "سكوت رجربج" Scott & Gregg‏ 
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(Td‏ هى بمثابة وثيقة تثبت غيبة صلاحية الكليات فى هذا الشأن ( بمعنى أن bel‏ الطلاب 
فيها أصغر بوجه عام» وأعضاء هيئة التدريس بالكليات يتقاضون رواتب أقل» وجتلون منزلة 
أدنى). وقد أشارت الدراسة إلى أن تلفى العاملين فى الكابة للتدريب قد يمكنهم من القيام 
بإجراء تعديلات وتوفير أماكن ملائمة للطلاب ذرى صعوبات التعلم وذلك بالمقارنة بالعاملين 
الذين لم يتلقوا تدريباً أثناء الخدمة. وهذا قد يؤكد على أن العاملين فى الكلية الذين تلقوا تدريباً 
أثناء الخدمة كان لدبهم خبرة بدرجة أكبر فى تعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى فاعات 
التدريس بالكلية بالمقارنة بالحاملين الذين لم يتلقوا تدريياً أثناء الخدمة. 

وقد قام "ررس"056 )1449( بتقديم ملخص لمشروع المساعدة التكنولوجية Technical‏ 
Assistance Project‏ والذى تم تصميمه لمساعدة هيئة التدريس العاملين فى إحدى كليات 
المجتمع المحل للتعامل بفاعلية مع الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى قاعات التدريس. وقد نم 
التأكيد عل عدة حاجات ذات نوعية خاصة: أرضحت كل حاجة من تلك الحاجات القلق الحاد 
من جاتب الطلاب ذوى صعوبات التعلم فيا يتعلق بانتقادهم للمساعدة التكنولوجية. وتم 
تطرير خسة مودبولات تضمنت نإذج ف التقييم» واستراتيجيات التعلم» والإرشاد؛ والمهارات 
الأكاديمية» وخدمات شبكة الانترنت. وكانت موديولات نطوير التقييم والمهارات الأكاديمية 
موجودة بقوة OY‏ الطلاب ذوى صعوبات التعلم يحتاجون إلى كل من التقييم ذى النوعية 
الخاصة وإلى المساعدة الأكاديمية. وتم التأكيد أيضاً على تدربس إستراتيجيات التعلم OY‏ 
استراتيجيات ما وراء Gall‏ التى تعمل المدرسة الثانوية على إكسابها للطلاب المراهقين ذوى 
صعوبات التعلم هى نفسها التى سرف يستخدمها هؤلاء الطلاب عند التحافهم بالكلية. 
os‏ نموذج الإرشاد بهدف إعداد مرشدين نفسيين لإعادة التأهيل ومرشدين أكاديميين 
لمساعدة الطلاب ذوى صعويات التعلم. dels‏ تم إعداد نموذج خدمات شبكة الانترنت 
هيدف إلى مساعدة العاملين فى الكلية على الفيام بتنسيق الخدمات وتقديمها للطلاب ذوى 
صعوبات التعلم. وهنا يتعين القول أن كل نموذج من هذه النناذج الخمسة تمثل اهتيامات كبرق 
لدى الطلاب ذوى صعوبات التعلم بتعين خاطيتها ووضعها فى الاعتبار عند إعداد برنامج أى 
كلية يدرس بها هؤلاء الطلاب. 

واليوم» وكنتيجة لما ورد فى القسم رقم 3٠ ٤‏ من قانون إعادة التأهيل وكذلك ما نص عليه 
القانون الأمريكى للمعوقين أو ذوى OL ral‏ تقدم كثير من الكليات والجامعات بعض 
أنواع الدعم والمساندة للطلاب ذوى الصعوبات بصفة عامة وللطلاب ذوى صعوبات التعلم 
بصفة خاصة» ويطلق على ذلك الدعم حدمات دعم الطلاب. وفى كثير من الحالات» تشتمل 
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هذه الخدمات على تقديم المساعدة الدراسية وربها خيارات التقييم ذات التوعية الخاصة. وقد 
تضمنت الأنواع الأخرى من خدمات دعم الطلاب الدعم الإدارى :ربا دعم أعضاء هيئة 
التدريس بالكلية الذين قد يقومون بالتدريس للمرة الأولى للطلاب ذوى صعويات التعلم. 
وسوف تتم مناقشة هذا التسلسل اهر مى للخدمات ف الفقرات ASM‏ 
خنمات دعم الطاب Student support:‏ 

قد يتم تقديم كثير من أشكال خدمات الدعم بصورة مباشرة للطلاب ذوى صعوبات 
التعلم )2002 aniga & Costenbader,‏ قعل سبيل JUL‏ قد يمناج بعض الطلاب لمعلمين 
من أقرانهم فى استذكار بعض المقررات ذات الطبيعة الحخصصةء وتتبح بعض الكليات أدلة 
وملخصات لتوفير خدمة المعلمين الأفران دون أى تكلفة على الطلاب ذوى صعربات التعلم. 
وقد يحتاج بعض عللاب الكلية الآخرين من ذوى صعوبات التعلم إلى فرد ما لكى يساعدهم فى 
اكتساب مهارات إدارة وتنظيم الوقت. ويجب إعذاد فرد ما من أعضاء هيثة الندربس بالكلية من 
العاملين فى برنامج صعوبات التعلم لقابلة الطلاب بصورة منتظمة طوال عامهم الأول فى 
USI‏ لكى بساعدهم فى تطوير ونحسين مهارات العمل الملائمة ومهارات إدارة الوقت / 
ومهارات إدارة المهمة أو التكليف. وحقيقة الأمر أن بعض الشباب ذوى صعويات التعلم 
والذين من المحتمل أن بلتحقوا بالكلية كل عام لا يكون بمفدورهم القيام بتطوير استرانيجيات 
التعايش والتى سبقت مناقشتها عند الالتحاق بالكلية وذلك كل عاب ويجب أن تعمل البرامج 
الفعالة المندمة لمؤلاء الطلاب على إتاحة وتنظيم بعض الإجراءات وأساليب الإرشاد التى 
بموجبها يتعلمون مهارات التعايش. 

وتقدم كثير من الكليات برامج ودورات خاصة لمجموعات الأقليات أو المجموعات 
المحرومة اقتصادياً» والتى قد تساعد بعض الطلاب ذوى صعويات التعلم. فعلى سبيل المثال» 
نقدم جامعة "رور" ie, Rutgers University‏ غير حسوب ضمن الساعات المعتمد 
لتدريس بعض المهارات يطلق علية التَمّلم للتعلم learn‏ ما Learning‏ . ويركز ذلك البرنامج 
على أنواع استراتيجيات التعلم all‏ المستخدمة مع المراهفين ذوى صعوبات التعلم فى المدارس 
الثانوية. 

ويشير معظم طلاب الكليات ذوى صعوبات التعلم إلى أن الجانب SW‏ أهمية فى برنامج 
دعم الكلية هو الدعم الانفعال والاجتماعي. وتتضمن برامج الكلية النعالة لاء الطلاب 
بعضس المبكانيزمات أو الأساليب الساندة فى هذا الصدد - مثل المتابلات الأسبوعية لحل 
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المشكلات - والتى تشجع الطلاب على الاجتاع معا وتبادل النقاش فيا بينهم حول المشكلات 
رالدعم Dalke & Schmitt, 1987)) Joti‏ وتوفر العديد من البرامج شخصاً ميسراً أو قائداً 
للمناقشة فى ذلك التشاط. 

وقد نكون خدمات دعم الطالب المقدمة للطلاب ذرى صعوبات التعلم فى شكل برنامج 
ane Sel jase‏ للطلاب القيدين فى الكلية وقد قام كل من "دالك وشميت" & Daike‏ 
Schmitt‏ ۷( بوصف البرنامج الصيفى لجامعة ويسكونسن وايت ووتر والذى بستمر دة 
خسة أسابيع ويشارك فيه الطلاب ذوى صعوبات التعلم قبل بدء عامهم الأول ف الكلية. 
ويتضمن ذلك البرنامج الصيفى موضوعات عن التقييم» وتعليم استراتيجيات التعلم. والتعزيز 
الأكاديمى» والوعى بحرم الجامعة من الأرض والبانى» والتعرف على شبكات الكميبوتر 
الموجودة فى الكلية؛ والدعم الانفعالى الاجتماعي. ويشير ذلك النوع من الدعم إلى تعهد قوى 
برعاية طلاب هذه الكليات. 

ومع وضع هذه الخدمات الداعمة والمساندة فى الحسيان» فإن هناك اعشاران عامان آخران 
عند القيام باختيار برنامج الكلية هما: الشمولية والفردية ‏ & Comprehensiveness‏ 
Individualization‏ ذلك أن مستقبل الطالب يستوجب أن نضع فى الاعتبار شمولية الخدمات 
المقدمة له ولذلك يجب أن تتضمن خطة الدعم بعض أتراع التوجبه فى الفصل الدراسى الصيفى 
وف برنامج التدريب. واستخدام تدريس الأقران فى برامج منوعة؛ والتقييم عند الحاجةء والدعم 
الانفعالى» ويجب إجراء تكييفات عند تخطيط البرنامج ليلبى معظم حاجات الطلاب. وعل أية 
حال فإنه حتى مع القيام بتقديم الخدمات الشاملة؛ فإن توفير برنامج فردى مُعدل يعد أمراً 
مفروغاً منه. ويجب ألا ييقى الطلاب فقط فى البرنامج الذى يحاول أن يكون ملائاً to‏ 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم وإنما يجب نقلهم إلى أحد البرامج چ التى تناسب مستوياتهم» بل 
الأحرى يجب أن ane‏ المديرين مع الطالب ذى صعوبات التعلم لوضع خطة تربرية فردية تقدم 
له الخدمات الملائمة. 
خدمات التقييم : Assessment services‏ 

تقدم الكثير من الكليات والجامعات خدمات التقييم وخدمات الترصيات العلاجية 
للطلاب ذوى pe‏ التعلم )2000 ..!2 (Lehman et‏ وتستخدم بعض الكليات والجامعات 
عملية التقييم للتأكد لتأكد من سلامة التشخيص» وذلك بالرغم من أن قضية التعرف على ذوى 
صعوبات التعلم فى مستوى الكلية تنم مناقشتها رإجراء البحوث عنها حتى الآن بصورة كبيرة 
بواسطة بعض العلماء المتخصصين فى محال صعوبات Siegel, 1999) plat!‏ وعلى سبيل 
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المثال؛ مل يبعحث عن الطلاب الذين لم ينم التعرف عليهم قيا سبق كذوى صعوبات تعلم من 
أجل خفض المهام المكلفين ihe‏ أو تخفيض الساعات المطلوبة. أو للحصول على حى لمم بان 
تتخذ ترتيات بديلة عند إجراء الاختبارات؟ وقد أشارت بعض الدراسات التى تصدت 
لفحص القدرات المعرفية والأكاديمية لدى الشباب ذوى صعوبات التعلم إلى وجرد Bap‏ 
جوهرية بسيطة بين طلاب الكليات ذوى صعربات التعلم وطلاب الكليات تمن لا يعانون من 
صعوبات التعلم )2005 (Salvia et al, 1988, Trainin & Swanson,‏ ما يممل God!‏ من 
عملية التقييم المعرفى للتعرف fe‏ صعوبات التعلم أثناء سنوات الدراسة بالكلية أمراً مشكوكاً 
فى مصذاقيته. 

وبالرغم من فائدة الفياس والتقييم المعرفى إلا أنه أمر قابل للنقاش. ذلك أن التقييم 
الأكاديمى لتحديد نقاط الفوة ونقاط الضعف سوف يساعد بالتأكيد فى تحديد أتواع الرامج 
الدراسية التى يهب التعرض فا والالتحاق بها وتوقيت هذه البرامج الدراسية. على سبيل الخال 
إذا كان الطالب لدبه صعوبة فى الرياضبات؛ فقد يرغب فى الحصول على برامج دراسية 
متخصصة فى الرياضيات فقط أثناء الفصول الدراسية عندما ينخرط فى بوامج دراسية أخرى فى 
مجالات لا تمثل مشكلة أو صعوبة لديه. كا أن انخرط الطالب فى برنامجين دراسيين فى التربية 
البدنية وبرنامج عام فى التاريخ bes‏ وى آن واحد مع برنامج الرياضيات التى يعانى من صعوبة 
فيها ربم) تكون فكرة جيدة. 

وتقدم الكثير من الكليات والجامعات خدمات التقييم على أساس دفع AS‏ التقييم حيث 
يجب على الطلاب أن يفوموا بدفع فاتورة US‏ التقييم. وف بعض الحالات. سيقوم أعضاء هيئة 
الندريس المتخصصين فى تدريس صعوبات التعلم بالكلية بإجراء تلك التقيبيات دون مقابل» 
على حين. هناك جامعات تقوم يدفع تكلفة all‏ لأعضاء هبئة التدريس. وأيضاء ستسمح 
بعض الكليات للطلاب ذوى صعوبات التعلم بالمشاركة فى برنامج الكلية اعتمادا على التقييمات 
التى أجريت عليهم أثناء السنوات الأخيرة فى المدرسة العليا. وبالتأكيد إذا لم يكن لعملية التقييم 
فرائد مباشرة للطالب» فليس ثمة سبب مقنع لتبرير AS‏ تطبيق اختبارات زائدة عن الحاجة ٠‏ 
ol ts‏ يستفسر الطلاب عن ذلك التفييم والآشياء التعلقة به قبل اختيارهم لبرنامج 
صعوبات التعلم الموجود بالكلية. 
الدعم الإذارق + Administrative support‏ 

تقدم الكثير من SUSI‏ أنباط معينة عن المرونة الإدارية Administrative flexibility‏ 
لكى تشسجع وتعزر نجاح الطلاب ذوى صعوبات التعلم. وقد تسمح بعض المدارس للطلاب 
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بال حصول على الحد الأدنى للساعات المطلوبة فى كل فصل دراسى دون المساس بحقه فى إجمالى ما 
يجب تعلمه. وهذا شيء مهم جداً وبصورة خاصة للطلاب الذين بحصلون عل مساعدة مالبة أو 
مكان للسكن الذى يتم تفسيمه وتوزيعه اعتماداً على حالة ووضع الطالب فى ضوء ساعاته 
الدراسية الكاملة. Lal‏ إذا رغب الطلاب ذوو صعوبات التعلم فى الاشتراك فى المنافسات 
والمسابقات الرياضية» فمن الضرورى القيام بتخفيف بعض القيود عليهم. 

وقد تفرض بعض الكليات عدداً من متطلبات للتخرج؛ وهذه المتطلبات قد تمنع الطلاب 
ذوى صعوبات التعلم من استكبال وإنهاء برنامج الكلية» وف بعض الحالات؛ فإن المرونة من 
جانب عميد الكلبة بشأن المنهج تكون مطلوبة وضرورية لنفس السبب ( Shaw, 1999, Siegel.‏ 
9 فعلى سبيل المثال؛ إذا اجتاز الطالب كل متطلبات التخرج ما عدا متطلب اللغة الأجنبية 
فإن عميد الكلية بمقدوره أن يرافق ويصدق على تحرج الطالب بدون مقرر اللغة الأجنبية. وى 
حالات أخرىء تفرض النظم الرسمية للكلية والجامعة متطلبات للتخرج تنفد فى كافة أنحاء 
الولاية. فغى جورجيا -- على سبيل المثال -» يكون اختبار التخرج متطلباً بواسطة مجلس أمناء 
الجامعة. وكسياسة جامعية عامة» تقوم العديد من الكليات والجامعات بإجراء بعض التعدبلات 
الخاصة بذلك المتطلب للطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

ويعتير ذلك النمط من المرونة الإدارية أحد الاعتبارات المهمة فى تحديد برنامج FSH‏ فعند 
الالتحاق ببرنامج الكلية أر عند المشاركة فى أنشطة ذلك البرنامج. يمكن للطالب ذى صعوبات 
التعلم dole‏ أن يتعرف على بعض الدلائل والمؤشرات الخاصة بمستوى المرونة الإدارية من 
خلال الاستغسار عن بعض أنراع التعديلات Al‏ أجريت أو طبقت فى أعوام دراسية سابقة 
بواسطة مديرى الكليات أو رؤساء الحامعات. 

وتؤكد إحدى الحاكم على الحاجة للمرونة من جانب مديرى الكليات عند التعامل مع 
التكييفات التعليمية اللازمة للطلاب ذوى صعوبات التعلم )1999 (Shaw. 1999: Siegel,‏ 
وقد تجح الطلاب ذوو صعوبات التعلم فى مقاضاة جامعة بوسطن عندما غيرت الجامعة 
سياستها بالسماح باستبدال متطلب مقرر اللغة الأجنبية )1999 (Wolinsky & Whelan,‏ رقد 
حصل ستة طلاب على تعويضات مالية عندما حكمت المحكمة بأن طلب استبدال متطلب مقرر 
اللغة الأجنبية ليحل عله مقرر آخر كان بلا شك تعديلاً مناسباً لهم (Wolinsky & Whelan,‏ 
(1999. ومكذاء lee Voy‏ عل قرار المحكمة, يتوقع أى فرد زيادة المرونة من جانب مديرى 
الجامعة المختلفين فى القيام بإجراء مزيد من التعديلات المناسبة للطلاب ذوى صعوبات التعلم, 
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دعم العاملين في الكلية : Support for college Faculty‏ 
إحدى القضايا الصعبة التى تواجه المؤيدين للمرونة فى البرامج المقدمة للطلاب ذوى 
صعوبات التعلم هى الدعم والشاركة وزراعة التعاطف - إن صح هذا التعبير - من جانب 
العاملون فى الكلية. ويجب أن يقدم العاملين فى الكلية الدعم لتعديل الفصول الدراسية بحيث 
تلاتم وتناسب عؤلاء الطلاب )2000 Scott & Gregg,‏ ). وعلى at‏ حال» لم تتضمن أدبيات 
البحث المهدمة ببرامج الكلية UL‏ هؤلاء الطلاب تأكبداً كيرا على ذلك الجانب من الخدمات, غا 

ew‏ أمراًمحبطاً وربا تخيباً لآمال. 

ونتوافر OW‏ بعض البحوث عن LAS‏ استجابة العاملين فى الكلية لتلبية احتياجات الطلاب 
ذوی صعوبات التعلم. وقد قام WS‏ من "هوك وآسلين وتروتمان وآرینجتون" Houck.‏ 
Asselin. Troutman & Arrington‏ بإجراء بعض البحوث عن أنراع التعديلات التى يقوم بها 
العاملون فى الكلية لكى نلاثم احتياجات الطلاب ذوى صعوبات التعلم. ونم فحص جمرعتين 
وتمت المقارنة Lge‏ وهما: الأعضاء العاملون فى الكلية والطلاب ذوو صعوبات التعلم. وبصفة 
عامة كان هناك مستوى مرتفع من الاتفاق حول أن الكلية تحاول جاهدة العمل مع الطلاب 
ذوى صعوبات التملم لمساعدتهم على تحقيق النجاح. ويطبيعة ال حال كانت هناك مجالات عديدة 
ل يتم الاتفاق بشأنها. وفد شعر الطلاب أنه من المحتمل بدرجة منخفضة أن يقوم أعضاء هيئة 
التدريس ف الكلية بإجراء بعض التعديلات ف البرنامج مثل تدرين الملاحظات» تسجيل 
ot old‏ وإجراء اختبارات بديلة أو إضافية. Lat,‏ كان أعضاء هبئة التدريس أكثر ميلا إلى 
المواققة على أن وجود صعوبات التعلم نقيد اختياراتهم الرئيسية إلى حد ما. 

إن التعديلات التى يجب إجراؤها على البرامج والمقررات الدراسية فى الكلية ليست بالأمر 
الصعب. فعلى سبيل SM‏ يمكن لأعضاء هيئة التدريس الذين يقومون بإلقاء حاضرات أن 
بقوموا على نحو متكرر بتنظيم المشاركة والتعاون بسهولة؛ وأن يقوموا بتلخيص الأشياء المهمة 
فى سياف إلقاء المحاضرين لمحاضراتهم. وأيضاً أشارت الدراسة إلى العديد من وسائل مساعدة 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى التركيز خلال أوقات المذاكرة وقبل أداء الاختبارات. كما 
أشارت الدراسة إلى GAT‏ أن يشجع أعضاء هيئة التدريس بالكلية على دعم تلك الأفواع من 
التكبيفات والتعديلات. وأنه يجب إمدادهم بالدعم الإدارى اللازم لتلك التعديلات OY‏ 
إحداث هذه التعديلات ستستغرق iy‏ طويلاً. 

ومن الواضح» أن دعم العاملين من أعضاء هيئة التدريس فى الكلية التى تتعهد وتلتزم 
بتقديم الخدمات المشار إلبها آنا يشوبه قدر من الصعوبة OY‏ ذلك يتضمن تغيير اتجاهاتهم. 
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وعلى أية حال: تقوم العديد من الكليات بعقد ورش عمل لأعضاء هيئة التدريس فيها لكى 
يدركوا ويتعرفوا على حاجات الشباب ذوى صعوبات التعلم على ضوء تطلعهم لتحسين 
أوضاع هؤلاء الشباب. 
المتطلبات القانونية ؛ Legal requirements‏ 

قام "برينك إيرهرف وشاو رمكجاير"عكتنا© Brinckerhoff, shaw & Mc‏ )144( 
بمراجعة العديد من الأحكام القضائية التى أكدت على أنه يجب على أعضاء هيئة التدريس 
العاملين فى الكلية القبام بإجراء المزيد من أنياط التكييفات والتعديلات التى تمت مناقشتها فيا 
سبق. وبصورة محددة؛ طلب من كلية الطب يجامعة Tuts‏ إعداد صيغ لاختبارات بديلة لطالب 
ذى صعوبات التعلمء کا قررت إدارة جامعة كاليفورنيا ناء على حكم صادر من عكمة الاح 
بوقت إضاق لطالب عندما طلب وقتاً tal‏ فى اختبار الرياضبات. وعلى تفس الئمط cbs‏ 
من جامعة ألاباما توفير أدوات وخدمات مساعدة ploy)‏ عرض العلومات رالمساعدة 
السمعية) لجزء من الوقت للطلاب الذين يحناجون إلى مثل هذه الخدمات. ربشكل واضح» 
تشير هذه السوابق القانونية إلى أن طلاب الكلية يمكن أن يتوقعوا وجود تعديلات ملائمة 
رتكييفات معفولة لمساعدتهم فى تحصيل مناهج الكلية. حتى إذا كانوا طلاباً لجزء من الوقت ولم 
pied ent‏ فى برنامج يتتهى بالحصول على شهادة علمية. 
اختيار الكليات للطلاب ذوى صعوبات التعلم : 

Selection of colleges for students with learning disability 

لاتزال هناك معلومات فليلة جداً حول معايرر الاختيار الدقيقة التى يجب استخدامها عندما 
يقرم الطلاب ذوى صعربات النعلم باخثيار كلية أو جامعة. وقد ذكر كل من "شاي ويتز 
وشاو" Shaywitz & shaw‏ (۱۹۸۸) بعض الإرشادات للأفراد من هيئة التدريس العاملين فى 
الكلية والتعلقة بقرارات القبول الخاصة ببؤلاء الطلاب. وأيضاً » أوصى كل من " ماكجاير 
وشاو" (VAAV) Me Guire & Shaw‏ بضرورة أن نضع فى الاعتبار ثلاثة أنواع من العوامل 
وهى : خصائص الطالب» والمخصائص العامة للمؤسسة التعليمية؛ والمتصائص النوعية لبرنامج 
دعم صعوبات التعلم فى هذه المؤسسة. وسوف تدعم الأتواع العامة للخدمات التى نوقشت 
سبق بعض أنواع الإرشاد والتوجيه لأنواع الخدمات المتوفرة. رعلى ية حال» فإن قرار اختيار 
برنامج الكلية أو الجامعة يكون دائ وبصورة كبيرة قراراً شخصياء كا أن أهمية اتخاذ قرار 
صحيح لا يمكن بأى حال من الأحرال أن تتم تحت بند المغالاة فى التوكيد. وبالتالى يتم تحديد 
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الكلية المناسبة للطلاب ذوى صعوبات التعلم بالاشتراك والتعاون مع الوالدين؛ ومعلمى 
المرحلة الثانوية. واستشاريين فى التوجيه؛ ويجب علينا أن نزن بعناية كل عامل من هذه العوامل. 
تقرير yaad!‏ والنشاع عن الذات : Self-Determination and Self Advocacy‏ 

نظراً إلى أن المعلومات عن الراشدين ذوى صعوبات التعلم قد تراكمت بالفعل فإن كثيراً من 
الباحلين يدأوا فى الحديث عن تفرير المصير كهدف رئيسى لبرامج التدخل (Brinckerhoff,‏ 
field, 1996: Kling, 2001; Rojewski, 1996)‏ :1994. وعلى عكس الاختيارات التعليمية 
التى يتم أخذها مع أو بواسطة الأطفال ذوى صعوبات التعلم (وبمعنى آخرء البرامج المقدمة في 
المدرسة المتوسطة. الخ) فإن الاختيارات التى يقررها الراشدون كثيرة جداً ومن المحتمل أن تؤثر 
هذه الاختيارات على الفرد طوال حيانه بصورة كبيرة جدا. وقد تكون هذه الاختيارات جوهرية 
مثل اختيار الذهاب إلى كلية بعينهاء أو الذهاب للمدرسة الفنية؛ آر الالتحاق بالعمل فيا بعد 
الانتهاء من المدرسة الثانوية. ويشكل واضح يلعب نحديد الذات أو تقرير المصير دوراً متزايداً فى 
حياة الفرد ذى صعوبات التعلم عند نضجه ووصوله إلى مرحلة الرشد. 

وقد أشار "فيلد" Field‏ (1147) إلى أن نصوص القانون الفيدرال تسمح للطلاب ذوى 
صعوبات التعلم بالاشتراك فى تطوير خطط الانتقال الخاصة بهم (أى أن يكون الطلاب ذوو 
صعوبات التعلم ضمن مكوتات وعناصر البرتامج التريوى الفردى الخاص بالانتقال). ومن بين 
التعريفات الأنوعة لتحديد الذات الراردة فى أدبيات البحث» أشار "يلد" )۱۹۹١(‏ إلى أن 
أغلب تلك التعريفات أكدت على الحرية فى الاختيارات والتحكم فى المصير الخاص وظروف 
es)‏ 

وقد افترح th,”‏ إيرهوف" Brinkerhoff‏ )1442( أن مهارات الدفاع عن الذات يجب 
أن تكون متضمنة أيضاً فى هذا التوكيد النامى والمتطور. SS,‏ سيواجه الراشدون ذوى 
صعوبات التعلم فى آخر الأمر مواقفاً لا بوجد فيها المعلم معهم. ولا بوجد فيها محامياً أو مدافعاًء 
ولا يوجد فيها قائداً من الأقران. كبا لا يوجد الوالدين؛ ورب) لا يوجد أصدقاء مقربين. وذلك 
يؤكد على أن الراشدين ذوى صعويات التعلم سيحتاجون إلى الدفاع عن أنفسهم بنجاح. 
ولذلك يجب تزويد الطلاب ذوى صعوبات التعلم بمعلومات خاصة عن هذه الصعويات Al‏ 
يعانون منهاء وحقوقهم الواردة ف القواتين الفيدرالبة doused!‏ وأن تعلمهم كيف يدافعون عن 
أنفسهم عندما ينخرطون فى سوق العمل و/ أو عندما يلتحقون ببرنامج تعليمى أعل. وتقدم 
النافذة الإيضاحية ۲-٠۳‏ بعض UE‏ لأنواع المعارف والمعلومات التى قد تكون متضمنة فى 
تدريب ذرى صعوبات التعلم على الدفاع عن الذات. 
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الناقدة الإيضاحية 1١١‏ -؟) 
إرشادات تدريسية ١‏ مهارات الدفاع عن الذات للراشدين ذوى صعوبات التعلم : 
Teaching TIPS : Self-advocacy skills for students with learning‏ 
disabilities‏ 
- معرفة ماهى صعوبة التعلم وما هى العناصر التى تشتمل عليها. 
- معرفة الحقوق القانوتية الراردة فى قانون تعليم الأفراد ذوى الصعوبات IDEA‏ 
الصادر عام 27٠06‏ وتحديداً فى قسم رقم 004؛ والقانون الأمريكى للمعوقين ( أو . 
ذوى الصعويات). 
- فهم حدمات الدعم والمسائدة المتوفرة فى المؤسسة:؛ بيئة العملء أو المدرسة. 
- تحديد التكييفات المعقولة والتعديلات التى ربا تجعل من النجاح أمراً مكنا 
- فهم معنى الاستقلالية فى مقابل الاعتوادية فى مقابل العزلة 
- ممارسة الدفاع عن الذات من خلال لعب الدور والتدريب من خلال مراقف للدفاع 


عن الذات. 


ومع تنامى الدعوة إل التأكيد على تحديد الذا د تقرير المصير والدفاع عن الذات - ووضع 
ذلك فى ذاكرتنا دات - , أشار عدد من الباحثين ce Helly‏ إلى حاجة الطلاب ذوى صعوبات 
التعلم إلى التدرب للدفاع عن الذات قبل استكمال دراستهم فى المدرسة الثانرية ( ;2001 Kling,‏ 
Yul (Lock & Layton, 2001‏ أشار طلاب الكلية ذوى صعوبات التعلم أنفسهم إلى 
شعورهم بالحاجة للدفاع عن الذات )2000 ..21 Lehman, et‏ وذلك We‏ ما يكرن أحد 
ul‏ عدم استكال الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين يلنحقون بالكلية لدراستهم بنجاح 
سواء فى برنامج الكلية نظام العامين أو فى برنامج الكلية نظام الأربعة أعرام. ثانياء أوضحت 
نتائج البحوث والدراسات التدريبية الحديئة وجود بعض التمييز فى الأجور ضد الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم أى أن أجورهم منخفضة بالمقارنة بالأفراد بدون صعوبات تعلم ( Dickinson‏ 
Verbeek, 2002‏ &). وسيكون التدريب للدفاع عن الذات إحدى طرق الكفاح رالنضال ضد 
هذا التمييز غير المتعمد وغير المقصود. ثالثاً: أظهرت نتائج البحوث والدراسات بطريقة موثقة 
أن منسقى خدمات دعم الطلاب ذوى صعربات التعلم فى الكلية يزمنون إبماناً جازماً أن 
مهارات الدفاع عن الذات يجب التأكيد عليها بدرجة كبيرة جداً فى المدرسة الثانوية لإعداد 
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وتهيئة هؤلاء الطلاب للالتحاق بالكلية (2002 Costenbader,‏ & هونهةل). Lvl‏ ورد فى 
إحدى الدراسات, أنه بالرغم من اعنقاد 14s‏ من الراشدين الشباب ذوى صعوبات التعلم أن 
الصعوبات التى نوجد لديهم أثرت على أدائهم فى العمل بطريقة ماء فإن /5١‏ فقط لم يكشفوا أو 
يذكروا الصعوبات التى يعانون منها لصاحب (Madaus, Foley. Mc Guire & Ll‏ 
Ruban, 2002)‏ . رذلك عل الرغم من حقهم القانرنى فى الحصول على LSE‏ وتعديلات 
معفولة تتلائم مع طبيعة عملهم Leb‏ للقانون الأمربكى للمعوقين أو ذوى الصعوبات. وكل 
هذه العوامل مجتمعة ترضح الحاجة للتدريب على الدفاع عن الذات. 
وقد أوصى "كلينج" (TN) Kling‏ بضرورة تدريب جيع الطلاب ذوى صعوبات التعلم 
على الدفاع عن الذات » وذلك alee VL‏ على إسترائيجية تعلم بسبطة هى نقوية الذاكرة 
ASSERT: Simple Learning Strategy Mnemonic‏ . وتلك الإستراتيجية أشار إليها 
"كلينج " على النحو التالى 
A‏ الوعى بالصعوبة - هوية الطالب الذاتية وصورتها المنعكسة. 
5 حالة الصعوبة - تذكير الطلاب بطبيعة الصعوية. 
5 نتقاط القوة ونقاط الضعف - تذكير الطلاب بأوجه القوة وأوجه الضعف التى توجد 
لقي 
۴ تقييم ا مشكلات والحلول - Sai‏ الطلاب فى حلول للمشكلات المنباينة. 
لعب الدور - قيام الطلاب بلعب الدور للحصول على الحلول الممكنة للمهارسة 
الناجحة. 
٣‏ حاول - يجاول الطلاب تحديد واختيار إستراتيجية لمارستها فى العالم الواقعي. 
وقد آكد "كلينج" )3٠١1(‏ على أن استخدام إستراتيجية تفوية الذاكرة بمكن أن يساعد 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم عبر مراحل حياتهم فى نطوير وتحسين الوعى بالذات والدفاع عن 
الذات. والواضح: أن إستراتيجية تقوية الذاكرة هى إحدى الطرق التى يستخدمها المعلمون مع 
طلاب الدارس الثانوية ذوى صعوبات التعلم لإعدادهم كراشدين صغار لمهمة الدفاع عن 
الذات فى ضوء نقاط عددة. وفد أوضحت بحوثاً آخرى مدى حاجة الطلاب ذوى صعويات 
التعلم إل التدرب على مهارات الدقاع عن الذات لكى ينخرطرا بنجاح فى عالم تعليم ما بعد 
المدرسة الثائرية (Dickinson & Verbeek. 2002: Janiga & Costenbader, 2002; Kling‏ 
)2001 
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: التخطيط لانتقال الشباب والراشدين ذوى صعوبات التعلم‎ 
Transition planning for young adults with learning disabilities 

مع وجود خيارات متعددة أمام الطلاب ذوى صعوبات التعلم فيا بعد المدرسة والتى 
تتراوح ما بين التعليم المهنى المستمر أو التعلم فى الكلية للالتحاق بسوق العمل» فقد تم التأكيد 
على ضرورة التخطيط لانتقال الطلاب فيها بعد المدرسة بصورة كبيرة وعلى نحو متزابد من حيث 
التأكيد على (Benz et al., 2000: Lehmann et al., 2000; Lindstrom & Benz, «i‏ 
Madaus et al., 2006, Steer & Cavaiuolo, 2002)‏ :2002. رفى مراجعة لقانون تعليم 
الأفراد ذوى الصعوبات )144( تطلبت هذه المراجعة مخاطبة حاجات خدمة الانتقال فى 
البرنامج التربوى الفردى ( 21.1998 Katsiyannis et‏ ). ويطلق على هذه الخطة دائ خطة 
الانتقال الفردى أو برثامج الانتقال الفردى ITP‏ وقد أشارت نتائج العديد من البحوث 
والدراسات إلى أن الدرجة التى يصل عندما الطلاب إلى تحقيق هدفهم مباشرة من عملية 
الانتقال hs,‏ بنواتج الانتقال الإعجابية )2002 «Benz et al., 2000; Steer & Cavaiuolo,‏ 
وأن هذه البيانات ينحصر دورها فى التأكيد على ضرورة التخطيط القعال لرحلة الانتقال فيا بعد 
المدرسة. 

وبالاستناد إلى نص ذلك القانون» قامت المدارس بتطبيق مختلف الخيارات للتخطيط لمرحلة 
الانتقال فيا بعد المدرسة. Ay‏ وفرت كل البرامج الموجهة لطلاب المرحلة الثانوية ذوى 
صعوبات التحلم تقريباً فريقاً لتخطيط الانتقال من المدرسة إلى العمل )1992 Reiff & De Fur,‏ 
). وذلك مع وضع الهدف من عملية التخطيط فى الاعتبار. وبصورة نموذجية. يتكون فريق 
تخطيط الانتقال من المدرسة إلى العمل : الطالب» والوالدين» ومعلمى التعليم العام ومعلمى 
التربية الخاصة؛ واستشاريين ف التوجيه والإرشاد » وأفراد لتحديد العمل المهنى المناسب: ويبدأ 
التخطيط بتحديد رغبات وأهداف الطالب والأهداف النوعية السنوية للوصول إلى المدف 
العام» ويشمل ذلك عملية التخطيط لسنوات ما بعد المدرسة. ويقدم شكل ۲-٠۳‏ دليلاً تخطيطياً 
تقريبياً قد يستخدم فى نحقيق ذلك الغرض. 

شكل ۲-۱۳ دليل تخطيط خدمات الانتقال 

بار جوع إلى (اسم الطالب) والاهتهامات والاستعدادات والحاجات» يمكن أن تحدد الرغبة 

النالية نواتج الانتقال فيا بعد المدرسة الثانوية. وذلك على النحو الآتى: 


دارج اد 


التاتج أو النواتج التعليمية 
المرغوبة فيا بعد المدرمة الثانوية 


الالستحاق بمسدارس تعليم 
ly!‏ 


=e 


إحدى كليات المجتمع ل 
الكلية أو الجامعة ا 

| الواجبات المدرسية التكنولوجية 
——Tech prep‏ 


Tr 7‏ 
أخرى سا 


خدمات الانتقال الشخصصة أو 
الحاجبة للتخطسيط ى ذلك 
المجال؟ 


1 


ا 


بيان خدمات الانتقال المطلوية: 


النائج أو النواتجج المعيشية ز 
الناتج أو النواتج الوظبفبة المرغوية تج أو النواتج Jel‏ 
المجتمم ا 1 بة في 
فيها بعد المدرسةالثانوية لمجتمع امحل المرغوبة فيا بعد 
المدرسة الثائوية 
التوظبف التنافسى كل الوقت ‏ | الحباة(المميشة)» بمفرده مع 
الأصدقاء أو أحد الشركاء س 
— 
التوظيف التنانسى a‏ السوقت | اليا (المعيشة)مع tind‏ 
التوظيف المدعوم كل الوت | الاستقلالية فى الانتقال ب 
التوظيف الماعوم بعض الوفت ب | دعم الانتقال ب 
التدرب على مهنة وفقاً لشروط عقد | دعم الحياة الستقلة ب 
= لقن 
الررش المحمية ل المشاركة فى المجتمع ll‏ 
sei‏ أخرى 
خدمات eet JY‏ أو | oboe‏ الانتقال المتخصصة أو 
الحاجة التخطبط فى ذلك المجال؟ ‏ | الحاجة للتخطيط فى ذلك 
f 5‏ 
0 المعجال؟ 
انعم wo Veet‏ 


بالرجوع إلى اسم الطالب والاهتيامات وا حاجات وتحديد النواتج المرغوبة فيا بعد المدرسة 
الثانوية» قرر فريق الخطة do allay A‏ الحاجة لخدمات الانتقال التخصصة و/ أو تقديم 


الدعم فى المجالات التالية: 


Desired long Range outcome الأمد‎ iw الناتج المرغوب‎ 
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“Transition for youths with learning disabilities: A focus On : المصدر‎ 
developing independence “by H.B.Reiff and S.De Fur, Learning Disability 
Quarterly, ©1992, 15, 237 - 249. copyright © 1992 Council for Learning 
Disabilities. Reprinted by permission. 

ثانياً: قد يرغب المعلمون فى وضع بعض أنواع التقيم غير الرسمى فى الاعتبار؛ وذلك 
للمساعدة فى التخطيط لعملية الانتقال )996 (Clark,‏ وتوجد بعض الأمور مثل قيام آى راشد 
صغير ذى صعوبات التعلم بملء واسنكال قرائم الاهتامات عا فد يساعد فى ذلك التقييم» 
بالإضافة إلى تقديرات الأداء فى العمل والتى يقوم مها أصحاب العمل و/ أو زملاء العمل والتى 
قد نساعد أيضاً فى ذلك التقييم. 

ولسوء الحظ » فبعد سنوات من إقرار وتطبيق التخطيط لعملية الانتقالك ast‏ نتائج 
البحوث والدراسات أن المدارس ل تقم حتى الآن بتطبيق عمليات التخطيط للانتقال الفعال 
بشكل (Johnson et al., 2002) LIS‏ ويرى بعض الباحثين» عدم التزام بعض مدارس 
المقاطعات بتطبيق الحد الأدنى من القانون حتى ON‏ على حين كشف باحئون آخرون عن أن 
خطة الانتقال قد تم احترامها ووضعها فى الاعتبار ضمن ثقافة الدرسة الثانوية. وبشكل 
واضح. سيتم الاهنام بالتخطيط للانتقال بصورة متنامية» وأنت كمعلم لذوى صعوبات التعلم 
إذا اتحذت وضع التدريس ف المدرسة الثانوية فسوف تحتاج للدفاع بصورة عملية ونشطة عن 
خدمات الانتقال الفعالة داحل مدرستك أو فى منطقتك التعليمية؛ وأن تقوم بتوجيه المدرسة 
لتلبية حاجات الطلاب فى حدود متطلبات دورك كمعلم. 
ملخص الفصل ؛ Summary‏ 

أوضحت الدلاثل والبراهين المتوفرة الآن أن صعوبات التعلم يمكن أن تستمر حتى الرشد» 
كا أن US‏ من أوجه القصور الأكاديمى والمخصائص الانفعالية الاجتراعية السلبية يتواصل 
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ويستمر وجودها على الأقل فى السنوات الخمسر أو الست الأولى بعد التخرج من المدرسة 
الثانوية . وبالاعتماد على هذه المتغيرات» يبدو من الواضح أن صعويات التعلم ظاهرة مستمرة 
على مدى الحباة وأن الجهرد التى بذلتها المدرسة العامة لعلاج الطلاب ذوى صعوبات التعلم لم 
تكن جهوداً ناجحة. وأن من أفضل التدخلات النى تقوم بها المدرسة للتغلب على تلك المشكلة 
هى القيام بتطوير استراتيجيات تعويضية ملائمة لمساعدة الراشد ذى صعويات التعلم فى 
التعايش مع الشكلة وعلاجها بطريقة ناجحة بالإضافة إلى العمل على تعديل البيئة المحيطة 
هؤلاء الطلاب. 

وعلى أيه حال. فإن فرص النوظيف النى تننظر معظم الراشدين ذوى صعوبات التعلم تكون 
أقل من المتوقع بالإضافة إلى أنها تكون غير مُرضية. كيا يوجد تحيز ضد توظيف مثل هؤلاء 
ol JY‏ وقد آكدت نتائج بعض البحوث والدراسات على أن كثيرين منهم فد ينتهى بهم الخال 
إلى الانخراط فى مستريات من الأعيال ذات أجور منخفضة. ولا تزال القالية العظمى من 
الراشدين ذوى صعوبات التعلم بلتحقون بأعال تنيع هم فرص الحياة المستقلة نسبياً. 

ويسعى معظم الراشدين ذوى صعوبات التعلم إما إلى الالتحاق بوظيفة أو الالنحاق 
بمستوى تعليم أعلل فيها بعد المدرسة الثانوية. وتمتلف النسب المثوية التى تقدر آعداد هؤلاء 
الطلاب الذين يلتحقون بالعمل. ورغم ذلك أشارت نتائج بعض البحوث والدراسات إل أنه 
يتم توطيف ما بين ۷١ : 5١‏ من هؤلاء الطلاب. ويشير ذلك إلى الحاجة الشديدة لتطوير 
برامج التعليم المهنى للطالب ذى صعوبات التعلم خلال السنوات السايقة فى المدرسة العامة وما 
بعدها, 

وقد تنجه مجموعة أخرى من الراشدين ذوى صعربات التعلم إلى التعليم الأعل» ويستمر 
ما نسبته AV‏ تقريباً من هؤلاء الراشدين فى التعليم المهنى فيها بعد المدرسة الثانوية. وتدرك 
الكليات والحامعات حاجات هؤلاء الأفراد وتقوم بتنظبم برامج لمساعدة مثل هؤلاء الطلاب 
ق الكلية رغم أن عملية تنظيم تلك البرامج يتغرق وقناً طويلاً. وبالرغم من عدم وجود 
إرشادات وتعلييات واضحة تتعلق بها يجب أن يتضمنه برنامج الكلية Stadt‏ فربها يتعين على 
معلمى طلاب المدارس الثانوية ذوى صعوبات التعلم القيام ببعض التطبيقات من أجل تطوير 
التعليم ما بعد الثانوى» وفحص البرامح المتعددة التى تقدمها الجامعات والكليات ف المناطق 
المحلية. 
وسوف تساعدك النقاط التالية فى دراسة هذا الفصل + 

.١‏ لا تزال فترة الانتفال ما بين نباية المدرسة الثانوية والتكامل ذو المعنى أو المدف داخل 
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المجتمع بعد سنوات عديدة تلقى مزيداً من الاهتمام من جانب الدراسات البحثية فى 
الآونة الأخيرة. 

3 النوانج بالنسبة للطلاب ذوى صعوبات التعلم لا تزال غير زيجابية كا كان متوقعاً لها أو 
كبا كان يرى معظم المتخصصينء كرا أن النواتج فى OVE‏ متعددة لم تكن إيجابية على 
إطلاقهاء ويشمل ذلك النواتج الأكاديمية والمعرفية بالإضافة إلى النوائج الاجتماعية 
الانفعالية. وتعتير النراتج المهنية أكثر Sule]‏ إلى حد ما 

". يحصل الكثير من الأفراد ذوى صعربات التعلم على الحد الأدنى للأجور فى الوظائف 
التى يلتحقون بها فيها بعد المدرسة أ . ويستمر هؤلاء الأفراد فى تلك الوظائف 
ذات الأجور المنخفضة لفترة طويلة GUL‏ بزملاتهم فى العمل ممن لا يعانون من 
صعوبات. 

.٤‏ أشار الشباب ذوو صعوبات التعلم إلى أن كلاً من برامج التربية الخاصة ويرامج التعليم 
المهنى فى المدرسة الثانوية كانت مهمة فى مساعدتهم بعد التخرج. بيد أن هؤلاء الطلاب 
أشاروا بصفة عامة إلى أن البقاء فى التعليم فى المدرسة الثانوية م يقدم لهم أية مساعدة. 

5. يمكن القول أن ما بين ۳١‏ : 50/ من الطلاب ذوى صعوبات التعلم الذين أنهوا 
المدرسة الثانوية يتجهون إلى بعض أنواع البرامج التعليمية فيا بعد المدرسة. وقد استمر 
بعضهم من صغار السن فى التعليم فى كليات المجتمع المحلى أو فى المدارس المهنية؛ على 
حين اتهه البعض الآخر إلى الكليات نظام الأربع سنوات. 

.١‏ الخدمات التى تقدمها الكليات والجامعات للطلاب ذوى صعوبات التعلم تتضمن 
التفييم» وخدمات دعم الطالب مثل تدريس الأفران وخدمات الإرشاد النفسى» 
والدعم الإدارى؛ ودعم أعضاء هيئة التدريس العاملين فى الكلية لتعديل البرامج 
التعليمية. وتتضمن أفضل البرامج المقدمة جميع هذه الخدمات. 

Questions and Activities : أسنلة وأنشطة‎ 

.١‏ قدم وصفاً للدراسة الاستعادية. وحدد التصميمات البحئية البديلة التى تمدنا بمعلومات 
أكثر est‏ 

1 ناقش مآل الراشدين ذوى صعوبات التعلم أثناء سنوات الانتقال فيا بعد المدرسة. 

. أحصل على المعلومات المتعلقة بالبرامج التى تقدم للطلاب ذوى صعويات التعلم فى 
كليتك أو جامعتك. وقم بإعداد قائمة بالخدمات الحقيقبة المقدمة مؤلاء الطلاب» وضع 
هذه الخدمات طبقاً لتدرج الخدمات التى تمت مناقشتها فى هذا الفصل. 
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.٤‏ أكتب إلى ثلاث مدارس مهنية من التى بلتحق بها الطلاب فيا بعد المدرسة الثانوية فى 
منطقتك؛ وأطلب منهم معلومات عن أعداد الطلاب الذين تم تشخيصهم على cod‏ 
ذرى صعوبات تعلم. هل يمثل ذلك العدد صورة دقيقة لأعداد مؤلاء المللاب؟ 

5 ناقش أنواع منغيرات النواتج التى بيجب أن تتضمنها دراسات متابعة صغار الأفراد ذوى 
صعوبات التعلم. هل تعتقد أن المتابعة أكثر أهمية فى هذا الصدد؟ 

5. ما هو المبرر المنطقى وراء إعفاء الطلاب ذوى صعوبات التعلم من متطلبات اللغة 
الأجنبية فى مستوى الكلية؟ 

۷. قارن بين المعلومات النى ذكرت فى الفصول الابقة من هذا الكتاب والخاصة 
بخصائص المراهقين ذرى صعوبات التعلم والمعلومات الحخاصة بالشباب المقدمة فى 
ذلك الفصل. ماهى المعلومات التى ما زلنا بحاجة إليها عن هذه المجمرعات؟ 

۸. صف المدرج الحرمى للخدمات الخدرجة التى ربا تقدمها برامج الكليات للطلاب ذوى 
صعوبات التعلم. 

4. صف تصورات أعضاء هيئة التدريس العاملين بالكلية عن الطلاب ذوى صعوبات 
التعلم. 

.٠‏ أحصل على عدد من الخطط التربوية الفردية 1.5.55 من الأصدقاء؛ أو من الأسرة أو 
المدارس led‏ رقم بقراءتها ومراجعتها لطلاب الفصل. 

.صف أناط الاستراتيجيات النعويضبة النى يستخدمها طلاب الكليات الناجحين من 
ذوى صعوبات التعلم. 
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والتركيز المتزايد على بحوث التصنيف الغرعي . 
. رصف الأثر الحالى رالتوقع لبحوث التعلم المتوافق مع All‏ على جال صعويات التعلم. 
. منافشة المبرر المنطقى لتطوير الكفاءات اللازمة لمعلمى الطلاب ذوى Ob pre‏ التعلم. 
. تعريف الاحتراق النفسى والإشارة إلى بعض أسبابه المحتملة. 
. و صف خحطة التحسين المهنى والمبرر المنطقى لاستخدامها. 
. وصف قرارات at‏ الارتقاء بالتربية الخاصة وتشريع التعليم حق لجميع الأطفال 
وتأثيراها على تربية SUT‏ ما قبل المدرسة ذوى صعوبات التعلم. 
الكلمات المفتاحية: 
- قانون التعليم حق ak‏ الأطقال Act‏ (0101 . 
- الاختبارات عالية المحك . 
= التقدم السترى الملائم . 
- تأهيل المعلمين مرتفع المسترى 
- الاضطرابات المصاحة أو المتزامنة . 
¬ بحوث التصنيف الفرعى . 
- صعوبات التعلم غير اللفظية . 
- الاحتراق التفسى . 
- خطة التحسين المهنى 815 . 
- أثناء الخدمة . 
- المجلات العلمية والدوريات . 
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مقدية 

بادئ ذى بدء يجب أن يعى كل كاتب ينوى القيام بإعداد فصل عن مستقبل صعويات التعلم 
أنه فى عمل هدفه الأساسى هو التنبؤ- ورب) التخمين التربوي- وأن هذا العمل بستند إلى 
الاتجاهات العالمية. لذلك فهذا الأمر يعد بمثابة ty ANSE‏ اليوم بل مو أكثر من ذلك» 
|S‏ هو واضح من المعلوماث المتاحة بالفصل الأول والفصول العديدة اللاحقة من هذا الكتاب 
أن لجنة الارتقاء بالتربية الخاصة (TeV)‏ أصدرت تقريراً عن التربية الخاصة نتج عنه تغييرات 
كبيرة فى Sle‏ صعوبات التعلم عندما تم الأخذ بتوصيات هذه اللجنة عند إعداد قانون تربية 
الأفراد العوقين (4 047٠‏ وبالتالى قد تتغير الأمور فى هذا المجال بصورة كبيرة مما يجعل كتابة 
فصل مثل هذا أمراً صعباً للغاية. 

وبطبيعة JL‏ أو بمعنى Ob Gall‏ عدم الوضوح هو أمر شائع فى تاريخ جال صعوبات 
التعلم ولا يقتصر ذلك على القضابا التى أثارتها اللجنة مثل (التعريف. والتقيم. والتدخلات 
التدريسية) التى نوقشت طويلاً فى هذا inl!‏ ولكن مستقيل صعوبات التعلم ينضين 
مرضوعات نقاشية على درجة عالية من السخونة )1993 (Hammill,‏ ونظهر هذه المنافشات 


التاريخية أن أى من القضايا الرئيسية التى نوقشت فى هذا الكتاب فد تُغير تغييراً جذرياً من 
الخدمات المقدمة للأطفال ذوى صعربات التعلم خلال السنوات القليلة المقبلة» فقضايا 
التعريف وتسكين هؤلاء الطلاب فى فصول الدمج والاستجابة للتدخل كأداة للاستحقاق 
للتعرف على الطلاب ذرى صعوبات التعلم نمثل أهمية بالغة وسوف تعيد تشكيل المجال بدرجة 
كبيرة: وهذه القضايا - عل أية حال - تمت مناقشتها من قبل وسوف لا يتم عرضها مرة أخرى 
هناء ولكن سوف يقدم هذا الفصل قضايا أخرى تناقش البوم فى كل حجرة دراسية يوجد بها 
المعلم وفى كل مدرسة بوجه عام وهذه القضايا تتضمن تطبيقات التشريع الفيدرالى الحالى وإعداد 
المعلمين المؤهلبئ تأهيلاً عالياً : والاختبارات عالية المحك. وتقبل الولايات للمعايير التربوية » 
والتعلم المتوافق مع الخ » فضلاً عن بعض القضايا النوعية الأخرى الخاصة بصعوبات التعلم 
مثل الاضطرابات المصاحية أو المتزامنة » وبحوث التصنيف الفرعى. وسوف يتم تقديم ذلك 
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من آجل توضيح أنواع المناقشات المدرسية المنوعة التى سوف تسمع عنها أثناء السنوات القليلة 
المقبلة. 

لذلك يتعين عليك التفكير فى هذه القضايا كما يتعين عليك أن تكون مستعداً لاتخاذ موقف 
بشأن كل قضية ly‏ تداقع عن موقفك من خلال نتائج البحوث فقدرة الغرد على الدفاع عن 
آرائه إزاء قضايا صعبة فى المجال الذى متم به علامة مبزة للمعلم المؤهل» وسوف يهتم ا ملخضص 
المرجود فى نباية هذا الفصل بعرض التوجهات المستقبلية كتحدى لك باعتبارك متخصص 
مبتدئ فى هذا المجال. 
تشريع التعليم حق لجميع الأطفال : قضايا جديدة في التربية : 

No child left behind: New issues in education 

فى شهر يناير من عام ۲٠٠۲‏ وافق الرئيس الأمريكى جورج بوش على تطرير فقرة من 
تشربع داخل القانون الذى يعرف بقاتون التعليم aaah go‏ الأطفال ) No child left behind‏ 
(NCLB ( Act‏ ويدف هذا التشريع إلى ضمان حصول كل طفل على pli‏ السنوات الأولى من 
المدرسة واكتسابه لمهارات القراءة اللازمة للترافق الجيد مع الحياة المدرسية بسبب تنامى تعقد 
gall‏ بدءا من الصف الرابع وحتى الصف الثانى عشر & (Simpson, La Cava‏ 
Graner,2004 ; Yell. Katsiyannas & Shiners, 2006)‏ › ويتطلب هذا التشریع من 
الولايات إعداد خطة لتعليم القراءة على مستوى الرلاية استناداً إلى مبادئ ندريس القراءة المثبتة 
من خلال البحث لكى ينم AS‏ من عدم و جود أى طفل ل يتعلم القراءة فبل الصف الثالث. 

ومع تطبيق تشريع التعليم حق لجميع الأطفال ظهرت العديد من القضايا ذات التأثير البالغ 
عل المعلمين والعاملين فى ميدان التربية بصورة عامة وعل معلمى التربية الخاصة على وجه 
الخصوص, ومن هذه القضايا قضايا الحد الأدنى للتقييم عالى المحك؛ والتقدم السنرى الملاثم 
aw)‏ فى الغالب 2006 (AYP, Yell et al,‏ من أجل تحقيق الأهداف التربوية على مسنوى 
الولايةء وقضية تأهيل المعلمين أنفسهم - على وجه التحديد المعلم المؤهل تأهيلاً Gee‏ - وقد 
كانت هذه القضايا وغيرها موضع نقاش ساحن بين المعلمين ومن المحتمل أن نظل يُنظر إليها 
على أنها قضايا حرجة للمعلمين فى السنوات المقبلة. 
الاختبارات عالية المهك : High-stakes testing‏ 

على الرغم من أن التقيبيات المختلفة للولاية كانت Bb‏ جزءٌ من الواقع التعليمى» إلا أن 
التشريع الفيدرالى أوصى منذ عام 1441 بأن يندرج الطلاب ذوى صعوبات التعلم ضمن 


کت 


برامج التقبيم على مستوى الولاية (Kohl, Mclaughlin & Nagel.2006)‏ « وقد كانت هذه 
التوصية من أجل تحقيق هدف تبيل يضمن حصول الطلاب ذوى صعوبات التعلم على استفادة 
مستمرة من دراسة منهج التربية العامة. ذلك أن هذه التوصية نمثل be‏ من حركة قومية كبرى 
نحو تحقيق الدمج الشامل. 
وفى الآونة الأخيرة, أوصى تشريع التعليم حق لجميع الأطفال الولايات بتطوير يجموعة 

من المعايير التربوية المرتفعة وأن توضع التقيبيات المناسبة التى تثبت أن الأطفال قد استوفوا هذه 
(Elliott & Marquart, 2004; Fletcher et al, 2006; Ysseldyke et al, 2004) jal!‏ « 
وف واقع الآمر يتطلب التشريع الفيدرالى أن تقوم الو لايات بإجراء التفيهات بصورة دورية لكل 
الأطقال وخاصة أطفال المجموعات الفرعية المنوعة داخل المدارس مثل أطفال الأقليات 
العرقبةء أو الأطفال ذوى الصعوبات الذين يسعون إلى إحراز نجاح يقرب من المعايير الى 
توجد داخل المنهج المدرسى. وهذا يعبر عن جوهر هذا التشربع الذى يؤكد على أنه لا يجب ترك 
أى Lab‏ يتخلف عن أقرانه فى القراءة خلال الصفوف الأول من المدرسة. 

ويخصص تشريع "التعليم حى لجميع الأطفال” جزءً من التفييم لصفوف المرحلة الابتدائية 
(Yell et al, 2006(‏ وهذا التركبز على التقيم يؤكد على ادف العام الذي يتمثل فى "التقييم 
من أجل المحاسية أو الماءل “assessment for accountability‏ (وهى إجراءات متظمة 
Gay‏ إل التحفق من أن الخطوات التى ثم نلفيذها كانت مناسبة وفعالة )» ققد يرتبط الانتفال 
من صف دراسى إلى صف دراسى آخر أو حتى التخرج من المدرسة الثانوية فى الكثير من 
الولايات بالنجاح التام فى التقييهات المطلوبة لمستويات الصفوف المشتلفة. لذلك؛ تعد بعض 
هذه التفيييات عالية فى محكها (فى تأثيراتها الخطيرة وتطبيفاتها اللاحقة) للكثير من المتعلمين 
ومنهم بالطبع الطلاب ذرى صعويات التعلي لذلك يُسمح بإجراء تعديلات ونکیفات 
للطلاب ذوى الصعوبات المختلفة اسنناداً إلى الأدلة الإرشادية: fad‏ سبيل SUM‏ بسمح الكثير 
من الأخصائيين بوقت أضاف كأحد التعديلات للطلاب ذرى صعوبات التعلم © (Elliott‏ 
«Marquart, 2004. Kohl et al, 2006)‏ 

ولايزال هناك قدر كبير من النقاش - ناهيك عن درجة الغضب- بين معلمى التربية المخاصة 
المتعلق بتطبيق التقبييات عالية المحك المنوعة بالإضافة إلى بعض التدابير الأخرى المرتبطة بتشريع 
التعليم حى لجميع الأطفال . فقد أكد أحد التقارير الصحفية الصادرة عن مجلس الأطفال غير 
العاديين أن تشريع "التعليم حن لجميع الأطفال" لا يراعى خصائص الطلاب ذوى الصعويات 


لكك 


وإمكاناتهم )2003 (CEC,‏ فى حين تمتدح الصحافة القومية تطبيق الاختبارات عالية المحك 
high-stakes testing‏ وترى أنها تقود إلى تحسن تربوى لدى الطلاب ذوى الصعوبات متغافلة 
ما ينتج عنها من معدلات رسوب مرتفعة )2004 ,له C¥sseldyke, et‏ لذلك فهناك حاجة إلى 
مزيد من البحوث نظراً إلى أن البحوث GUL‏ توضح أن تطبيق هذه الاختبارات له تأثيرات 
إجابية وأخرى سلبية على الطلاب ذوى الصعوبات» وتعرض التافظة الإيضاحية ١-١5‏ بعض 
نتائج البحوث - الإيجابية والسلبية - المرتبطة بتطبيق الاختبارات عالية المحك. 
وفى حين أن تشريع "التعليم حق لجميع الأطفال" لا يعد بداية للانتقال نحر الاختبارات 
عالية االحك؛ إلا أن استخدام التقييرات - فى واقع الأمر - يلقي Leal‏ متزايداً ببب تشريع 
التعليم حق لجميع الأطفال » وأنت كمعلم سوق تسمع الكثير من المناقشات المتحلقة بتشريع 
التعليم حق لجميع الأطفال والتقييات عالية المحك خلال حياتك الهنيةء وقد تجد مدرستك 
تكافح بشأن توفير التدابير المختلفة اللازمة هذا التشريع لعدة سنوات قادمة. 
النافدة الإيضاحية )16 -1) 
التأثيرات الإيجابية والسلبية المحتملة لنتقييمات عالية المعك : Possible positive and‏ 
negative effects of high-stakes assessment‏ 
التأثبرات الإيجابية المحتملة للاختبارات عالية الملحك كما وردت فى الأدبيات التربوية : 
Possible pesitive effects of high-stakes testing mentioned in the literature‏ 
-١‏ تحسين أداء الطلاب ذوى الصعوبات فى تقيبيات وقياسات أجريت على نطاق 
الولابة وهذا يدل على تنامى الجهود الدراسية المبذوئة من جائب كافة الطلاب. 
- تعاظم معدلات مشاركة الطلاب ذوى الصعربات؛ فعل حون أنه من الثاحية 
التاريحية قامت كثير من الولايات باستبعاد الطلاب ذوى الصعوبات من برامج 
تطبيق الاختبارات المحلية أو تطبيق اختبارات على تطاق الولاية» فإن تشريع التعليم 
Ge‏ لجحميع الأطفال يقلل من معدلات هذا الاستبعاد ويزيد من الاشتراك فى هذه 
التقيبيات. 
-٣‏ تنامى التوقعات بشأن الطلاب ذوى الصعوبات نتيجة وجود معايير منهجية على 


درجة عالية من ارتفاع AS poll‏ 
ا ل ره باتو ووب SB NE EIT‏ س SOARED RS‏ لزان تاي جك AAA‏ 
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ل ص سس بج د OS ON‏ 

-٤‏ زيادة المواءمة بين أهداف الخط التربوية الفردية وأهداف ومعايير alll‏ التى تتبناها 

الولايةء لذلك فطلاب التربية الخاصة يستفيدرن من زيادة تعرضهم لمحتوى منهج 
الثربية العامة. 
6- يتم تسكين المزيد من الطلاب ذرى الاحتياجات المناصة فى فصول التربية العامة. 
-١‏ زيادة معدلات التخرج بين الطلاب ذوى الصعوبات» وذلك طبقاً لما أشارت إليه 
بعض التفارير البحنية. 
التأثيرات السلبية المحتملة للاختبارات عالية المحك كما وردت فى الأدبيات التربوية + 
Possible negative effects of high-stakes testing mentioned in the literature‏ 

١‏ - زيادة أعداد الطلاب الذين يتم التعرف علبهم وإحالتهم إلى خدمات التربية الخاصة. 

1- زيادة أعداد الطلاب الراسبين والمستبعدين نتيجة لعدم اجتباز الاختبارات عالية 
المحك اللازمة للتخرج من المدرسة الثانوية. 

-٣‏ تقایل تركيز النهج الدراسى بحيث يشتمل على محنوى ele‏ واحد يقاس 
بالاختبارات. 

-٤‏ إعطاء العلم مرونة أقل فى التركيز على المحتوى الدراسى المحلى وريم| بتم التركيز على 
التقييهات التى تنم على نطاق الولاية (فعل سيبل المثال قد يكون المعلمون الذين 
يقومون بتدريس مادة العلوم أقل ميلاً لأن يقوموا بتدريس موضوعات عن تنظيف 
بحيرة أيرى اا8 فى المدارس الراقعة على البحيرة أو تدريس تاريخ الحرب الأهلية 
فى المدارمس التى نقع بالقرب من ساحات الحرب الأهلية). 

Stel -5‏ وجود تأثيرات ضارة غير مرغوبة على دافعية الطلاب ذوى الاحتياجات 
اللناصةء أو الطلاب الآخرين الذين Oo perl‏ تحديات داخل المنهج. 


1- زيادة قلق الامنحان أو الخوف المرضى من المدرسة بين الطلاب ذوى صعربات 
التعلم. 
هذه بعض التأثيرات الإيجابية والأخرى السلبية المحتملة لتطبيق الاختبارات le‏ المحك كما 
وردت ف الأدبيات التربربة 2006 {Eliott &Marquart ,2004 & Fletcher et al,‏ 
.Yeseldyke, et al 2004)‏ وهناك حاجة إلى مزيد من البحوث قبل التسليم بصحة هذه 
التأثيرات على وجه اليفين. 
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التقدم السلوى الملائم Adequate yearly progress:‏ 
أوصى تشريع التعليم حق لحميح الأطفال NCLB‏ كذلك بوضع أهداف سنوية للمدارس 
والمناطق التعليمية» وقد وضْعت هذه الأهداف بصورة عامة فى مصطلحات نعبر عن مستريات 
التحصيل المتوسطة للطلاب والمجموعات الفرعية من الطلاب داخل المدارس Yell © al.)‏ 
2006( وبطبيعة الخال فإن وضع أهداف على درجة عالية من الدقة والصرامة ييدف بطبيعة 
الال إلى تقوية وتعزيز وزيادة التعلم لكل الطلاب رهذا بالتأكيد هر الهدف النبيل المراد تحقيق 
کا تم وضع مزيد من الأهداف بحيث تتضمن مفاييس أو محكات نفى بالمعايير التى سوف 
تتزايد كل عام حتى عام TYE‏ لذلك يمكن أن تتوقع المدارس أن يحقق IV‏ من طلاب 
الصف الثالث أهداف القراءة المرجوة فى مستوى صفهم وذلك بدءاً من العام الدراسى TEE‏ 
فى حين أنه فى عام ۲۰۰۵ قد يحفق ٠١‏ من الطلاب أهداف القراءة فى مستوى صفهم» وواقع 
الأمر يفرض of‏ يكون لدى المدارس تحليلات متخصصة ومنوعة هذه الأهداف ترتبط 
بالضرورة بالتحديات التربوية LH‏ لمجمرعات الطلاب فعلى سبيل المثال جب أن يكون لدى 
المدرسة أهداف خاصة بأطفال الأقليات والأطفال الذين لا يتحدثون الانجليزية وأطفال التربية 
الخاصة (فمثلاً /8١‏ من أطفال الأقليات يقرأرن فى مستوى صفهم بحلول عام 7٠١5‏ .. وما 

إلى ذلك). 

وبطبيعة الخال يرغب كل عضو هيئة تدريس ف المدرسة فى تحقيق أهداف مدرسته» وهذا 
الأمر قد يكون موضع نقاش قومى ساخنء نقد بدأت الصحف حول المقاطعات فى ذكر 
المدارس النى أرفت بالعايير والمدارس التى لم تف بهاء لذلك Ob‏ أعفاء هيئة التدريس 
بالمدارس مهتمين للغاية بمعرفة التقدم السنوى الملائم اللازم لتحقيق أهدافهم. 

ومع ذلك توجد العديد من المخاوف ا معلئة بشأن التقدم السنوى الملائم adequate yearly‏ 
AYP (‏ ) 655:ودم؛ وتتمثل هذه المخاوف led‏ يلى» أولاً: أن الكثير من المدارس التى توجد 
بمناطق بوجد بها تحديات اجتماعية واقتصادبة سوف تكافح من أجل تحقيق التقدم الستوى 
اللائم » كا أن أعضاء هيئة تدريس هله المدارس سوف بمتجون على بعض المشكلات الخاصة 
التى يواجهوتها أثناء تدريسهم للطلاب الذين يأنون من أسر تواجه تحديات اجتراعية واقتصادية 
مؤكدين على أن هذه الأسر لا تعرف أهداف خطة التقدم السنوى الملائم » علاوة على ذلك 
يؤدى حصول الكثير من المجموعات الخاصة على مجموع درجات مدخفنض إلى عدم تحقيق AS‏ 
من المدارس التميزة للغابة لأهداف خطة التقدم السنوى الملائم اللازمةء فمثلاً المدارزس التى 
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تقع بمناطق مرتفعة من حيث المستوى الاجتماعى والاقتصادى وتضم أعداداً قليلة من الأطفال 
الذين لا يتحدثون اللغة الإنجايزية يكون من المحتمل GUE!‏ هذه المدارس فى تحقيق أهداف 
خطة التقدم السنوى الملائم بالنسبة لطلابهم ذوى الصعوبات - باعتبارهم إحدى المجموعات 
الفرعية الممثلة للمجتمع المدرسي - لأنهم لم يجاوبوا جيداً على الاختبارات؛ وقد بشعر أعضاء 
dha‏ ندريس هذه المدارس المميزة All‏ عندما يتم ذكر مدارسهم فى الصحافة المحلية على أنهم ل 
يفوا بأهداف خطة التقدم السنوى الملائم بسبب مجموعة فرعية واتحدة فقط من الطلاب أعنى 
الطلاب ذرى الصعوبات. 

ومن الواضح, أن تحقيق أهداف خطة التقدم الستوى الملائم قد نكون مقلقة لكثير من 
المعلمين لأن كل معلم يريد أن يكون lee‏ من تجاح المدرسة فالمدارس الناجحة لا تريد أن 
تتعرض ذلوصم عندما لا يحقن طلابها ذوى الصعوبات جموعة الأهداف الفرعية اللخاصة بهم 
وقد ينتج عن مثل هذه السيناريوهات مشكلات فى علاقة العمل بين معلمى التربية الخاصة من 
ناحية ومعلمى التربية العامة من ناحية أخرى؛ فهذه القضايا معقدة وينتج عنها مشاعر قوية 
لكلا الطرفين؛ ويتعين عليك كمعلم مبتدئ فى حال صعربات التعلم أن تسعى إلى فهم الإدراك 
العام للمعلمين الآخرين فى منطقتك. وكذلك عليك أن تعى فحوى النقاش الوطنى الدائر 
.حول ححطة التقدم المنوى الملائم ء ومن المؤكد أن هذه القضية موف تتمر فى تولبد الكثير من 
المشاعر القوية وسوف تستمر مناقشتها خلال السنوات القليلة المقبلة. 
المعلمون المزهلون تاهيلاً Highly qualified teachers : tulle‏ 

تجدر الإشارة هنا إلى أن إحدى التائج الأخرى التى أوضحها تشريع التعليم حق لجميع 
الأطفال هى حقيقة أن يكون ندى الطلاب معلمون مؤهلون تأهيلاً عالياً لتدريس المواد 
والمجالات الأكاديمية )2005 (King- Sears,‏ » ولكون التأهيل العالى فى شكله النموذجى يعنى 
حصول all‏ على درجة علمية فى المواد الدراسية التى يقوم بتدريسها . فقد حدد تشريع التعليم 
ra‏ لجميم الأطفال تعريفاً هذا المصطلح قصره على محتوى المواد الدراسية (King- Sears,‏ 
)2005 وقد يبدو هذا أمر بسيط للغاية وكافياً بالنسبة للمعلمين الذين يُدرسون مقررات دراسية 
ذات نوعية حددة فى المدارس التى تتضمن أقسام خاصة ببذه المقررات (لعلل سبيل الخال يب 
أن يكون لدى معلمى التاريخ الذين يُدرسون لمرحلة التعليم الثانوى كل من شهادة مزاولة 
التدريس وأبضاً حصرهم على مفرر تربوى خاص فى تدربس التاريخ) وقد شكل هذا التحديد 
مشكلة كبيرة عند التطبيق مع معلمى التربية الخاصة: وخاصة أن معلمى التربية الخاصة - من 
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الناحية التقليدية - لديم حيرات فى علوم التدريس أكثر من جالات الحنوى الدراسى الخاص 
لذا Ca ar ob‏ "التأهيل العالي" حمل تضمينات خخطيرة للكثير من معلمى التربية الخاصة 
(King: Sears, 2005)‏ ؛ وحقيقة الأمر أن الكثير من معلمى الثربية الخاصة- فى كل من حجرة 
المصادر و/ أو فصول الدمج- ad‏ أنفسهم يُدرسون فعلياً كل المواد الدراسية فى المنهج 
Ledge pel atl‏ هذا العيار الجديد "التأهيل العالي" فإن المعلمين الذين كانوا يُدرسون SRE‏ 
المحتوى الدراسي العام لعقود كثيرة مضت لا يمكن اعتبارهم معلمين مؤهلين تأهيلاً عالياً 
الآن» وق بعضى الحالات قد يطلب من المعلمين العودة إلى الدراسة لكى يدرسوا بعض محتوىق 
المقررات فى القراءة والحساب والتاريخ أو العلوم لكى يصبحرا مؤهلين تأهيلاً عالياً! وبطبيعة 
الأمر من غير المحتمل أن نترقع من هذه المجدوعة من معلمى التربية الخاصة أن يكملوا كل 
المقررات الدراسية الجامعية فى جرانب المواد الدراسية المختلفة. لذلك فليس هناك شيء أكثر 
تأثيراً فى تدريب معلمى التربية الخاصة من "التأهيل GLH‏ الموجود داخل تشريع التعليم حق 
لجميع الأطفال » لذلك طورت العديد من الولايات طرقاً مختلفة لمعلمى التربية الخاصة لكى 
يدرسرا مقررات معتمدة إضافية أو بشاركوا فى ورش عمل منوعة لكى يصبحوا مؤهلين TAU‏ 
LI‏ فى المواد الدراسية النى يقومون بتدريسها. 

لذلك ينعين عليك كمتخصص ف المجال أن تناقش هذه القضية "التآهيل العالي" مع مرشد 
التعليم قبل النامعى أو مرشد التعليم الجامعى وأن تتعرف على الكيفية التى تطبق بها المقاطعات 
فى ولايتك هنا الأمرء ويتعين عليك كذلك أن تستفسر عن متطلبات "التأهيل العالي" عند 
النقدم بطلب وظيفة ف المناطق التعليمية المختلفة» نقد ad‏ بعض المرونة من بعض مديرى 
التعليم فى بعض المناطق Nee‏ قد لا تجد هذا فى مناطق أخرى؛ وقد يكون هذا تأثير كبير عند 
اختيارك العمل فى مهنة التدريس. 
الاضطرابات المصاحبة أوالمتزامنة : Co-occurring Disorders‏ 


لقد آأصبحت قضية الاضطرايات المصاحبة أو Cosoccurring disorders aul git‏ قضية 
مقلقة تلكثير من المتخصصين ف (Bender & Wall, 1994; Fletcher, Shaywitz & bell‏ 
Shaywitz, 1994; Lyon, 2000; Smith & Adams, 2006)‏ « رفد يرجع ذلك القلق عل 
وجه التحديد إلى زيادة أعداد الطلاب الذين يواجهون اضطرابات قصور ADM‏ المصحوبة 
بالنشاط الزائد حيث يحتاج هؤلاء الطلاب إلى خدمات قد تخدلف عن الخدمات المقدمة المطلاب 
ذوى صعوبات التعلم؛ وتعتبر هانان الصعوبتان فى الوقت الحاضر موجودتان أو متلازمتان 
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لدى الكثير من الأفراد ولم يعد الباحثون يميزوت بين هاتين المجموعتين. فقد أشارا "سميث 
وأدامز" Cr) Smith & Adams‏ إل أن هذه الاضطرابات المرضية ينتج عنها مشكلات 
سلوكبة متزايدة والتى تؤكد على أن هذين الاضطرابين يتعين عزوهما إلى ظروف منفصلة كل 
منهها عن الأخرى. وق هذا الصدد أكد فلتثر وزملاؤء Fletcher & Colleagues‏ 1440( 
على آنه يجب عل الباحثين أن يتناولوا هاتين الفنتين معا عند تصميم بحوثهم حتى يتم التوصل 
إل توضيحات ف المستفيل القريب. 

کا أوضح "بيندر ورال" Bender & Wall‏ (1998) أن قضية تلازم اضطراب قصور 
الاننباه المصحوب بالنشاط الزائد مع صعويات التعلم ننج عنها تغيرات فى تعربف صعويات 
التعلم خلال العقود الكثيرة الماضية, فمن الناحية Ge Ul‏ كان الطلاب الذين بظهرون 
مشكلات ف الانتباه وف التنظيم يُنظر إلبهم على wel‏ من ذوى صعوبات التعلم. ومع ذلك فإنه 
خلال العقود الثلاثة الماضية أصبح التعريف أكثر تشدداً حيث اعتمد عل حساب التباعد بين 
مستوى الذكاء ومسنوى التحصيل )5( هو موضح بالفصل الأول) وهو التعريف المطبق فى كل 
الولايات تفرياًء وهذا يُعد بمثابة تغير جذرى لا يضع فى اعتباره أى توصيات فيدرالية؛ ومع 
ذلك فإن تطبيق حك التباعد المتضمن ف التعريف كان له تأثير واضح على بعض الطلاب ذوى 
مشكلات الانتباه والنشاط الزائد و/ أو الاتدفاعية حتى تم استبعادهم من فصول الطلاب ذوى 
صعوبات التعلم» وكان هذا مرهوناً بألا يظهر هؤلاء الطلاب نسبة التباعد المحددة بين الذكاء 
والتحصيلء وبالطبع فإنه يمكن للمرء أن بتنبأ بأن هؤلاء الطلاب لا يتلقون أى خدمات نربوية 
فى الوقت الحالى ما جعل آباء هؤلاء الطلاب غاضبون وجعل جماعات مساندة هؤلاء الطلاب 
تتحدث عن ضرورة زيادة الخدمات المقدمة: وبناء على ذلك أصبح اضطراب قصور الانياه 
المصحوب بالنشاط الزائد حتى الآن UL‏ غامضة نعرف من خلال الطب النفسى وليس من 
خلال الأدبيات التربوية وقد يؤدى هذا إلى صياغة شكل جديد وزبادة عدد الطلاب ذوى 
اضطراب قصور الانتباه الصحوب بالنشاط الزائد بصورة ملحوظة؛ Kay‏ يمكن القرل أن 
قضية تلازم الاضطرابات بين صعوبات التعلم واضطراب قصرر الانتباه المصحوب بالتشاط 
الزائد قد تكرن فى الحقيقة قضية فى حاجة ماسة إلى توضيح )2000 (Lyon,‏ » وقد يتضح هذا 
الموضوع ف المستقبل عندما تعبر هاتان الصعوبتان عن نفسيهم! من خلال أعراض مختلفة لنفس 
الصعوبة» وفيا يتعلق بالموضوع ذاته حدد "ستانفورد وھايند" Stanford & Hynd‏ )1444( 
عدداً من أوجه الشبه بين الطلاب الذين يواجهون اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالتشاط 
الزائد- النمط الذى يسوده فصور الانتباه- والطلاب ذرى صعوبات التعلم» ويصورة عامة 


لكك 


سوف تكون هناك حاجة إلى مزيد من البحوث ف المستقبل لمعرفة الأسس الموضوعية فى التمييز 


بحوث التصنيف الفرعى ؛ Sub typing research‏ 

لاشك فى أنه مع التزايد المستمر فى كل من عدد وفئات الأطفال الذين يعتيرون من ذوى 
صعربات التعلم فإنه سوف تكون هناك حاجة إلى تحديد الفئات الفرعية المتبايئة للأطفال الذين 
يشكلون جتمع ذوى صعويات التعلم؛ وتعد صعوبات التعلم واحدة من الحالات القليلة المميزة 
فى الوقت GU‏ إلا أن فئاتها الفرعية غير حددة من الناحية الاميريقية » وهذا على حلاف ذئات 
yl‏ قعلى سبيل الثال. فى حالات التخلف العقلى يكون الفرق بين التتخلف العقلى البسيط 
والتخلف العقلى المتوسط كبير جداً ومن السهل تحديده» وياثل فى جال الاضطرابات السلوكية 
فإن القرق بين JULY‏ ذوى اضطرابات التصرف والأطفال ذوى اضطرابات الشخصية يمكن 
تحديده بسهولة وبدون تحيز؛ ولكن فى مجال صعوبات التعلم لا توجد فئات فرعية محددة من قبل 
بحيث تساعد ف التمييز الامبريقى لكل حالة عن الأخرى. 

وف هذا الصددء يمكن القول أنه قد بُذلت الجهود لتحديد الأساس الامبريقى للفثات 
الفرعية بين الطلاب ذوى صعوبات التعلم- يشار إلى هذا ببحوث التصنيف الفرعى Sub‏ 
research‏ ودام ر)- منذ نحو عثرين (Catts, Hogan, & Fey, 2003; Comoldi et al. lela‏ 
Kavale & Forness, (987; McKinney, 1984; McKinncy & Speece, 1986;‏ ;2003 
sSilver, et al, 1999)‏ رقد أشارت معظم نتائج هذه البحوث إلى وجود فئات فرعية متباينة 
داخل هذا المجتمع الذى يعرف حالياً باسم ممتمع ذوى صعوبات التعلم وني معظم بحوث 
التصيف الغرعى يتم تجميع البيانات والمعلومات المتحلقة بعدد من الطلاب ويتم استخدام 
إجراءات إحصائية معقدة بحيث بتم تحديد جموعة الطلاب الذين بظهرون قدرا من الخصائص 
المتشابهة عل أنهم من ذرى صعربات التعلم )1984 (McKinney,‏ کا توصلت عدة دراسات 
فرعية مبكرة إلى أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم يمكن أن يتجمعوا داخل مجموعات خاصة 
بهم. فعلى سبيل المثال» هناك مجموعة فرعية تضم الأطفال الذين يظهرون مشكلات فى مهام 
التعلم البصرية؛ ومجموعة أحرى تضم الأطفال الذين يظهرون مشكلات فى مهام التعلم 
السمعية» ومجموعة ثالثة قد يبدو أن لديها مشكلات فى كلا النمطين السايقين من المهام 
(McKinney, 1984)‏ ويتفق تحديد هذه الفعات مع الاهتهام الرئيسى للباحقين فى المجال والذى 
يمكن توقعه؛ ويمكن القول أن بحوث التصنيف الفرعى تمثل محاولة أولية لتوثبق الفروق 
بشكل امبريقي. 
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وما دمنا بصدد الحديث عن بحوث التصنيف الفرعى التى لديتا فإنه يمكن عزوها إلى عمل 
"رورك وزملائه" -Rourk & His Colleagues‏ كا ورد بالفصل الثاني- ققد أكد "رورك" 
(Rourke, 2005 , Rourke et al, 2002; Rourke, Van-der Vlugt & Rourke. 2002)‏ « 
على أنه توجد فنتين فرعيتين على الأقل للطلاب ذرى صعوبات التعلم فالغاليية العظمى من 
تمع الطلاب ذوى صعوبات التعلم تعانى من صعوبات ف المعالجة الصوتية (الفونولوجية) 
الرئيسية التى تشخص من خلال الضعف النماني ف قراءة الكلمة المفردة وعملية النهجى والنمو 
السوى عل المستويين الاجتماعى والسلوكى نبياًء فى مقابل صعوبات التعلم غير اللفظية 
Nonverbal learning disabilities‏ التى يمكن تشخيصها من خلال النمو الجبد فى قراءة 
الكلمة المفردة وعملية التهجى. والنشاط الزائد فى نمطه المفرط, والمشكلات الانفعالية المختلفة 
التى من المحتمل أن تتضمن الانسحاب» والقلق والاكتئاب وقصور المهارات الاجتماعية» ولا 
بزال هذا النوع الخاص من بحوث التصنيف الفرعى مسنمر. وقد أصبح واضحاً وجود فتن 
فرعيتين أساسيتين وأن هما أساليب تعلم مختلفة تتضمن التعامل مع جوائب القوة وجوانب 
الضعف. فقد أشار "كورنولدى رزملازه" ("‘T) Comoldi & His Colleagues‏ إلى 
إرتباط صعوبات التعلم غير اللفظية بالمعالجة المخية غير الملائمة فى النصف الكروى الأيمن من 
المخ» بينها ترتبط المعالحة الصونية بوظيفة النصف الكروى الأيسر. 
ويأمل الكثير من المتخصصين والنظرين فى هذا المجال أنه مع استمرار عمل بحوث 
التصنيف الفرعى قد يكون بمقدورنا تحديد الفئات الفرعية للأطفال ذوى صعوبات التعلم 
الذين قد يستفيدون من أنواع طرق التدريس الخاصة (Catts et al, 2003: Comoldi et al.‏ 
McKinney, 1984; Rourke, 2005(‏ ,2003 » وهكذا ينضح أنه إذا كانت الندخلات التربوية 
التى تم عرضسها فعالة مع الفئات الفرعية المختلفة للطلاب فإن التضمينات بالنسبة لكل المعلمين 
قد نكون عميفة للغاية؛ وبالتأكيد فإن هناك كثير من البحوث التى تحمل نتائج وشيكة في جال 
بحوث التصنيف الفرعي. 
الخدمات المقدمة للراشدين ذوِي صعوبات التعلم : 
Services for Adults with Learning Disabilities‏ 
سبقت الإشارة فى الفصل الثالث te‏ أن الأخصائين يبتمون بالتركيز على الخدمات التى 
تهدف إلى تسهيل الانتقال ما بين سنوات المدرسة oly ty‏ المبكرة لمرحلة الرشد (Benz,‏ 
Lindstorm & Yovanoff, 2000; Blalock & Patton. 1996: Brinckerhoff, 1996;‏ 
Joss Evers, 1996; Janiga & Costenbader. 2002; Kohler & Field, 2003)‏ الرغم من 
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أن هذا الموضوع تم تغطيته LUE‏ فى الفصل الثالث عشر إلا أن هناك العديد من القضايا المهمة 
النى يجب تسليط الضوء عليها فى سياق التو جهات المستقبلية لهذا المجال. 

Ug‏ التركيز على الراشدين ذوى صعوبات التعلم بالتوازى مع التركيز الكبير على مرحلة 
الانتقال بعد المدرسة إلى عالم العمل بالنسبة إلى جميع الطلاب (Johnson, Stodden, Emanuel,‏ 
Luecking & Mack, 2002)‏ , قالمواطنون فى الولايات المنحدة يتساءلون من خلال a pels‏ 
ath‏ عن جودة اتج السنوات التعليمية- من باب العلم بالشيء- فالمواطن المستقل مالياً هو 
الذى fat‏ ويمتلك وظيفة جيدة ويقدم إسهاما للمجتمع-» وبالتالى فإن هذا الجانب من 
التركيز على الأفراد ذوى صعوبات التعلم طوال حياتهم هو جزء من اهتهام شامل وكبير بجودة 
التمدرس عموماًء وفاعلية المدارس فى إعداد مواطدبن أمريكيين يتمتعون بالاستقلالية 

bey‏ هذا السياق يمكن القول أن التركيز على خدمات الانتقال بالنسبة للأفراد ذوى 
صعوبات التعلم سوف تستمر فى التزايد خلال العقد المقبل )2003 (Kohler & Field,‏ « 
ويمكن أن نتوقع Lad‏ زيادة فى الأموال القادمة من المصادر الفيدرالية أو مصادر الولايات 
وسوف تنجه هذه الأموال إلى زيادة التركيز على هذه الخدمات» وقد ينتج عن هذا زيادة فى 
الأوضا التدريسية بحيث يصح التدريس مهتا بقضايا الانتقال بصورة خاصة؛ وقد تجد 
نفسك - كمعلم فى هذا اخقل - تقوم بتقديم الوظائف كأحد مسزولياتك التدريسية وسوف 
يتم التركيز يصورة خاصة على مرحلة الانتقال. 

وإل جانب هذا التركيز على مرحلة SEY‏ كان هناك - Lal‏ - تركيزاً Tate‏ على 
استخدام التكنولوجيا من أجل التركيز على الحاجات التكيفية للراشدين ذرى صعوبات التعلم 
3 أماكن العمل )1995 (Raskind, Herman & Torgesen,‏ . وقد سبق فى الفصل الثانى عشر 
بيان وتوضيح كثيراً من التطببقات المطورة حديثاً للطلاب ذوى صعوبات التعلم ويمكن أن 
تساعد هذه المبنكرات الكثير من الراشدين فى أماكن العمل» فعلى سبيل SUM‏ يساعد برنامج 
التدقيق الإملانى ومراجعة الكتابة بالاعتهاد على الحاسوب الكثير من الطلاب ذرى صعوبات 
التعلم على الالنحاق بوظائف مكتبية معينة. وقد كان قبل ظهور هذه التكنولوجيات من 
الصعب الحصول على مثل هذه الوظائف. وبالتاى فإن الاهتام المتزايد بالتكتولوجيا أفضى 
بدوره إلى التركيز على الخدمات المقدمة للمراهفين فى فترة الانتقال إلى ما بعد المدرسة: لذلك 
يمكن أن نتوقع أن التطبيقات الإضافية للتكنولرجيا من شأنها فتح أسواق عمل جديدة 
للراشدين ذوى صعوبات التعلم وهذا قد يكون ف المستقبل القريب. 


¥ 


تضميتات البحوث المتعلقة مالتعلم المتوافق مع الخ : 
Implications of R' “1 Compatible Research‏ 

أسغرت النقاشات التى جلت بالفصل الأول أن العقد الأخير من القرن العشرين الماضى. 
شهد فهرأ كبيرأ للكيفية التى يعمل بها الخ البشرى والجهاز العصبى المركزىي :2002 (Bender,‏ 
Bender & Larkin, 2003, D-Arcangelo, 1999; Jensen. 1995, Sousa, 2001, 2005:‏ 
Sylwester, 1995)‏ . وقد زادت هذه البيانات والمعلومات ذات الصلة بالتضمينات من فهمنا 
لكل جانب من جرانب التوظيف ob all‏ وقد ربطت العديد من الكتابات الحديخة مباش 
البحوث والدراسات التي أجريت على التعلم المتوافق مع ال وصعوبات التعلم (Bender,‏ 
Sousa, 2001)‏ :2002 ومن المترقع أن يؤثر هذا الفهم Lat‏ عميقاً على هذا المجال وخاصة 
ee‏ قو تقار التدريس القائم على تواقق المع خلال العفد المقبلء وينبئق عن هذه 
الاستبصارات والفهم المتعلق بالمسارات العصبية المستخدمة فى التعلم البشرى وجود تأثيرات 
قوية على المناحى النظرية العديدة التى سبقت الإشارة إليها من قبل والتى تتضمن نظرية 
الذكاءات المتعددة والنظرية LI‏ واسترائيجيات التعلم المتوافقة مع الخ ;1993 (Gardner,‏ 
Perkins. 1999: Sousa, 2005; See descriptions on this in chapter 1}‏ , 

ولاشك فى أن التقنبة الطبية التى يشار إليها بالتصوبر بالرنين المغناطيسى ABM‏ 
Functional Magnetic Resonance Imaging (or functional MRI)‏ . تسمح للباحثين ¬ 
على نحو خاص أن يلاحظوا فعلياً عمليات التعلم داخل المخ البشرى آثناء يقظة الفرد لاسييا 
وهو يؤدى أنواعاً مختلفة من المهام المعرفية: فقد ذكرت الدراسات البكرة مناطق ممتلفة داخل 
اللخ ترتبط باللخة والحساب وإدراك الموسيقى. والقراءة. وقد تمخضت النتائج عن أن الفراءة 
على وجه الخصوص عملية معقدة للغاية ويبدو أنها ترتبط بعدد من المناطق المختلفة داخل الخ 
ار ي )2005 (D-Arcangelo. 1999; Rourke,‏ . 


وهناك باحثون آخرون درسوا عدداً منوعاً من عمليات التوظيف المعرق :2005 (Rourke,‏ 
Sarouphim, 1999; Swanson, 1999}‏ « تعلى سبيل الخال شرع عدد من الباحثين فى تحديد 
bY‏ الخاصة من مشكلات الناكرة التى بظهرها الطلاب ذوو صعويات التعلم 
Ya. (O.shaughnessy & Swanson, 1998: Swanson. 1999)‏ من الأفكار غير الصحيحة 
المتعلقة بمشكلات الذاكرة قصيرة الأمد النى تكاثرت وتوالدت فى عقد السبعينيات |S‏ حددت 
أرجه قصور الذاكرة العاملة التوعية مع الوقت. ك نم التأكيد على احتياج الطلاب SP‏ 


“¥ - 


صعربات التعلم إلى مزيد من التدريب المكثف على استراتيجيات التذكرء كا شرع "جاردنر" 
)١ 441) Gardner‏ وغيره من الباحثين )1999 (Sarouphim,‏ فى التشكيك فى بنية الذكاء الذى 
يعرف بالعامل الواحد فقط واختاروا بدلاً من ذلك المنحى متعدد العوامل؛ وهذا المفهرم سوف 
يخير Us‏ جانباً من التعريف الأساسى لمفهوم صعربات التعلم» نظراً لأن مكون التباعد فى 
تعريف صعوبات التعلم يعتمد على قياس الذكاء العام. 

وعل أساس هذه الأفكار والاستبصارات الناشئة عن التعلم البشرى تم تطوير الاقتراحات 
الخاصة المتعلقة بالتقييم رالتدريس فى فصول الدراسة بال مرحلتين الابتدائية والثانوية (Bender,‏ 
Jensen, 1995: Sarouphim, 1999: Sousa, 2001; 2005)‏ ,2002 + وسوف تؤثر هذه 
المارسات التدريسية حت على تعليم الأطفال والمراهقين والشباب ذوى صعربات التعل» 
وسوف يستمر ويتواصل تضاؤل تأثير الفكر السلوكى وزيادة دراسات الاستراتيجيات 
الميتامعرفية وتقنيات التدريس المتوافقة مع all‏ وقد تؤثر نظرية التدريس المتوافق مع الخ تأثيراً 
عميقاً فى كل محالات التربية أكثر من أى نظرية فى تاريخ هذا المجال» وبالتأكيد Me ob‏ 
تدريس الاسترائيجيات المعرفبة والذكاءات المتعددة والنظرية البنائية باعتبارها تدعم منهج 
التدريس غير المباشر سوف تتأثر بالمعارف والأفكار UI‏ ويجب عليك كمتخصص مبتدئ فى 
هذا المجال أن تتابع االات البحثية عن هذا الموضرع أو ly‏ تشارك فى إحدى ورش العمل 
الكثيرة المتعلفة بموضوع التعلم والتدريس المتوافق مع المخ. 
التدريس فى مجال صعوبات التعلم : Teaching in the Field of Learning Disabilities‏ 

على ضوء ما أوضحته مناقشات القضايا المتعلقة بمجال صعوبات التعلم» يواجه المعلمون فى 
المجال عدداً من التحديات التى لا يواجهها المعلمرن الآخرون؛ وربا هذا السبب كان هناك [le‏ 
نقص فى عدد المعلمين فى جال الترببة الخاصة؛ وننيجة لذلك OB‏ فضية إعداد وإعادة تدريب 
لمعلمين المؤهلين والحفاظ على هذا المسترى من التأهيل العالى يمثل مشكلة حساسة داخل هذا 
المجال؛ ناهيك عن المشكلة الاتعلقة بتعليم الطلاب ذوى صعوبات التعلم» وسرف تركز المناقشة 
المقدمة فيا بعد على بعض القضايا داخل نجال إعداد المعلم المعد للعمل مع الأطقال ذوى 
صعوبات التعلم. 
pads‏ عد المعلمين على المستوى National Teacher Shortage : apd!‏ 

تاريخياً كان هناك عجزاً (th‏ فى ote‏ معلمى التربية الخاصة & (McLeskey, Tyler‏ 
Saunders, 2002)‏ « ولا يزال هذا العجز مستمراً» ومع ذلك OB‏ هناك يعض الأدلة التى تؤكد 
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على أن هذا pull‏ أصبح أكبر من العقد المافى أعنى عقد التسعبنيات من القرن العشرين 
(Billingsley, Carlson & Klein, 2004)‏ وأن هناك حاجة إلى ترفير عدد GLA}‏ من خلال 
تدابير "التأهيل العالي" التى ينضمنها تلريع التعليم حق لجميع الأطفال . ومن المفترض أن 
يستمر هذا العجز فى الوجود وهذا النقص فى عدد المعلمين العاملين مع الأطفال ذوى صعربات 
التعلم فى الازدياد. لذلك هناك بعض الجدل يشأن الكيفية التى يجب أن يتعامل بها المجال مع 
مشكلة نقص عدد المعلمين. 

وإذا Led‏ مزيداً من الدقة نجد أن الأدلة تشير إل أن الكثير من المعلمين المؤهلين 
(المعتمدين) للتدريس للطلاب ذوى صعوبات التعلم يدخلون المجال ثم يفضلون أن يتركوه 
بعد سنوات فليلة فقط )2004 (Billingsley, et al,‏ من هناء فإن مشكلة نقص عدد المعلمين فد 
لا يتم حلها من خلال زيادة عدد المعلمين فى مجال التربية الخاصة فقط. وحقيقة الأمر أن الجهود 
التي نبذل لزيادة عدد المعلمين بمفردها غير كافية لمواجهة هذا العجر SY‏ المعلمين الذين 
يدخلون هذا المجال يتركون التدريس فى ميدان التربية الخاصة ويتجهون إلى أوضاع ندربسية 
أخرى أو ربا يتركون الفصول كليةء لذلك يوصى الكثير من الخبراء بدراسة أسباب ترك 
المعلمين للمجال بدلاً من التركيز على زيادة عدد البرامج التى تقدم الدعم للمعلمين الجدد فى 
هذا المجال على أمل أن ag‏ برامج الدعم مؤلاء المعلمين فى مجال التدريس ف التربية المقاصة. 

وفى دراسة مسحية قامت "ينجل وزملاءها " Billingsley & Her co-workers‏ 
)8( بفحص BIEN‏ المختلفة من ظروف العمل والدعم المقدم لمعلمى التربية الخاصة الذين 
هم فى بداية سنواتهم العملبة. وقد شملت عينة الدراسة أكثر من خة آلاف معلم استجابوا 
لإجراء المسح ashe‏ معظمهم تلقيهم دعبا غير رسمى من معام آخر وهذا يشير إلى أن مثل هذا 
الدعم يمثل قيمة أكبر من أشكال الدعم الرسمية الأخرى؛ كذلك أشار ما يقرب عن ATS‏ 
المعلمين الذين شملنهم تلك الدراسة المسحية أنهم بشاركرن فى بعض أنواع التدريب الرسمى 
للمعلمين ١‏ لذلك يتعين رسمياً على المعلم المبتدئ أن يشارك معلم استشارى ذو خبرة؛ وأخيراً 
فإن المناخ العام للمدرسة يرتبط بقوة برغبة المعلم لكى يبقى فى جال التدريس» وهكذا يتضح أن 
أشكال الدعم هذه تمثل أحد البدائل لبقاء المعلمين فى المجال» لذلك يتعين عليك كمعلم مبتدئ 
فى هذا المجال أن تفحص البدائل من خلال معرفة أى المقاطعات المدرسية سوف تلتحق بالعمل 
بهاء وقد يمثل دعم المعلم الاستشارى فى أرقات كثبرة مسألة حياة أو موت فى غيرة التدريس 
خلال السنة الأول لذلك يجب أن تبذل كل ما فى وسعك للحصول عل هذا الدعم فى Je‏ 
درك 
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الاحتراق النفسى عند المعلم : Teacher Burnout‏ 

يمثل التدريس فى جال التربية الخاصة ضغطأً نفسياً كبيرأً كما يمثل الاحتراق النفسى للمعلم 
مشكلة mead‏ بشكل أو بآخر فى نقص عدد المعلمين على المستوى القرمى (Commission,‏ 
(2001 والاحتراق النفسى Burnout‏ عبارة عن مشاعر عامة أو شاملة من عدم الرضا عند 
التدريس » ويؤدى إلى تدريس غير جيد عندما يكون المعلم مرجوداً داخل الفصل بعد أن تكون 
معاناته من الاحتراق التفسى قد بدأت » كا أن المعلمين الأقل Lay‏ عن أدرارهم كمعلمين 
للطلاب ذوى صعوبات التعلم فد يكونوا أقل استجابة لاحتياجات هؤلاء الطلاب وبالتالىء 
قد ينتج عن ذلك خبرات تدريسية ضحلة هؤلاء الطلاب؛ لهذه الأسباب بدأ التخصصون فى 
دراسة الاحتراق النفسى بشكل جيد من أجل مواجهته. 

thay‏ بعض الاستنتاجات الأولية التى يمكن توضيحها بشأن الاحتراق النفسى 
Billingsley et al , 2004; Fore, Martin & Bender, 2002; Zabel & Zabel, 1983)‏ . 
أولها أنه من المحتمل أن يحدث لدى المعلمين الأصغر سنا والأقل خيرة عن المعلمين الأكبر سناً. 
وهذا أمر متوقع OY‏ المعلمين الأقل سناً سوف يكونوا بصورة عامة أقل كفاءة فى متابلة المطالب 
المختلفة لوقف العمل فى حال مقارنتهم بالمعلمين الأكثر خرةء أيضاً يبدو أن الاحتراق النفسى 
يرتبط بأنواع التدريب التى تلقاها المعلمون (1983 (Zabel & Zabel,‏ وبمعنى آخر فإن 
المعلمين الذين تدربوا تدريباً حسناً أقل احتراقاً نفسياً غالباً من المعلمين الذين لم بتدربوا جيداً. 

ولا يوجد فى الوقت JH‏ مؤشر عام يعبر عن مستوى الاحتراق التفسى بين معلمى 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم مقارنة بمعلمى الطلاب العاديينء كا لا يوجد مؤشر واحد عن 
النسبة الكلية للمعلمين الذين يعانون من الاحتراق النفسى» وقد يرجع ذلك إلى الأسياب الآقية 
المدعمة بالأدلة والتى تنضمن افتراضان - أول هذين السببين كا ذكرنا توآ أن الاحتراق النفسى 
يبدو أنه يرتبط بالتدريب غير ISN‏ قبل دخول الفصل المدرسى» فمن الواضح أن الافتقار إلى 
التدريب الجيد مجعل هذا المعلم يعمل تحت ضغط كا يجعله ضحية للاحتراق النفسى وقد 
يتطلب هذا مقررات عمل إضافية أو خبرات فى أثناء الخدمة قبل إعادة إدخال المعلم مرة أخرى 
إلى الفصل؛ أبضاً قد يفيد إمداد معلم صعوبات التعلم المبتدئ بمعلم استشارى ذى خيرة كبيرة 
فى العمل مع هؤلاء الطلاب فى الوقاية من الاحتراق النفسي. 

Billingsley. et من المحتمل أن يرتبط الاحتراق النفسى ببعض نظم تقديم الخدمة‎ Le 
فعلى سبيل المثال» قد يتعرض المعلمون الذين‎ al, 2004; Fore, Martin, & Bender, 2002) 
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يعملون مع الأطفال ذوى العنف أو ذوى السلوكيات العدوانية المتطرفة أو الأطفال ذوى 
المشكلات الأكاديمية الخطيرة للغاية إلى ضغوط تفسية أكبر من المعلمين الذين يظهر طلاهم 
مشكلات أفل حدة ء كما أن التسكين فى الفصول الخاصة مثل فصول الدمج قد يتطلب إعادة 
ترتيب لكى يقل العبء على المعلم الخاص الذى يبدو أن لديه أطفال لديهم مشكلات كبيرة. 

أخيراً قد يرتبط الاحتراق النفسى Lal‏ باستخدام تدخلات تربوية غير فعالة فى هذا المجال 
فكثير من التدخلات والمعالجات المستخدمة تاريخياً لعلاج مشكلات الأطفال ذوى صعوبات 
التعلم لم تكن فعالة فلو استمر المعلمون فى استخدام هذه التدخلات ورأوا طيعتها غير الفعالة 
of‏ هؤلاء المعلمون قد يبدأون بالشعور بعدم الكفاءة إلى حد ما. ويننج عن ذلك الشعور 
بالاحتراق النقسى: والواضح أن استخدام استراتيجيات تدريسية pst‏ فاعلية يوفر بيئة عمل 
أكثر رضا وإشباعاً أعلمى الطلاب ذوى صعويات التعلم. 

وتقدم النافذة الإيضاحية 7-14 بعض الاقتراحات للوقاية من الاحتراق النفسى فى بداية 
الحياة العملية للمعلمين. ويئعين عليك كمعلم مبتدئ فى هذا المجال أن تنجز الكثير من هذه 
الأنشطة أثناء السنوات الأولى ق مهنتك الندريسية. 


النافذة الإيضاحية ( ٠4‏ -؟ ) 
إرشادات تدريسية : أنشطة مفضلة للوقاية من الاحتراق النفسي : Teaching TIPS‏ 
Recommended Activities to Prevent Burnout‏ 

.١‏ حافظ على مهاراتك المهبة الحاليةء وأقرأ ومارس تقنيات تدريسية جديدة ذات 
أساس مخطط ومنظم, فإذا كنت تعتبر نفسك معلياً منخصصاً فإنه بتعين عليك أن 
تنخذ إجراءات تتفق مع هذا الرأى؛ وربما بؤدى هذا إلى التقليل من الاحتراق 
النفسى. 

3 واب على حضور المؤتمرات المهنيةء لأا تاعدك على الأقل فى معرفة أن 
المعلمين الآخرين الذين يقومون بالتدريس للطلاب ذوى صعويات التعلم 
يواجهون نفس أنماط المشكلات التي تواجهها أنت Lal‏ كذلك ربا تساعدك هذه 
المؤتمرات فى إيجاد فكرة أو فكرتين ترغب فى تنفيذها. 

.٣‏ أعد النظر فى تغبير وظيفتك داخل هذا المجالء وانتقل إلى فصل آخر للطلاب 
ذوى صعوبات التعلم فى منطفتك التعليمية أو مقاطعتك المحليةء واعمل مع 
طلاب أصغر أو أكبر سنا نقد ياعدك الانتقال إلى مدرسة أخرى كثيراً. 
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.٤‏ إدرس مقررات عمل إضافية ترتبط بالمجال مثل الإرشاد النفسى» وإدارة السلوك» 
والاضطرابات السلوكية» أو التربية فى مرحلة الطفولة المبكرة. 
. ضع ف اعتبارك أثناء الإشراف أن تراقب الطالب المعلم. (الطالب أثناء إعداده لمهنة 
التدريس). 
gle .1‏ وقدم المساعدة للطلاب ف المرحلة الجامعية باعتبارهم معلمين فى مرحلة ما 
قبل الخدمة. 
۷. صمم وقم بإجراء بعض البحوث مع بعض أعضاء هيئة التدريس فى إحدى 
الكليات أو الجامعات المحلية التى تسعى إلى معالجة المشكلة التى تواجهها فى 
۸. ناقش مشاعر الاحتراق النفسى التى تعانيها مع معلمين آخرين؛ رتعزف على 
الأفكار التى يستخدمونها لتجنب الاسحتراق النفسي. 
4. اتصل بطلاب كنت تدرس لهم فى الماضى وتعرف على آناط التدريس التى كانوا 
يروا أنها مفيدة للغاية بالنسبة لهم. 
.٠١‏ تحمل مسئوليتك بشأن مشاعر الاحتراق النفسى الذى تعانيه واعمل بعض 
الأساليب للتخفيض من ذه المشاعر. 
التحسين المهنى : Professional Improvement‏ 
إن تمسين مهارات الفرد وقدراته فى كل سنة يقضيها فى مهنته يجب أن يكون هدفاً لكل معلم 
من معلمى الطلاب ذوى صعوبات التعلم» ولكى يتضح هذا النوع من التخصصية (الاحتراف 
المهنى) حذ بعض المهن الطبية والقانونية كأمثلة لذلك» فمئلاً هل ترغب فى أن تذهب إلى طبيب 
كان آخر مشاركة له فى تدريب طبى منذ أكثر من خس وعشرين عاماً مضت دون أى تدريب 
إضاني؟ Ble‏ سيكون مستوى الرعاية الصحية النى يقدمها هذا الطبيب؟ وبالمئل هل ترغب فى 
الاحتفاظ بالمحامى الذى يكون غير مدرك لأبعاد حالتك القانونية الحالية؟ وبصورة أكثر تحديدا 
هل ترغب فى إرسال أطفالك poled‏ تلقى تدريبه منذ أكثر من خمس وعشرين عاماً؟ 
وكيا يتضح من هذه الأمثلة ينبغى على كل المعلمين بذل جهد سنوی لكى يبقوا مراكبين 
لمجال تخصصهم الهنىء وهذه المسؤولية جزء من تعريف التخصصيةء أو الاحتراف المهنى 
Professionalism‏ فالكثير من الولايات تتطلب مقررات دورية من أجل الاعتراف بالشهادة 


wie 


اللازمة للعمل ف المهنة. وهذا بالتأكيد خطوة مهمة فى الاتجاه الصحيح؛ مع ذلك لا ينبخى 
للمعلمين فى كثير من الولايات الأخرى أخذ مقررات العمل مثل هذه إلا كل ثلاث أو همس 
سنوات hd‏ علاوة على ذلك Op‏ المعلمين الذين يتحمنون مسؤوليتهم المهنية على نحو جاد 
سرف لا يجتاجون إلى مقرراث إضافية. 

وإحدى الطرق لتحقيق ذلك هى إعداد اتفاق مكتوب بين المعلم والمشرف الإدارى أر المدير 
المسؤول؛ الذى يدد مجموعة من الأنشطة المهنبة التى ينعين عل المعلم أن ينجزها فى السنة 
المقبلة» وقد اتفذت بعض الرلايات والمقاطعات والمناطق التعليمية خطرات إيجابية لترئيق خطط 
التحسين المهتى بالنسبة لكل معلم. 

وهكذا يمكن القول أن خطة التحسين المهنى Professional Improvement Plan (PIP)‏ 
عبارة عن وثيقة ترضح أن هناك اتفا بين المعلم والمقاطعة أو النطقة النعليمية وهى بصورة 
عامة تحدد الأنشطة التى سوف يقوم ها المعلم أثناء الستوات المقبلة وبشكل جيد لتحسين وضعه 
المهنى وأدائه التدريسى» ومن أمثلة هذه الأنشطة قراءة المقالات البحثية» والمشاركة فى العروض» 
أو الدورات التدريبية أثناء الخدمة ونطبيق تفنيات تدريسية جديدة والانتهاء من مقرر عمل 
GLa}‏ فى الجامعات. وإعداد البلوغرافيات ذات الشروح والمرامشس» وتنفيذ برامج التدريس 
بمساعدة الحاسوب؛ وإجراء البحوث» وكتابة ملاحظات عن الفصرل الأخرى» والعمل 
كمرشد للمعلمين الجددء وأنشطة أخرى كثرة مناسبة لخطة التحسين المهنى. وتقريباً يمكن 
النظر إلى أى نشاط يشجع على التدريس الفعال أو يزيد الوعى بالبحوث GU‏ المجال عل 
أنه نشاط مناسب ويحقق الهدف. 

وقد تكون خطط التحين المهنى ضرورية فى JE‏ صعوبات التعلم أكثر من أى يمال 
تدريسى آخرء فهذا المجال تم تأسيسه منذ ٠١‏ عاماً فقط وهو ما بعد تاريخاً قصيراً جداً مقارنة 
بتاريخ مجالات بحث أخرى مثل البحث فى Je‏ التخلف العقل» they‏ على ذلك يمكن القول 
أن جال صعوبات التعلم واجه عدا كبيراً من "البدايات الخاطئة" أثناء إجراء البحوث» فكا 
نوقش ف الفصل التاسع OB‏ العديد من التدخلات التربوية التى أوصى بها الرواد فى المجال منذ 
عشرين Le‏ فقط تعتر فى الوقت JU‏ غير مثبتة علمياً ويجب طرحها bite‏ وأيضاً أوضح 
الفصل الأول أن تعريفات مصطلح صعوبات التعلم دائمة التغير بشكل متظم كما آشار 
الفصل الخامس إلى أن مناظير ونظريات القياس والتقييم قد تغيرث بشكل جذرى خلال 
السنوات القليلة الماضية. وتشير كل هذه التغيرات إلى أن المعلمين فى هذا المجال بخلاف أى 
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معلمين آخرين بجب أن يظلوا مشاركين فى البحرث والدراسات حتى نيقى معلوماتهم حديثة 
ومواكبة لمتطلبات الحاضر. 

والسؤال الذى يمكن طرحه : ماذا يعنى أن يشاركوا فى البحوث؟ يمكن الرد على هذا 
السؤال من خلال ثلاثة تكليفات هى: قراءة البحوث» وتطبيق البحوث؛ وإجراء البحوث. 

Reading Research : قراءة البحوث‎ - 1 

يتعين على معلمى الطلاب ذوى صعوبات التعلم قراءة العديد من المقالات شهرياً فى 
المجلات العلمية Journals‏ الرتيسية فى led‏ وعلى الرغم من أن المقالات الموجودة فى مجلات 
المعلم قد تروده بمعلومات عن فكرة جديدة يمكن تطبيقها بفصله إلا أن الطريقة الوحيدة التى 
تجعل المعلم مواكباً للبحوث هى أن يشترك ويقرأ باننظام واحدة من المجلات الرئيسية فى 
المجالء وتعد te‏ صعوبات التعلم Ue; Journal of Leaming Disabilities‏ صعوبات 
التعلم (Journal of Learning Disabilities QuanerlyzLadll‏ أهم المجلات التى تحظى 
باهتمام CaS‏ كما فيد Lal‏ فراءة جلات أو دوريات أخرى تتضمن مقالات ترئبط بصعوبات 
التعلم مثل De‏ الأطفال غير العاديين ple dey Exceptional Children‏ النفس فى المدارس 
dle Psychology in the School‏ التربية الخاصة zy Journal of Special Education‏ 
التدريس للأطفال غير العاديين Journal of Teaching Exceptional Children‏ وف كثير من 
الأحيان يكون الاشتراك فى بعض هذه المجلات منضمناً فى عضوية بعض المنظات. فعلى سبيل 
Jt!‏ عند الاشتراك فى مجلس صعوبات التعلم- وهو إحدى المؤسسات المهتمة بمجالك 
صعوبات التعلم- سوف تتلقى de‏ صعوبات التعلم الفصلية بحكم أنك مشترك فى هذا 
المجلس أو أحد أعضائه. 

إن من الصعب تصور طبيب غير مشترك فى واحدة على الأقل من المجلات الطبية أو تصور 
محامياً غير مشترك فى واحدة على الأقل من المجلات القانونية؛ ومع ذلك فإنه من الشائع جداً أن 
جد المعلمون الذين انتهوا من تدريبهم متوقفين عن فراءة المجلات الرئيسية فى المجالء لذا لا 
تسمح لنفسك بقبول هذا المستوى المهنى المنخفضء ويجب أن تضع لتفسك معياراً بحيث 
تق رأ على الأقل مجملة كل شهر وبشكل مننظم من أجل الحفاظ على مستوى احترافك المهنى 
الحالي. 

وف سعيك من أجل توثيق هذه الجهود فى خطة التحسين المهنى الخاصة بك ربا تحتاج إلى 
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إعداد ببلوغرافيا ذات هوامش شارحة للمقالات أو ملخصاً مغتصراً لكل مقالء لذلك فإن 
متطلبات مراجعة ما بين 0-١‏ مقالاً أثناء العام القادم pl‏ غير وارد OY‏ متطلبات القراءة تمثل 
عبء على المعلم المبتدئ ولا تنسق مع عبء العمل الملقى عل كاهله. 

Applying Research : نط البحوث‎ -7 

يختير المعلمون المميزون الأفكار الجديدة التى يداومون القراءة عنها فى المجلات العلمية: 
فالمعلمون يدرسون ويطبقون فنيات مراقبة الذات. والتدريس المتقن. والتعلم التعاوني: 
وتدريس الأقران» واقتصادبات البونات» والعقود السلوكية والتدريس الذى يساعد عل تفوية 
الذاكرة وتدريس استراتيجيات التعلم لأنهم يداومون القراءة عن هذه الاستراتيجيات فى 
المجلات العلمية» وهذا النوع من المبادرة يميز معلمي الطلاب ذوى صعوبات التعلم الأكثر 
ide‏ وهؤلاء المعلمون ميالون دات إلى اولة استخدام الأفكار الجديدة وبشكل منتظم 
لتحسين طرق وأساليب تدريسهم للطلاب الموجردين فى فصولمم» وى مسعى لتيسير هذا الجهد 
على المعلمين فإن الاسترانيجيات التى قد تطبق بناءَ على قراءة الكثير من المقالات قد تحتاج إلى 
مقرر عمل إضاف أو دراسة فى oT‏ سنوات الخدمة. 

فالتحدى واضح لكل معلم لذا قمهمة كل معلم هى فراءة وتطبيق الأفكار الحديثة فى فصله 
المدرسى بصورة دورية؛ وهذا يمثل استجابية مطلوبة لنتائج البحوث والدراسات التى ميزت 
She‏ العمل مع ذوى صعويات التعلم على مدار تاره القصيرء ود يكون من الأهداف الجيدة 
تطبيق واحدة على الأفل من تقنيات التدريس كل خة آو ستة أشهر من التدريس؛ وطبقاً هذا 
فإنك - كمعلم - سوف تجرب ما لا يقل عن عشر تقئيات حديثة تقريباً أثناء السنوات الخمس 
الأولى من التدريس فى الفصلء وقد تختار عند ذلك أن تُبفى على استخدام بعض هذه التقنيات 
أثناء العمل وقد تمتنع عن استخدام الأخرى التى يبدو أنها غير قايلة للتطبيق فى موقفك 
التدريسي. 

ويمثل توفر الميزائيات الالية اللازمة للإنفاق على تقنيات التدريس صعوبة خخاصة فى بعض 
المجالات» فعلى سيل المثال» بسبب تقدم التطبيقات التكنولوجية اللازمة لعملية التدريس فإن 
el‏ يمكن أن يقضى أربعاً وعشرين ساعة يومياً يقرأ بحوثاً حول تطبيقات be dl‏ المطورة 
حديثاً للطلاب ذوى الصعوبات» فمن الواضح أن هذا المجال يعد أحد المجالات التى يجب أن 
يركز عليها المعلمون المبندأون لكى يصبحوا على وعى ببنية هذه البحوث وكذلك عليهم نطبيق 
بعض من حزم البرمجيات التى أثبت البحث فاعليتها فى فصوهمء ولكى تزدادء فاعليتك كمعلم 
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يجب أن تصبح أكثر راحة فى عملك وأكثر احتراماً a‏ لذلك يتعين عليك بذل أقصى جهد 
لدراسة التكنو لو جيات الحديثة وتطبيق تلك البحوث فى فصلك الدرابي. 

وعادة ما يكون Go‏ استخدام هذه الاستراتيجيات الجديدة فى فصلك ضرورة من أجل 
تطبيق خطة التحسين المهنى؛ ويتم هذا التوثيق بعدة طرق أوها: إعداد بعض أنواع التفارير 
المكتوبة بشأن eli]‏ هذه الاستراتيجيات مع استكال بعض العلومات التى تثبت فاعليتهاء 
والطريقة الثانية هى دعوة مدير المدرسة ورئيسك فى العمل أو المشرف إلى مشاهدتك AST‏ تطبيق 
الاستراتيجية الجديدة: أو الطريقة الندريسية الجديدة وينبغى هذا المشرف بعد ذلك أن يكتب 
تقريراً [part‏ عن كفاءتك ونشاطك وذلك ف وثائق خطة التحسين المهنى الخاصة بك. 

Conducting Research : إجراء البحوث‎ -* 

أجريت معظم البحوث والدراسات النشورة فى المجلات العلمية والدوريات بواسطة 
الجامعات والكليات الجامعية على حين تم إجراء البعض الآخر من هذه البحوث تحت إشراف 
مديرى المدارس العامة والمشر فين ونادراً للغاية عندما ترى مقالاً يشير إلى أن معلم فصل أجرى 
بحثأء ومع ذلك ينبغي على المعلمين إجراء البحوث بصورة دائمة لكى يكتمل فهمهم عن هذا 
الأمرء وربا يكون مفهوم البحث فى حاجة إلى أن يتسع؛ فعلى سبيل الثال؛ إذا قام المعلم 
باستخدام خطة استراتيجية التعلم أو التدخل المصمم Gal‏ الدراسية الواحدة لكى يقلل من 
مشكلات الفصل فقد يعتبر هذا بحثاً فى بعض الجوانب؛ ولكن هتاك مشكلة فت ملاحظتها 
رقياسها تتعلق بالفروض المحددة وإجراء البحوث للتحقق من صدق هذه الفروضء ثم تبادل 
هذه النتائج بشكل منتظم مع الآباء والأخخصائيين النفسبين: والمدرسين والمعلمين الآخرين» من 
أجل التشاور والتخلص من هذه المشكلةء لذلك يتعين على كل معلمى الطلاب ذوى صعوبات 
التعلم أن Lue‏ فرصا كبيرة للاشتراك فى هذا النوع من بحوث التدخل فى فصوهمء ولا تترقف 
قيمة هذه البحوث على نشرهاء قعندما تقوم بتبادل نتائج بحث التدخل المصمم للمادة الدراسية 
الواحدة مع الآباء والمتخصصين الآخرين فإنك تكتسب احترامهم ويعلر شأنك فى تظرهم. 
وهذا هو أحد الأهداف الجيدة لثل هذه البحوث. كا أن إجراء بحوث التدخل وتبادل نتائجها 
سوف يسهم فى إكسابك سمعة مهنية طيبة. 

وف كثير من الأحيانء قد يجرى المعلمون بحوثاً على فدر من الجردة والقيمة التدريسية 
بحيث نستحق تتاتجها النهاتية النشر فى حجلات eke‏ فعندما يثبت المعلم فاعلية فكرة جديدة ' 
أو يعدل فقط فى فكرة قديمة فإنه ينبغى تشجيعه على نشر هذا البحث» وعمرماًء فإن هؤلاء 
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المعلمين يجدوا أنه من المفيد العمل مع شخص ما لديه خيرة فى نشر ما بذلوه من جهد وتوثيق 
نتائج البحث وهذه الرغبة فى تبادل الاسترانيجيات الفعالة إحدى العلامات المميزة للمعلم 
المتخصص. 

والبديل الأخير الذى يتعين عليك - كمعلم - الأخذ به هو الاشتراك فى البحوث الجارية فى 
المقاطعات المدرسيةء فعلى سبيل المثال تشجع الكثير من المقاطعات المدرسية والكليات» وأعضاء 
هيئة التدريس بالجامعات إجراء البحوث على الطلاب ذرى صعوبات التعلم فى فصول المدارس 
العامة oY‏ هذا يساعد فى أن bed‏ المدرسة العامة بقدرتها عل مواكبة البحوث المعاصرة. 
ويتطلب هذا دائياً درجة من الالنزام بالوقت EY‏ البحث وسوف تحتاج إلى تبنى قيمة الالتزام 
هذا الوقت من أجل تحقيق مكاسب إيجابية للمقاطعة المدرسية» وق كثير من الحالات يعود 
الباحثون إلى المقاطعة بعد إجراء البحث ويتبادلون النتائج مع أعضاء هبثة التدريس المعنيين» 
وأيضاً قد نكون هناك إمكاتية IN‏ الفردى للخطط البحثية الخاصة بهم» وأخيراً عندما بكون 
هذا مكنا ينبغى تشجيع كل معلمى الطلاب ذوى صعوبات التعلم على الاشتراك فى البحوث 
لكى تستمر معارفهم عن هؤلاء الطلاب وطرق التدريس اللملائمة هم على مدار سنوات 
ومراحل تموهم. 

وتعد عملية توثيق الاشتراك فى البحوث dha‏ للغاية. ويمكن التوئيق من خلال SPV‏ 
أولاً: إذا رغبت الاشتراك فى خطة بحثية متطورة فى مدرستك فإن هذا فد يتطلب موافقة منذ 
بداية العام الدراسى للاشتراك فى خطة التحسين المهنى» ثم إذا وجدت أن التدخل الخاص 
ضرورى أثناء السنة الدراسية فإنك قد تجرى تعديلاً فى تحطة التحسين المهنى الخاص بك بحيث 
تشعمل خطة التدخل على هذه التعديلات عندما تكتمل. 

وجدير بالذكر أن خطط التحسين المهنى للأفراد المشرفين فى مقاطعتك المدرسية تتطلب نشر 
مقالات فى مجلات علمية كبرى» وهذه التطلبات تمثل طموحاً Las‏ وقد تكرن be‏ كبيراً على 
المعلمين لكن يمال صعربات التعلم بصورة خاصة ومجال التربية الخاصة بصورة عامة لن 
يتحسن إلا إذا عدم الأفراد العاملين فى المدارس العامة دعا قوياً من خلال تزويد المجال 
بالأدبيات التربوية الحقيقية؛ فإذا فمت بنثر ورقة بحثية فى إحدى المجلات العلمية أو إحدى 
مجلات المعلمين فإنه ينبغى عليك أن تيرى تعديلاً فى خطة التحسين المهنى الخاصة بك أثناء ذلك 
العام وأن تضيف إليها هذا الإنجاز. 
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المشاركة فى استمرار التهسين المهنى المستمره 
Participation in on going Professional Development‏ 

تحدد الكثير من خطط التحسين المهنى المعلمين الذين سوف يشاركون فى ورش العمل 
المختلفة واللقاءات والاجتاعات التى تعقد أثناء الخدمة» والمشاركون فى المقررات الجامعية» 
فعلى سبيل المثال» إذا لاحظت مشكلة تتعلق بالتعامل مع المسائل التأديبية فى فصل دراسى من 
فصول الطلاب ذوى صعوبات التعلم الخاص بك فإنك قد تحتاج إلى حضور مقرر جامعى عن 
إدارة سلوك الفصل. وبالمثل إذا كان لديك العديد من الطلاب الذين قد يستفيدون من المدحى 
الميتامعرفى فإنك قد تحتاج إلى حضور ورشة عمل قصيرة عن استراتيجيات التعلم؛ ويتم توثيق 
هذه الأنشطة من خلال سجلات الحضور فقط. 

كا أن هناك الكثير من المعلمين من لا يرغبون فى نشر نتائج bled‏ وهؤلاء يتبادلون 
أفكارهم المبتكرة من خلال عرضها فى ورش العمل المختلفة والجلسات التدريبية التى تجرى 
أثناء الخدمة داخل الولاية. أو الاجتماعات المحلية أو اللقاءات القومية؛ فعلى سبيل المثال يعد 
الملتقى القرمى لمجلس الأطفال غير العاديين متدى كبر للمعلمين لعرض وتبادل أقكارهم 
الإبداعية أو التى تتميز بالحداثةء ويتعين عليك نوئيق حضورك وعروضك التقديمية فى الاجتماع 
فى إطار خطة التحسين المهنى الخاصة بك. 
العاملون فى اللجان التخصصية + Serving on Professional Committees‏ 

لا يزال هناك قدراً كبيراً من العمل يتعين القيام به داخل جال صعوبات التعلم» ففى بعض 
الأحيان يتعين على الدولة أو وكالات التربية المحلية تشكيل لمان عمل للتعامل مع القضايا 
المتعلقة بتطبيقات مفهرم صعويات التعلم وقضايا تحديد هؤلاء الطلاب وتشخيصهم ومعايير 
استخراج الشهادات» ومهام أخرى كثيرة» وبا مئل فإن الكثير من Odell‏ المهئمة بمجال 
صعوبات التعلم (مثل مجلس صعربات التعلم Council for Learning Disabilities‏ وجلس 
الأطفال غير العادين Council for Exceptional Children)‏ ؛ لديها لجان لمناقشة القضايا 
المهنية داخل المجال؛ وتعد المساعدة فى خدمات ان العمل هذه نشاط مهنى آخر يمكن أن 
يحسن مهاراتك dagll‏ ولتوثيق العمل فى هذه الأنواع من اللجان داخل خطة التحسين المهنى 
الخاصة بك يكفى فى الخالب إبراز خطاب رسمى من رئيس اللجنة. 
ملخص لعبلية التعسين المهنى Summary of Professional Improvement:‏ 

سوف تستمر الفرص التعليمية للطلاب ذوى صعوبات التعلم فى التحسن بشرط استمرار 
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تحسن الاستعداد المهنى لعلمى هؤلاء الطلاب. لذلك يقع على عانق كل معلم مسؤولية وضع 
الأهداف بصورة سوية على الأقلء وإجراء الأنشطة التى قد تحسن قدراته أو مهاراته فى 
التدريس هؤلاء الطلاب. 

وعلى الرغم من أن بعض الولايات أو المقاطعات المدرسية تحتاج إلى خطط التتحسين المهنى 
من كل متخصص إلا أنه لا يوجد سبب يوضح لاذا لا يتبغى للمعلمين فى مقاطعات أخرى 
عدم استخدام خطة التحسين المهنى لتحقيق أهدافهم المتعلفة بالتحسين المهنى؟ بيد أنه حتى فى 
المفاطعات التى لا تتطلب خطط التحسين المهنى يكون الكثير من المديرين مسرورين للغاية من 
رؤية المعلمين الذين يضعوا ويحققوا أهدافاً على أساس ستوى والتى تتسق مع خطة التحسين 
المهني. وقد يشير وضع هذه الأهداف إلى رغبنك فى أن تكون معاي متخصصاً أكثر فاعلية عما 
أنت عليه الآن. وآنت كمعلم مبتدئ فإنك بعد الشهور القليلة الأول من التدريس فد ترغب فى 
أن تبتكو خطة تحسين مهنى ols Oly‏ مع مشرفك ومديرك الإدارى؛ وبعد ذلك فإنهها سوف 
يكونان قادرين على إعطائك بعض الإرشادات أو التغذية الراجعة المتعلقة بمجالات التحسين 
المهنى المقصودة المخاصة بك وسوف تبين فما هذه المشاركة رغبتك فى التعلم. 
المستقبل القامض والتهدي Ap uncertain Future and a challenge:‏ 

فى بعض OVE‏ البحث يمكن للمؤلف OF‏ يقول بشيء من اليقين ما هو الذى من المحتمل 
أن يحمله المستقبل؟ غير أنه كما أشارت المنافشات المستمرة للقضايا عبر القصول الأخيرة قان 
هذا اليقين غير عكن فى جال صعوبات التعلم» فأى فضبة من القضايا الرئيسية التى عرضت فى 
الفصول العديدة السابقة قد تؤثر فى المجال يصورة كبيرة» ومن الواضح أن Sle‏ صعوبات 
التعلم مجال دينامى ومستمر ف التمو لذلك فهناك الكثير من العمل الذى ينبخى القيام به. 
وبسبب ذلك فإن مشاركتك النشطة فى الاجتاعات المهنة وال مناقشات الرئيسية فى المجال سوف 
ينتج عنها شعرر بالاستثارة يتعلق بالتوجهات المستقبلية للمجال بصورة عامة. 

ويمئل مستقبل صعوبات التعلم تحدياً لكل معلم اختار العمل مع هؤلاء الطلاب. لذلك 
فإن مسؤولية كل متخصص المشاركة فى المناقشات المهنية وتحمل غيرها من المسؤوليات الهنية 
التى من شأنها تعزيز النمو فى هذا المجالء وينعين عليك كمعلم ميتدئ أن تتحدى نفسك لكى 
تستمر فى تحسين الخدمات المقدمة للطلاب ذوى صعويات التعلم؛ كا يبغى عليك أن تشارك 
بفاعلية فى مناقشة قضايا تقديم الخدمة مثل الخدمات المقدمة لأطفال ما قبل المدرسة» أو 
الراشدين ذوى صعربات التعلم. كما يتعين عليك أيضاً المشاركة فى الناقشات المتعلقة بأنواع 
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التسكين التربوى التى تبسر النمو الأكاديمى والاجتاعى لهؤلاء الأطفال» كا ينبغي عليك 
تطوير خطة التحسين المهنى كل سنة تقوم بالتدريس فبها وأن نسعى باستمرار إلى تحسين 
قدراتك ومهاراتك المهنية» فإذا استطعت القيام بهذه الأنشطة فإنه يجب عليك بعد ذلك أن تتوقم 
أن هذا المجال سوف يقدم لك فرصا للترقى سواء كان ذلك فى الفصول المدرسية أو الفرين 
الإداري. 
وآخياً ينبغي عليك أن تتحدى نفسك لكى تستمتع بالعمل مع الطلاب ذوى صعربات 
التعلم وعندما يحدث كل ما قيل فإن المعلمين الجيدين- الذين لديم مهارات مرتفعة ويملكون 
معايير شخصبة عالية- يستحقرن أن يقال عنهم أنهم هم المعلمون الذين يحبون حقاً العمل مع 
هؤلاء الطلاب لذلك ينبغى البحث عن طرق تجعل تدريسك ممتع بالنسبة لك وللطلاب 
الموجودين فى فصلل وإذا حدث ذلك فإنك سرف تجد نفسك قد استطعت أن تؤثر تأثيراً 
Le‏ فى الجوانب الفكرية والانفعالية فى حباة الطلاب الذين تقوم بالتدريس لمم وكذلك فى 
رغباتهم؛ وهذا أمر جبد لأنك سوف تجعل هتاك اختلاف فى حياة هؤلاء الأطفال الذين 
يحتاجون إلى من يمد لحم يد العون وربا JF‏ نفسك أنك تحب مهنة التدريس للطلاب ذوى 
صعوبات التعلم؛ فهناك الكثير من الأطفال الذين سوف تدرس لهم ف المستقبل وينتظرون 
خبراتك التدريسية» فالتحديات أمامك ضخمة وواضحة ولكتهم يستحقون أفضل معلم 
وبإمكانك Gb‏ أن تكون هذا المعلم. 
وسوف تساعدك النقاط التالية فى دراسة هذا القصل : 
- إن الشيء الوحيد المؤكد فى مستقبل SE‏ صعوبات التعلم هو النقاش المهنى التخصص 
لعدد من القضايا وخاصة القضايا الناتجة عن تشريع التعليم حق لجميع الأطفال. 
= أن مجتمع صعوبات التعلم أخذ فى الانساع بسبب صعوية التحديد- الناتجة عن الصعوبة 
فى وضع تعريف لصعوبات التعلم- والإضافة ا مستمرة لمجموعات LE‏ من الأطفال 
ذوى المشكلات الأخرى إلى هذا المجتمع . 
= إن الاحتراق النفسى للمعلمين أصبح مشكلة داخل Se‏ صعويات التعلم. وقد يرتبط 
بالإعداد غير الكافى للمعلمين والاستمرار فى استخدام تدخلات ومعالجات غير فعالةء 
إضافة إلى المسؤولية الفردية للمعلم فى مواجهة الاحتراق النفسي من خلال الاشتراك فى 
اللقاءات المهنية والتحدى المستمر للذات. 
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ينبغى أن تكتمل خطة التحين المهنى كل سنة ويشكل جيد للمحافظة عل المشاركة 
المهنية فى المجال 

إن تزايد عدد الطلاب الذين شخصوا على أنهم يعانون من اضطراب قصور الانتباه 
الصحوب بالنشاط الزائد أفضى إلى زيادة فى القلق المرتبط بوجود اضطرابات مصاحبة 
أو متزامنة » لذلك سوف بينم جال صعوبات التعلم هذه القضايا فى العقود المقبلة. 
سوف تتلقى قضية JEW‏ إلى حياة الراشدين اهتهاماً كبيراً للغاية فى السنوات العشر 
المقبلة. 

إن المعلمين ذوى الفاعلية المرتفعة هم المعلمون الذين يستمتعون بالعمل مع الطلاب 
ذوى صعوبات التعلمء فهؤلاء المعلمون يقرأون البحوث باستمرار ويطبقون ما أسفرت 
عنه نتائج هذه البحوث فى قصوهم الدراسية. كا أنهم- كذلك - يقومون بإجراء 
البحوث. 

إن تطبيقات التدريس بمساعدة الحاسوب والتكنولوجيا المساعدة قد تحدث ثورة كبيرة 
فى هذا المجال 


Questions and Activities: أسئلة وأنشطة‎ 


a 


ناقش مرحلة الأخذ والرد حول الاستحقاق النسبى ومشكلات توفير خدمات لأطفال 
ما قبل المدرسة ذوى صعوبات التعلم. 


. فم بمراجعة نشريع التعليم حق لجميع الأطفال وقدم تقريراً عنه إلى الفصل ‏ 
. حدد بعض المقالات فى المجلات العلمية البحثية التى كتبت من فيل معلمين. هل Be‏ 


وجهة نظر مختلفة فى هذه SONU)‏ 


. شكل مجموعات صغيرة وقم بإعداد العديد من خطط التحسين المهنى كا لو كنت تقوم 


بالتدريس ف المقاطعة المدرسية المحلية. ما هى الأنشطة النى ينبغى تضمينها والتى لم يتم ذكر 
أسمها فى هذا الفصل؟ تبادل هذه الأنشطة مع فصلك. 


. اجر مقابلة مع بعض مديرى المدارس المحلية بشأن ظاهرة الاحتراق النفسى بين 


المعلمينء ما هى أنواع الأنشطة التى يمكن أن توصى be‏ هؤلاء المتخصصين للتخلص 
من الاحتراق التفسي؟ 


. حدد العديد من أشكال التكئولوجيات المساعدةء وقدمها للفصل- 
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ملحق (gy‏ 
أهداف ا لغطط التربوية الفردية للطلاب ذوى صعوبات التعلم 


يقدم هذا احق صفحات من الخطط التربوبة الفردية CIEPS)‏ لبعض الطلاب الذين تمت 
مناقشة حالتهم فى الفصل الخامس» وتمثل هذه الصفحات أجزاء من الخطط التربوية الفردية التى 
لما أهداف فرعية محددة وأهداف ASL‏ وعليك أن تلاحظ عند قراءة صفحات هذه الخطط 
التربوية الفردية العلاقة بين نقاط الضعف التى ورد ذكرها فى تقارير التقييم والأهداف الفرعية 
المحددة داخل النطة التربوية الفردية» وربا تبد لديك الرغية فى أن تعود إلى أجزاء الخطط 
التربوية المردية الحالية أثناء قراءتك المستمرة للفصول الأول من هذا الكتاب. 
- أهداف الخطة التربوية الفردية للطفل 'آدم أرتير' 

تستخدم بعض المقاطعات المدرسية عند صياغة الخطط التربوية الفردية للطلاب ذرى 
صعوبات التعلم صيغ معينة يتم من خلاها وضع أنياط نموذجية من الأهداف فى تلف 
المجالات الأكاديمية والسلوكية ؛ فعلى سبيل المثال نتفق المخطة التربوية الفردية المقدمة فى هذا 
المنحق (أنظر الشكل أ-١)‏ مع هذه الصيغة. فعند صياغة الخطة التربوية الفردية يتعين على 
اللجنة مراجعة بيانات التقييم التريرى التى تم الحصول عليها والتأكد من أن هذه الصيغة تضم 
كل الأهداف التى ينبغى تضمينها فى برنامج الطفل "آدم" التربوى القردى ف العام المقبل؛ أيضاً 
تتضمن هذه الصيغ بصورة عامة بعض الفراغات التى تسمح للجنة بكتابة ادف المراد للطفل 
المعنى ذى الصعوبات. 

وعليك أن تلاحظ التركيز على الأهداف المتعلقة بالفهم القرائى (أنظر الشكل 
rT‏ والأهداف المتعلقة بمهارات كتابة الففرة (أنظر الشكل أ-7).وسلوك التركيز على المهمة 
(أنظر الشكل أ-1).وهى مهارات تم تحديد ضعف الطفل فيها من خلال تقبيم الكفاءة 
الأكاديمية له. وبناء على ذلك ينبغى أن تتلقى هذه الأهداف تركيزاً أكبر من حبث الجهد 
التدريسى ply‏ العلاجى أثناء العام الدراسى القادم. حيث يتعين على المعلم الذى سوف 
يعمل مع الطفل "آدم" فى فصل صعربات التعلم أثناء العام الدراسى المقبل أن يركز جهده على 


عدن 


نقاط الضعف التى تم تحديدها » بحيث يكون معبار الرقت لإنجاز كل هدف هو مستوى 
التمكن من الهدف وإنقانه وكذلك قابلية مستوى التمكن أو الإتقان للقياس. وتختلف أوقات 
إنجاز هذه الأهداف على مدار العام الدراسى بحيث يتم الانتهاء من بعض الأهداف فى وقت 
مبكر من العام الدراسى فى حين أن بعض الأهداف الأخرى تستغرق العام الدراسى بأكمله. 

فغالباً ما توجد طريقة التقييم داحل مواد المنهيج الدراسى المستخدم فى الفصل المدرسى: 
-حيث يتناقص التركيز على استخدام اختبار فنون اللغة ريتم استخدام الصيغ المختلفة للسياق من 
خلال كتاب القراءة الأساسى. ويرجع ذلك إلى أن الكثير من مواد المنهج الدراسى نتضمن 
تقيييات ake‏ وعادة OS‏ من المستحسن استخدام تقيبيات ترتيط مباشرة بالمواد الدراسية 
التى يدرسها الطفل» وهذه التقيبيات لابد من مراعاتها فى الخطة التربوية الفردية للطفل. 

وعليك أن تلاحظ أيضاً الأهداف المختلفة المرتيطة بسلوك التركيز على dal‏ والتى تمت 
صياغتها نتيجة تعليقات المعلمين التى نؤكد على أن الطفل "آدم" لديه قابلية سريعة للتشتت » 
فالكثير من الأطفال ذوى صعوبات التعلم يظهرون إشارات تدل على القابلية للتشتت» لذلك 
فإنه من المألوف أن تجد مثل هذه الأهداف فى الخطط التربوية الفرديةء وكا اتضح من خلال 
العلاجات الما وراء معرفية والسلوكية التى عرضنت فى هذ! الكتاب» فإن التدحلات bag‏ إلى 
التغلب على تشتت الطفل "آدم" وأن يصبح شديد التركير. 

dat,‏ بها أن الطفل "آدم" لم يظهر ضعف ف مادة الرياضيات أو المواد الدراسية الأخرى» 
فإن صفحات الخطة التربوية الفردية التى تتضمن هذه الأهداف ( أعداف مادة الرياضيات» 
والمواد الدراسية الأخرى التى لا يعانى الطفل من صعوبة فيها) سوف B48‏ من الخطة التربوية 
الفردية للطفل؛ وبالطبع إذا أشار التقييم المستقيى أو تقييم الصفوف فى فصول الدمج إلى أن 
الطفل يعانى من ضعف فى بعض المواد الدراسية الأخرى فإن صفحات إضافية سوف تضاف 
إلى المخطة التربوية الفردية الحالية وبشكل منظم لكى ترود البرنامج التربوى الفردى للطفل 
بالتفاصيل ٠‏ ولابد أن بحدث هذا باستمرار طوال أشهر العام الدراسي. 
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U- Dealt 


الأهداف قصيرة الأمد لعملية التعرف القراني 


تاريخ بداية الخطة : ١/4‏ 
اسم الطالب : آدم أرئير 
رتم الطالب :۸1۳۸ 


الأهداف 


تحن عملبة التعرف. الفراتى لدي 
الطال. ينبغى على الطالب أن 

- يتعرف عل الحروف 

| - بتعرف على الأصوات الساكة فى بدابة 
الكلمة. 

- يتعرف على الأصوات الاكنة قى 
وسطالكلمة 

- يتصرف عل الأصوات الساكنة فى نباية 
الكلمة . 

- يتصرف بشكل صحيح على أصرات 
الحروف المتحركة القصيرة. 

- يتعرف بشكل صحيح على أصوات 
ay AI‏ المتحركة الطويئة. 

- يتعرف بشكل صحيح على أصوات 
حروف الدايجراف (ممسوعة صوتية 
مؤلفة من حر فين يسشكلان صوتاً 
واحدامثل €۵ ۲۸ ) 

- يتصرف بشكل صحيح عل أصوات 
الحروف المتسركة المختلطة. 

- يتعرف بشكل صحيح على الإدغام. 

- يفاك رموز الأنهاط العسوتية التى تتألف 
من صوت (ساكن ثم متصرك ثم 
ساكن) بشکل صحيح. 


الما 


المعبار 
ن J‏ 


E 


المعلم: الأستاذة جينير 


للدرسة : ويست وود 


et 


مستوى 
التمكن 
للراجعة 
Me‏ 


- يغك رموز الأنباط الصوتية التي AIS‏ 
مسن صرت "ساكن لم متحرك ثم 
متحرك ثم ساكن " بشكل صحيح. 

- يفك رمرز الأنباط الصوتية التى تتأف 
من موت "ساكن ثم منحرك ثم 
ساكن صامت " بشكل صحيح. 

- يفك رموز الكلمات ال مركبة بشكل 
om‏ 

- بفك رموزالبادنات اللغوية بشكل 
ووو 

- يفك رموز اللواحسق اللغوية بشكل 
eee:‏ 

- يفيك رموز أصول الكلمات بشكل 

- يفك رموز الكليات التی تنتهى بالآتى 
LING ED ER« EST‏ 

- يترا الاختصارات بصورةملائمة 
سنوی صغه 

- يقرأ الاختصارات الممطاة لكلمة طويلة 
بصررة ملائمة لمستوى صفه. 

- يقرأ بسهولة . 

- يستخدم السياق سصورة ملائمة لفك 
شفرة كلمة جديدة. 

- بكمل الجمل الناقصة بشكل شفوى أو 
ريرق . 

- پعطی مضاه ومرادف وجناس 
الكليات. 

- بكرن قادرا على قراءة وربط سلسلة 
الأحداث . 

(اكتب أهداف أخرى ملائمة لعدلية 

التعرف القراش) 


توقبع وى الأمر. 


_ 


[fo free ١/4‏ كتاب اللغة 
1۳ 
- الاختبار 
القبل 
ورد موي مم | والبعدى من 
1 ساسلة 
القراءة 
الأساسية 
59 ات 
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الشكل 1-1 ) 


الأهداف قصيرة الأمد تعملية الفهم القرائي 
تاريخ بداية الخطة :1/۸4 
اسم الطالب : آدم أرتير hall‏ : الأستاذة جيبير 
رقم الطالب :247328 المدرسة : ويست وود 
— — —— 
sev ari ee mate‏ 
أهدا اجعة 
1 عن att‏ 1 
التحسين عملية الفهم القرانى 
وجعلها ملائمة لمستوى الصف 
الدراسي. يتبغى عل الطالب أن: 
sae -‏ المفردات اللغوية. 
- يقرأ ويجيب عن الأسئلة شفوياً | ٠/١٠١ 14٠ ١/8‏ | - تمرينات القراءة 
أو تحريرياً طبقاً لتتابع لحداث }| nr‏ 
القصة 1/4 ojo J4‏ الأمبوعية 
- يقرأ القطم المحددة و - المتابعة 
YT‏ المتعلفة با 4 ٠/١‏ | -الفكرة الرئيسية 
والتفاصيل - دعم العفاصيل 
- يقر أويجيب عن ٠/٠١ 14١ ٠/١ | UM‏ | -استخلاص 
المتعلقة بالفكرة الأساسية شغوياً الامتتاجات 
أو تحريرياً. - رفع مسترى 
“يقرأ وهيب عن الأثلة المهارة الفرعية 
المتعلقة بالاستتاح أو woe!‏ 
الاستنتاجات بطريقة شفوية أو 
غريرية. 
- يقر أو يجيب عن الآسكلة 
Gl‏ بمهارات التميز بين 
الحقاتق والآراء شفوياً أو 
تحريريا. 
لا 


-546- 


- بق أويجيب عن الأسئلة 
بمهارات التمييسز بين 
اراقع deel,‏ شفوياً أو تحربرياً 
- يقر أويجيب عن الأسطة | ofro 1۸٠ ١/4‏ ب wt ee‏ 


المتملقة بالعلانات بين السبب الشهرية الى 

والتيجة شفوياً أو تحريرياً . tA IN‏ هاه piles]‏ 

- يقرأ وجيب عن الأسئلة -الاختبارات 

المتعلقة بالعلاقات المقارنة اتو ای 
شفريا أو تحريرياً. pale‏ 

- يفسر الرسوم البيانية واقراتط 

والجداول. ش 

- يتمع التعليهات المكتوبة . 

- يستخدم قراءة السياق بصورة 

ملائمة. 

(اكتب أهداف أخرى ملائمة 

العملية الفهم القرائى) 

ترقيع ولى الأمر..... 


“Aa 


(t= 1 الشكل‎ 


الأهداف قصيرة الأمد لعملية التعبير الكتابي 


تاريخ بداية الخطة : ١/8‏ 
اسم الطالب : آدم أرتير 
رقم الطالب : ۸٦۳۸‏ 


الأهدات 


لتحسين عملية التعبير الكتابي يبغى 
عل الطالب أن : 

- يكون جملة صحيحة نحوياً 

- يستخدم مفردات لغوية ملائمة 

- يجيب إجابة صحيحة عر أسئلة الفهم 
التى تُعطى بعد قطع القراءة المناسبة 
توي الطالب القرائي. 

= يستخدم علامات الترقيم يشكل 
Pare‏ ( وضع نقطة فى Aly‏ 
الحملة . واستشخدام الالخصارات» 
والسبادنات اللغوية؛ ووضع te‏ 
الاستفهام بعد السؤال. ووضع الفصلة 
بين التاريخ والسسة . وبين المدينة 
والدولةء واستخدام علامات التعجب. 
وعلامات الاقنباس. والفواصل) 

- يستخدم الأحرف الكبسير بصورة 
صحيحة فى (بداية الحمل» وأسماء 
الأشمناص. والكتب. وامدن والذنول. 
والأقطار. والأيام الخاصة بالشعوت) 
- يسستخدم القاموس لتحديد الإملاء 
الصحيح: وأجزاء الكلام الصحيح ٠‏ 
ونتصحيح الكلمات ال تخدمة فى 


shall 


1 ال 
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المعلم ؛ الأستاذة جينير 
المدرسة | ويسث وود 
1 
طريقة نقيم | تاريخ 
الأهداف المراجعة 


مستوق 


os 


| وف أجسزاء الكسلام (الأسسياء 3 


والضاتر ؛ والأفمال . والصفات» 
SL,‏ وحروف العطف » وحروف 
الجر » وصبغة التعجب؟ 

يستخدم مسرد الكليات. 

- بستخدم الموسوعة بدفة . 

- يسنظم ا موضوعات والمعلرمات 
والأفكار فى مجموعات عنظمة . 


یکن رات صحسة من خی 
الحو ء والنهجى . وعلامات الترقيم 1 
والكليات المستخدمة. 

- يؤلف WL‏ صحيحة من حف 
النحو والتهجى ء واستخدام الأحرف 
الكبيرة وعلامات الترفيم » والكليات 
المستخدمة . 

- بكستب تقرييراً صحيحاً من حيث 
سلامة قراعد النحو والتهجسى ٠‏ 
والأحوف الكبيرة » وعلامات od FL‏ 
Ly‏ التخدمة وأسلوب التقرير. 
Cast)‏ أهداناً أخرى ملائمة لعملية 
التعبير الكتابى ) 


توقيع ولى الأمر.......... 


ا كفك 
1/4 نك 


1/۹ 1/ه 


14 - 


2 
كل أسبوعين 
كل أسبوع 


كل وحدة 
(التاريخ Ob‏ 


الشكل 1 -4) 


الأهداف قصيرة الأمد نهملية تعديل السلوك 
تاريخ بداية الخطة : ٠/۹‏ 
اسم الطالب : آدم أرنيي الممدم : الأستاذة جير 
رقم الطالب : ۸۹۳۸ المدرسة : ويست وود 
| 
مستوى 
: العيار طريقةنقيم | تاريخ | بن 1 
الأمداف الأهداف | المراجعة 
نسم ا 
لتحسين سلركيات الطالب يبغى عليه 
sal‏ 
- يسستخدم الوقت بكضاءة؛ ويحسن 
سلوكيات التركير على المهمة التعليمية ‏ 
ريو ا plage eg‏ 
الآخرين. 
- يعبر بطريقة ملائمة عن مشاعره re‏ 
etl,‏ الذاتانساء 
sh‏ 
- ي شترك فى الأنشطة المطلربة دون oe i‏ 
fling + plall pas‏ من ane‏ ند چاو 11014.14 | pe‏ 
المعلم اللازمة 5 
fae =‏ كل La‏ ق الروك ا 5 1 5 
-ببدأعمله عل | ندل مر 1 
aa‏ 1 عل الفسور groves vial 7 des‏ |المتعلقة بالعلم 
الوقت اللازم لبدء العمل. والتعزيزمنذ 
- بظل ف أداء المهمة التعليمبة حتى بداية العمل 
يتهي وقت العمل اسوم 
- يحاول حل المشكلات المتملقة بالمهمة اة 
الأكاديمية قبل طلب المساعدة من للتكلينات التى 
الآخرين تنهى كل أسبوع 
- ينظم ويكمل التكشيفات فى غضون 
درا نین الوق 
- پک دة بل مقبولة يتخدم ها 


144 - 


الوقت tall‏ عندما يتم الاننهاء من 
ألهام . كما يقلل من السلوكيات غير 
المقبولة أثناء هذا الوقت المتبقي. 
- يتحمل المسؤولية عن المواد الدراسية 
والممتلكات الشخصية للآخرين. 
- يتقبل الشخصيات المختلفة والمواقف 
الخفيرة مع الاحستفاظ بسلوكيات 
ملاتمة كما يقلل من السلوكيات غير 
الملاتمة أثناء هذه المواقف. 
(أكتب أهدافاً أخرى ملائمة لعملية 
تعديل السلوك) 
توقيع ولى الأمر. ..- 
أهداف الخطة التربوية الفردية للطفلة ' هيثير د يمتري' 

لقد تمت مناقشة أهداف الخطة التربوية الفردية للطفلة " هيثير ديمتري" من قبل ؛ فبعد أن 
آمعنت اللجنة النظر فى معلومات التقييم» قامت بفحص الأهداف الموجودة فى قائمة الأهداف 
المتعلقة بالمجالات الدراسية المختلفة. 

لذلك يتعين علبك أن تلاحظ العلاقة بين أهداف هذه الخطة التربوية الفردية SD‏ توجد 
أهدافها ف الأشكال |- 14-10 -۷) والمعلومات الواردة فى تقرير القييي فالأهداف التى 
تم إدراجها هنا توضح جوانب القوة وجوانب الضعف التى تمت الإشارة إليها فى تقرير تقييم 
اللجنة للطفلة " هيثير ديمتري" وعليك أن تلاحظ أن بعض الأهداف مثل (الإخبار بالرقت › 
ومفاهيم قيمة النقود ) تم إدراجها فى الخطة دون أى تفييم أو دليل يشير إلى احتياج الطفلة إليهاء 
ويحدث هذا فى الغالب عندما جر معلم الفصل اللجنة ob‏ الطفلة تحتاج إلى عمل علاجى فى 
جال معين أو بعض الواد الدراسية. 

وتشير التواريخ المحددة للانتهاء من تحقيق الأهداف إلى أن الأستاذ "فرانكس" معلم 
"ميثير'' يستخدم ألماطاً مختلفة من التقيبيات » حيث يستخدم ملاحظات المعلمين لتقييم بعض 
الأهداف ٠‏ كما يستخدم التقييمات اليومية والأسبوعية لتقييم أهداف أخرى » وحين يحدث 
التقبيم بصورة دائمة فإن الرسوم البيائية التى تعبر عن تقدم الطفلة تتشابه إلى حد ما مع الرسوم 
البيانية للتفييم المبنى عل المنهج الذي تمت مناقشته فى الفصل الخامس 


e 


الشكل(1 - 26 
الأهداف قصيرة الأمد لهارات القراءة الأساسية 


الاسم 3 هيثير ديمتري 
القائم بالتطبيق : الأسناذة لي 
الأمداف السنوية : 


٣ تدمية مهارات القراءة الأساسية حتى المستوى‎ “TA 
٠٠١ تنمية مهارات الفهم القرائى حتى المستوى‎ -4 
- 


المدف 


الأهداف تصيرة الأمد 


أ. يُعطى لاطالبةمدلرل مفردات 
الكلمات الأساسية بصورة مقر 
داخل SLi‏ وعل الطالبة أن تقر 
الكلمات شفوباً 

ب - يُعطى للطالبة كليات غير معروقة 
بالنسبة لحاء وعليها أن تستخدم مهارات 
الكلمة الأساسية فى فك الرموز الآنية: 


نیو الاه 
ET‏ 

gir 

الدجراف (الحرفان اللذان يمثلان 
افا 


-t 


ة -الإدغام 

1-المقاطع الصوتية للكلات 

۷- مهارات أخرى تذكر . 

ج - يُعطى للطالسبة فقسرة أو فقسرات 
لقراءتها وعنيها أن تطهر قدرتها على 
استخدام استرائيجيات الكلمة الأساسية 
ومدلول الكلمة عندما تقرأ: 

1- الكلمات 

-٣‏ محنوى المواد الدراسية 


معيار التمكن 
| الکن من 
sai‏ 
cr‏ 


= 


Uae 


-Vey- 


طريقة تاريخ 
eit‏ | المراجمة 
الاختباراث | 1١/5١‏ 
عكية 
المرج 
ملاحظة 
المعلم 
عبات من 
وی vir‏ 
الطلاب 
تسجیلات 
pal!‏ 
الي 
ملاحظة | Vit‏ 
وتسجيلات 
المعلم 


1 


تاريخ المیلاد : 1۹۹۸/٤/۲٩‏ 


ا 


vA 


ya 


د - يُعطى للطالبة ففسرة أو فقسرات 
للقراءة بصورة شفويةء وعلى الطالبة أن 
تظهر ندرتها على التعبير والطلاقة. 


أ يُعطى للطالبة فقرة أو فقرات لتقرأها 
ببحيث تكون مناسبة لمتراها القراثى 
SLA‏ وعلى الطالبة أن تجيب عن أسثلة 
النهم رقا مايل 

١‏ - الأسثلة الواقعية 

؟- أسعلة الاستتتاج 

ا- أسثلة المفردات اللغوية 

ae | الإجية‎ | eae أ‎ aie 
hart | gan | tat | a! 


. cl 1 
8 5 1 
ele 1 


ra 


“vey - 


Le 


الشكل(أ,٠‏ ) 
الأهداف قصيرة الأمد للمهارات ا لعسابية (الرياضي ٠‏ 


الاسم :ههيثير ديمتري 
القائم بالتطبيق : الأسناذة لي 
تاربخ المراجعة : ١/١‏ 
الأهداف السنوية 

4- تمية مهارات الاستنتاج الرياضى حتى المستوى ۲ 
٠١‏ - تنمية المهارات الرياضية حتى المستوى ۴ 


الهدف 


الأهداف قصيرة الأمد 


| - تعطى الطائبة مائل فى عمليات 
الحساب الأساسية Joy‏ الطالة أن 
تعیب باستخدام: 

-١‏ جع رقم أر عدة أرقام مع / أر 
بدون إعادة التجميع 

؟- جمع رقم أو عدة أرقام مع إعادة 
التجميع 

؟- قسمة الرقم المطلوب عل الرقم 
المقسوم عليه مع إضافة أو بدون 
إضافة الرقم المتبقي- 

4- قسمة الرقم المطلوب على الرقم 
المقسوم عليه مع إضافة الرقم 
التبقي. 

ب نعطى الطالبة حفائق رياضية 
أساسية وعليها أن نظهر قدرتها على: 

eth 3 

caer 

-T‏ الضرب 


معبار 


التمكن 


Ns 


Ve 


تاريخ الميلاد 
تاريخ بداية الخطة : 4/1١‏ 


in 


Roe 


عكية امرجم 


الاختبارات 
جمكية المرجع 


توي التمكن 
تاريخ لايزال 
المراجعة | نعم | التقدم 
مرا 
ee‏ 
by‏ 5 
لا 


15/1 


23 


؟-الكسر العشري 
*-النسة المثوية 


1- القياس 

د-بجالات أخرى ت 
أ- تظهر الطالبة كفاءة فى الجواني | 
الآنية : 


-١‏ معرفة الوقت 
؟- استخدام النقود 
ier‏ 
-٤‏ المسانل الكلامية 


مرتا بالوقت على مدار الساعة 
بالدقيقة 
؟- أن تحب فرق العملة بصورة 


at 


tas 


14 


الاختبارات 
حكية امرحم 


الاخسيارات 
crt ise‏ 


صحيحة عند تغيير ' ١‏ أ دولار 


“Vib = 


CY 1) الشكل‎ 


الأهداف قصيرة الأمد لعملية التعبير الكتابي 
الاسم :هيثير ديمتري تاريخ OAM‏ :1944/4/11 
الفائم بالنطبيق : gary‏ تاريخ بداية الخطة : 4/١‏ 
تاريخ للراجعة YIN‏ 
الأهداف السنوية 


7 تحسين مهارات التعبير الكتابى أثناء كتابة الجمل والفقرات والقصص القصيرة . 
۳- تحسين مهارات الفهم السمعى إلى المستوى 3200 
٤‏ تحسين مهارات التعبير الشفوى فى الفصل المدرسى وق المجتمع المحل ومع الأقران ومع 


الراشدين. 


aie 
قارب لايزاك‎ Sah: الأهداف قصيرة الأمد ( بالر جو معیار‎ 
pal | نمم‎ pai pee | ey Oe aad 
(as 
ملا | تانج مسن كل‎ ٠٠ |أ-تمطى صررة أو موضوع للطالة‎ ore 
ويطلب منها أن تكتب جملة أر فقرة عمل الطابة | أسبوع‎ 
أرقصة أو تقرير وعلى الطالبة‎ 
استخدام ما پلی:‎ 
جملة أر جل كاملة‎ 
مفردات لغوية مناسية لعمرها‎ 
أفكار خيالية‎ 


AS 


بي سم 

تتابع منطفي 

الأحرف الكبرى 

علامات الرقيم 

القراعد واستخدام الكلات المناسبة 
} فرشو افا 


“Vege 


rr 


تعطى الطالبة مجموعة CAS‏ 
تستطيع تسراءتها وعلسيها أن تكون 
قادرة على تهجى الكلمات بصورة 
صحيحة عندما تستخدم 

-١‏ قوائم واختبارات الجمل 

-١‏ تطبسيق الكلمات المستفادة فى 
التكليفات التحريرية. 

ج -سوف تظهر الطالبة كتابة أو خط 
يمكن قراءته باستخدام مايل : 

١‏ -المخطوطات 

7- الأحرف المطبوعة المتصلة 

*- إتباع الشكل الصحيح للأحرف 
-٤‏ مراعاة العلاقات الصحيحة بين 


الأحرف 

5- مراعاة الرفع الصحيح 
للأحرف 

1-مراعاة المسافات الصحيحة بين 
الكليات 

۷ التسخ الدقيق مسن الورق أو 
الكتاب 

8- النسخ الدقيق من السبورة 

- استخدام السسرعة الكتابية 


المناسية للعمر الزمني 

أ- تعطى الطالبة تعلييات شفوية 
وعلى الطالبة أن تقوم بأداء هله 
التعلييات .` 

ب - تسمع الطالبة فقرة أو قصة ٠‏ 
وسوف تكون قادرة على الإجابة عن 
UN‏ من الأنياط التالية : 
١-الوافعية‏ 

؟- الاستتتاجية 

۳-التنابعية 


A? 


4 


ا 


los! 
محكية المرجع‎ 
Vee 
كلمة أسبوعيا‎ 


نائج من 
عمل الطالية 


Ein 


tel 


۳ 


أ سوف تعر الطالبة عن نفسها بلاحظة 
lis‏ من خلال الآتى 2 العلم 

-١‏ تفاعلها مع طالبة آخري 

- تفاعلها مع مجموعات صغيرة 

-٣‏ تفاعلها مع جموعات كبيرة 

؛- إكمال الجمل 

0 التتابع المتطقى للأفكار 

-المفردات اللغوية الملائمة 

۷- النطق الملائم 

۸- طقة الصوت th‏ 


VAY 


ملحق رقم (۲) 
مسرد مصطلحات الكتاب Glossary‏ 


A 
ABAB intervention : تدخل (قع ق‎ 
البحثية والذى فيه تمشل المراحل "ق" حساب الخط القاعدى للسلوك‎ LLM من دراسة‎ 2 
والمراحل "ع" تمثل تطبيق العلاج لتغيير السلوك. ويعتبر هذا التصميم معكوسا نظراً لأنه بعد‎ 
العلاج الأول يتم عكس التصميم وبدء خط قاعدى أو "ق" جديد.‎ 
Academic / cognitive outcomes : أكاديمية/ معرنية . نوانج معرفية / أكاديمية‎ ole 
مصطلح يستخدم فى الدراسات السابقة النى تتناول الانتقال ما بعد المدرسة لمنافشة النتائج‎ 
الأكاديمية والمعرفية للتعليم. وبالنسبة للمخرجات الأكاديمية والمعرفية للتلاميذ ذوى‎ 
| صعوبات التعلم فإنها تكون غير‎ 
Academic plateau : توقف أكاديمى ؛ هضبة أكاديمية‎ 
هو ميل الطلبة ذوى صعوبات التعلم للوصول إلى توقف فى التحصيل الدراسى خلال‎ 
المرحلة الثانوية. فيصل العديد من هؤلاء المراهقين إلى مستوى الصف الخامس تقريبا فى مستوى‎ 
التحصيل ويتوقف عن التقدم.‎ 
: رابطة التلاميذ ذرى صعوبات التعلم‎ 
Association for children with learning disabilities (ACLD) 
رابطة للأطفال ذوى صعوبات التعلم وهى أحد أول المنظرات التى تتكون من المهنيين‎ 
والآباء المهتمين بالقضايا التعليمية هذه الفئة.‎ 
Adaptive behavior : سلوك تكيفى‎ 
بشير إلى السلوك الذى يتكيف مع بيئة الحجرة الدراسية العامة. ومعظم التلاميذ ذوى‎ 
صعوبات التعلم يظهرون مهارات ضعيفة فى السلوك التكيفو.‎ 


د 


اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد : 
Atiention-deficit hyperactivity disorder (ADHD)‏ 
مصطلح يشير إلى نوع من صعوبة التعلم الذى يتسم بمشكلات ف الانتباه. 
مرونة إدارية : Administrative flexibility‏ 
مصطلح يشير إلى تدعبم الإدارة الجامعية للبراميج التى تساعد الطلبة ذرى سعويات التعلم 
فى برامج الدراسة الجامعية. 
old‏ قبلية : Advance organizers‏ 
إستراتيجية أو فكرة تنظيمية تقدم قبل مهمة التعلم لتيسبر الإكيال الناجح هذه المهمة. وأحد 
الأمثلة على ذلك استعراض خحطط عام قبل فراءة جزء من النص التاريخو. 
نموذج بيئات التعلم المعدلة ( ن ب ت م) : 
Adapted karning environments model (ALEM)‏ 
إحدى الطرق لتقديم المساعدة فيا قبل الإحالة للتلاميذ المعرضين لخطر المعاناة من 
الصعوبات. ويمنح هذا التموذج أيضا الخدمات للتلاميذ فى فصول الدمج الشامل الذين تم 
التعرف على الصعوبات لديم بالفعل. 
مبدأ أبجدى ؛ أساس أبجدى : Alphabetic principle‏ 
ذلك الفهرم القائل ob‏ الأصوات المنفصلة فى لغتسا تمثلها أشكال مكتوبة منفصلة (أى 
الحروف) وأن معرفة أى الأصوات تمثلها الحروف يمكن أن يساعد فى تعلم القراءة. 
قانون الأمريكبين ذوى الصموبات : Americans with disabilities act ( ADA)‏ 
تشريع ينص على الحقوق المدنية للأفراد ذوى الصعوبات مئل حرية العمل وحرية توقع 
عوامل الراحة المعقولة في مكان العمل. 
تعليم ارتكازى : Anchored instruction‏ 
التعليم الذى Sey"‏ أو يرسر" فى مواقف وافعية (مثال على ذلك المرئيات بامتخدام 
الحاسوب التفاعلى والتى تساعد الطلبة ذوى الصعويات فى إتقان بعض المهام مثل التسرق). 
مقدمات : Antecedent‏ 
أحداث تتقدم عل السلوك وها تأثير معين على السلوك الفابل للقياس. 


هللات 


قلق : Anxiety‏ 
خوف أو عدم راحة باستمرار قد ينتج عنها أداء غير ناجح فى سياقات معينة. 

انقنيات معينة ؛ نقنبات مساعدة : Assistive technologies‏ 
أجهزة أ أنظمة تدعم مهارات التواصل مثل أنظمة تكبير ا خط وأجهزة المخرجات الكلامية 

ولوحات مفاتيح الحاسوب كبيرة الحجم وغيرها. 


تدريب العزو : Attribution training‏ 
تعليم مصمم لتغيير موضع الضبط للتلميذ من خلال تغيير عزو التلميذ للخبرات الناجحة. 
عزو. سيبية : Attributions‏ 


العلاقات بين السبب رالأثر أو النتيجة والتى يذكرها التلميذ عند سؤاله لماذا تصرف بطريقة 
معينة (مئال على ذلك يعزو بعض التلاميذ درجاتهم الدراسية عزوا داخليا فيقولون AN"‏ 
ذاكرت باجتهاد" أو "لأننى فقط أبدو لا أستطيع التعلم' فى حين يعزو آخرون تقدمهم الدراسى 
عزوا خارجيا (غير ذاتى) فبقولون "صعوبة الاختبار فلماذا وضعته المعلمة هذه الصعوبة؟"). 


حول رقمى سمعى : Audio digitizer‏ 
جهاز رقمى يسمح للمستخدم باستخراج الصوت عل اسطوانة الحاسوب ثم إلى نظام 

اشرت 

تقييم واقعى : Authentic assessment‏ 
هو تطبيق تقييمى يرتبط بشكل خالص بمهمة واقعية. 

تلقائية ؛ أتوماتيكية : Automaticity‏ 


القدرة على الاسترجاع التلقائى لبعض حقائق الذاكرة الصماء مثل الحقائق الرياضية. وتظهر 
هذه التلقاتية فى القدرة على استرجاع GGL‏ الرياضية خلال ثانيتين من العرض البصرى أو 
السمعى هذه الحقيقة الرياضية ( فى مجال الرياضيات ). 
حور : Axon‏ 
ذلك المقطع الطولى من الخلية العصبية التى تسرى فيه النبضة العصبية. 
نقدم سنوی ملائم 8 ) Adequate yearly progress ( AYP‏ 
تتطلب جيع المدارس تقدما سنويا ملاثم نحو أهدافها التعليمية بموجب تشريع التعليم حق 


gat‏ الأطفال. 


E 


B 
Baseline : خط قاعدی‎ 
المرحلة الأولية من جمع البيانات فى مشروع التدخل السلوكو. وهذه المرحلة نقيس قوة أو‎ 
تكرار السلوك فبل التدخل لمقارنة السلوك بالبيانات المجمعة خلال مراحل التدخل اللاحقة.‎ 
Basic-skills remediation model : نموذج تصحيح المهارات الأساسية‎ 
Sys يمثل أحد القوى المنهجية التى كثيرا ما تستخدم مع التلاميذ ذوى صعوبات التعلم.‎ 
هذا التموذج فى تعليم المهارات الأساسية للقراءة والكتابة والرياضيات.‎ 
Behavior contract : عقد الاتفاق السلوكى‎ 
المهمة المطلوبة وشروط أداء المهمة‎ uty عفد انفاق مكتوب يجرر بين المعلم والتلميذ‎ 
المستخدمة لتقييم المهمة والإثابة النانجة عن إكال المهمة.‎ wlll, 
Behavior model of learning : نموذج سلوكى للتعلم‎ 
نموذج تعلم مؤداه أن الشروط أو الظروف التى تحكم عملية التعلم هى المقدمات التي تسبق‎ 
المهمة والأحداث الطارئة أو النوابع الترتبة على السلوك. ويمكن التعبير عن هذا النموذج‎ 
بأكمله فى هذه الصيغة المؤقتة: المقدمات - اللوك - التوايع-‎ 
Behavior objective : هدف سلوكى‎ 
يحدد مهمة التعلم المطلوب أن يكملها أو يتمها التلميذ ويشتمل الهدف السلوكى على ثلاثة‎ 
والشروط أو الظروف التى سوف يتم إتمام‎ oll] مكونات هى : السلوك المحدد المطلوب‎ 
السلوك فى ظلهاء والمحكات المستخدمة للحكم على عملية الإتمام.‎ 
Biofeedback : تغذية مرتدة حيوية‎ 
النظام الذى بموجبه يتم التزويد بمعلومات عن المؤشرات الطبيعية للتوتر عند القرد فى‎ 
عاولة مبذولة لتخفيف هذا التوتر. وتستخدم هذه الفنية حاليا للتخلب على النشاط الزائد لدى‎ 
التلاميذ ذوى صعويات التعلم.‎ 
: صعوبات المعالجة الصونية الأساسية‎ 
Basic phonological processing disabilities (BPPD) 
صعوبات التعلم التى تتميز بقدرة ضعيفة على قراءة الكليات المفردة والمعالجة المجائيةء مع‎ 
استخدام للمعلومات غير اللفظبة بشكل أكثر كفاءة من المعلومات اللفظية فى المواقف‎ 


“WANA 


الاجتماعبة ونمو اجتماعى وسلوك اجتماعى طبيعى نسبيا. وتظهر هذه الصعوبات لدى حوال 
٠‏ من التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 
احتراق نفسى : Burnoat‏ 
ميل بعض امعلمين للتعب والإجهاد الناتج عن التوترات والضغوط المرتبطة بالتدريس 
لذوى صعوبات التعلم. 
مقانیح t‏ آزرار: Buttons‏ 
أجزاء ميزة على شاشة الحاسوب والنى عند الضغط عليها ب 
معينة مثل النحرك الفورى إلى شاشة حاسوب آخر. 
Cc‏ 
بطاقات : Cards‏ 
كناية عن شاشة الحاسوب والمعلومات التى تعرض على هذه الشاشة . 
تصوير مقطعى خحورى بمساعدة الحاسوب ؛ كات أسكان : 
Computerized axial tomography scan ( CAT scan )‏ 
فنية إشعاعية تستخدم لفحص تركيب المخ. فيتم إرسال الأشعة السينية عبر اللخ بزوايا 
مختلفة وتتم معالجة الصور بالحاسوب لتكوين صورة عن تركيب المخ من أى زاوية. 


Categorical resource rooms : غرف مصادر تصنيفية‎ 


تؤدى إلى حدوث وظائف 


عبارة عن غرف مصادر لمساعدة الأطفال ذوى نوع أو فئة واحدة من الصعوبة. 
ترص مدمج ؛ سی دی روم : CD-ROM‏ 
تقنية قائمة على الليزر تزود بآلية يمكن بها تخزين المعلومات المحوسبة أو برامج الحاسوب. 
خیخ : Cerebellum‏ 
ذلك الجرء من all‏ البشرى الذى يستقيل المدخلات الحسية وينحكم فى معظم وظائف 
الجهاز العصبى الح ركو. 
دماغ : Cerebrum‏ 
أكبر أجزاء ا مخ البشرى والتى تتحكم فى الوظائف العليا للتفكير واللغة. 


“VAT 


إيضاح ؛ استيضاح : Clarifying‏ 
إستراتيجية تدريس تبادلية يتم فيها تحفيز التلاميذ للتعرف على النقاط الأساسية لقطعة 

القراءة وأيضا المناهيم الصعية والتى تكون ذات دلالة خاصة بالنسبة للتلاميذ ذوى صعوبات 

التعلم الذين كثيرا ما يجدون صعوبة فى هذا الوجه من أوجه فهم القراءة. 

مر حلة الانتقال للححرة الدراسية : Classroom transition phase‏ 
الفترة الزمنية فى Ske‏ صعوبات التعلم عندما يبدأ الباحثون فى نحديد الطرق التعليمية 

والأساليب التربوية التى سوف تستخدم مع التلاميذ ذوى صعويات التعلم فى سياقات الحجرة 

الدراسية الطبيعية وليس فى المواقف والسياقات الكلينيكية. 

مرحلة كلبتيكية ؛ مرحلة فرعية كلينيكية : Clinical phase‏ 
المرحلة من تاريخ جال صعويات التعلم والتى فيها كانت المعلومات البحلية قائمة بتكل 

مطلق على الأطفال الذين يظهرون مشكلات حادة إلى الدرجة التى تتطلب التعامل معهم فى 

عبادات أو مؤسسات تربوية متخصصة. 

إجراء ملء الفراغات : Cloze procedure‏ 
إجراء لقياس فهم القراءة والذى يتطلب من التلميذ "غلق" الجملة" من خلال ملء الفراغ 

أو إضافة كلمة ذات معنى فى الفراغ ما بتتج عنه جملة ذات معنى. 

جهاز عصبى مركزى : Central nervous system ) CNS)‏ 
الجهاز الذى يتكون من المخ والعمود الفقرو. وهر أول الأجهزة العصبية التى تدمر فى 

الجنين. ويكتب اختصاراً بالأحرف 0015 . 

تغيبر المنظومة الرمزبة - البدبل اللغوى أو المناوية اللغوية : Code switching‏ 
القدرة على تغيير أو تهيئة الفرد للغته وفقا للمستوى المعرنى للمخاطب ١‏ أو المستمع ) وعادة 

ما يتضمن تغيبر الشفرة استخدام كلمات رل أبسط. 

منظورات المعالجة المعرفية : Cognitive-precessing perspectives‏ 
وهى مجموعة من المنظورات التى سادت فى محال صعوبات التعلم خلال فترة الستيئيات 

والسبعينيات من القرن العشرين الماضى والتى كانت تفترض أن بعض وظاتف المعالجة العقلبة 

fe)‏ الإدراك » والذاكرة وغيرها) هى أساس جيع صعوبات التعلم. 

علم النفس المعرقى : Cognitive psychology‏ 
علم ore‏ بدراسة عمليات التعلم مثل الذاكرة والتعلم الافترانى ( الارتباطى ) والذكاء. 


-1ل/ا- 


طلاب الجامعة ذوو صعوبات College students with learning disabilities: plat‏ 
ويمثل ذلك Legal‏ جديدا فى المجال. وتشير بعض التقارير أن هناك عدد من الطلاب ذوى 


صعويات التعلم يمكتهم SS‏ دراستهم الحامعية. 

تدريب مهنى قائم على الجتمع المحلى : Community-based vocational training‏ 
التدريب التعليمى ( التربوى ) للتلاميذ ذرى صعوبات التعلم القائم على الأنشطة التى 

تحدث ف المجتمع المحلو. 

أمراض متزامنة : Comorbidity‏ 
وجود إعاقتين أر أكثر من إعاقة مختلفة فى آن واحد لدى نفس الطفل؛ أو الإصابة بمرضين 

أو أكثر فى الوقت نفسه . 

اختيار معقد من متعدد : Complex multiple-choice‏ 
أسئلة الاختيار من متعدد ذات مستويات فرعية من الاختيارات داخل المستوى الأساسى 

للإجابات. 

عمليات مركبة ؛ عمليات معقدة : Complex operations‏ 
عمليات فى جال الرياضيات تتطلب من التلمبذ إكيال أنواع مختلفة من العمليات فى نفس 

المسألة. 

تر کیب ؛ تعقيد : Complexity‏ 
بشير إلى استخدام الصور الأكثر تعقيدا من تركيب الجمل فى عمليات التواصل وإلى عمق 

فهم الفرد للغة ومفرداتها « ونكويناتها. 

نتبحة مترتبة : Consequence‏ 


هى الحدث التالى للسلوك (المترتب عليه) والذى يتحكم فى احتالية حدوث هذا السلوك فى 
المستقبل. أو هى الحدث الذى يسبق السلرك فيؤدى إلى تقويته أو إضعافه . 


Consultation model : نموذج الاستشارة‎ 

يزود أخصاتى صعوبات التعلم بالاستشارة إلى معام الدمج فيا يختص بالاستراتيجيات 
التعليمية للطفل. 

اضطرابات متزامئة الحدوث : Co-occurring disorders‏ 


ظهور أنواع عديدة من الاضطرابات الذهنية ( العفلية ) فى نفس الوقت مثل التزامن بين 
اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد وصعوبات التعلم لدى التلميذ نفسه. 


حر كاه 


‘Cooperative instruction تعلم تعاونى‎ 

استخدام GS‏ تعليمية تتطلب من التلاميذ التعاون مع بعضهم البعض SY‏ المشروع 

بنجاح. كا يقصد به تعلم التلاميذ فى مجموعات صغيرة ذات قدرات متبايئة لتحقيق هدف 
مشترك وهو أكثر ما يكون استخداماً عند تنفيذ برامج الدمج المدرسى . 


حساب بالعد : Count-by‏ 
إستراتيجية لتعلم حقائق الضرب. 

حساب جميع MI‏ فام : Counting-all‏ 
إستراتيجية لتعلم حقائق الجحمع ( الإضافة ). 

أعصاب الحمحمة : Cranial nerves‏ 
الأعصاب التى تتحكم فى العضلات الحركية والأعضاء الحسية ( ذات الصلة بالإحساس ). 

اختبار مرجعى المحك : Criterion-referenced testing‏ 


يشير إلى التقييهات التفصيلية للتحصيل الدراسى ذات الأهداف السلوكية المحددة المدخلة فى 
كل سؤال أو مجموعة من الأسثلة. MIL‏ إذا كان التلميذ يعانى من مشكلات فى SIS]‏ أحد 
البتود فإن المعلم يعرف بالنحديد ما هو الهدف الذى يجب أن يكون محور التركيز فى عملية 


التعليم. 

مقابلة الرياضيات الناقدة : Critical mathematics interview‏ 
إجراء gant‏ صممه كراولى Crawley‏ لتحديد كفاءة التلميذ فى مهارات الحساب 

الأساسية. 

تسكين عير الفئات : Cross-categorical placement‏ 


التسكين فى غرف المصادر الذى يخدم الأطفال ذوى عدد من حالات الإعاقات المختلفة 
ومن ثم يمكن المرور على جميع فئات الصعوبات لدى الطفل. 


Cross-class projects : الدراسية‎ Sl tl مشروعات بين‎ 

نوع من مشروعات التعلم المدرسى التفاعل (التعاونى) يتعاون فيه التلاميذ من Ae‏ 
الفصول أو المدارس أو الدول SY‏ العمل. 

Cruickshank , William : ولیم كروكشائك‎ 


كان له تأثير عميق على التاريخ Sl‏ لمجال صعربات التعلم.من خلال تطوير افتراض أن 
البيئة التى يتم فيها التحكم ف المثيرات تؤدى إلى تعلم أفضل. 


-هالا- 


Cubing : تكميب‎ 

إجراء تعليمى تتطلب فيه جوانب المكعب مستويات مختلفة من التفاعل المعرفى مع الهمة 

(مثال على ذلك: قد يتضمن أحد Gilt!‏ وصف المفهوم ويتطلب جانب آخر من التلميذ 
مقارنة المفهوم بمفهوم آخر ويتطلب جانب ثالث من التلميذ نحليل المفهوم بشكل أكثر عمقا). 


كليات نلميحيةء كلمات إبرائية : Cue words‏ 
الكليات ف المسألة الرياضية الكلامية التى تعطى تلميحا عاما متعلقا بالعمليات الضرورية 

حل المسألة بنجاح. 

Cumulative deficit : قصور تراكمى‎ 


يشير إلى ميل القصور بين مستوى التحصيل والتسكين فى المرحلة الدراسية إلى التراكم على 
هدار السنوات الدراسية لدرجة أن الطلاب بالمرحلة الثانرية من ذوى صعوبات التعلم يظهرون 
أوجه قصور أكبر بكثير من الطلاب ف المراحل الدراسية الأقل ذوى نفس الصعوبات. 


Curriculum-based assessment 5 eel! قائم عل‎ rt 
هو التقييم المستمر (بشكل بومى أو أسبوعى) لأداء التلاميذ فى مهام منهجية معينة لإظهار‎ 

التقدم فى مستوى التحصبل. 

زملاء الإنترنت : Cyberpals‏ 
استخدام الإنترنت فى إنشاء بريد إلكترونى بين التلاميذ باستخدام المفهوم القديم لزملاء 

القلم. 

D 

تفرعات Dendrites 1h pont‏ 
الأنسجة الضامة داخل الخلية العصبية والتى تربط بين كل خلية عصبية والأخرى. 

Deon's Cascade of Services : سللة دينو للخدمات‎ 


فكرة لتقديم الخدمات طورها دينو والتى تقترح يجموعة منوعة من خيارات تسكين 
الخدمات بشكل مرن للأطفال ذوى الإعاقات ( أر الصعوبات ). 
منهج متعلد الأقسام 59 Departmentalized curriculum‏ 
مدخل يتم فيه تعليم المواد الدراسية بالمرحلة الثانوية بواسطة أقسام مختلفة أو مجموعات 
معلمين مختلفين ما ينتج عنه الحاجة إلى تغبير الفصول والمعلمين لكل مادة. 


جامد 


دونالد دیشلر : Deshler , Donald‏ 
اشتهر بتطوير عدد ضخم من استراتيجيات التعلم بمعهد بحوث صعوبات التعلم جامعة 
كانساس. 
اختلالات نيائية ‏ لانوازنات نمائية : Developmental imbalances‏ 
أحد المنظورات العديدة لنواح القصور فى الفدرة. وأفيمت هذه الفكرة على الاقتراح الذى 
مؤداه أن صعوبة التعلم يمكن أن يكون سببها النمو غير السوى فى قدرات عقلية معينة. عل 
سبيل المثال. فإنه يمكن أن تتخلف الذاكرة السمعية عن التمييز السمعى وقد يؤدى هذا 
الاختلال أو عدم التوازن إلى صعوبة تعلم 
مؤشرات دينامية لمهارات المعرفة المبكرة الأساسية : 
Dynamic indicators of basic early literacy‏ 
نقييم يستخدم لقياس الطلاقة فى قراءة الأصرات الأساسية وتسمية الحروف وتجزئة 
الأصوات والكلمات غير ذات yall‏ والقراءة الشفهية ally‏ واستخدام الكليات وتكتب 
اختصاراً بالأحرف 81851:5 
تمليم قارق : Differentiated instruction‏ 
اقتراح بفرض عل المعلمين تنويع ممارساتهم التعليمية (أى التفرقة أو التهايز ) وفقا لأساليب 
التعلم المختلفة أو الذكاءات المتعددة لتلاميذهم. 


ماسحة ضوئية رقمية ! Digital scanner‏ 
جهاز من أجهزة التوصيل بالحاسوب والتى يمكنها "مسح" الرثائق المكتوبة وتخزين محتواها 

فى JUL‏ على أقراص الحاسرب. 5 

Direct instruction : تعلم مباشر‎ 


إجراء تعليمى بقيادة المعلم يزود الثلاميذ بتعلييات معينة فى أثناء أدائهم لأية مهمة والتمذجة 
والممارسة بقيادة المعلم والمارسة المستفلة والتغذية الراجعة المتكررة عن أدائهم. 
اكتشاف : Discover‏ 
اكتشاف نقاط القرة والقدرات الذهنية من خلال الملاحظة مع السماح بالاستجابات العرفية 
المتبايئة وهو أداة تقييم قائمة على الأداء للذكاءات المتعددة ويكتب اختصاراً بالأحرف 
DISCOVER‏ . 


NES 


تاعد : Discrepancy‏ 
مفهوم مؤداه أن الأطفال والشباب ذوى صعوبات التعلم لديهم ألماط غير عادية من الدمو 

عبر النطاقات أو الجوانب» الأمر الذى ينتج عنه فروق ذات دلالة بين قياسات الأنواع المختلفة 

من القدرات والمهارات. 

محك الباعد 1 Discrepancy criteria‏ 
أحد أوجه تعريف صعوبات التعلم والذى يقترح ضرورة أن يظهر التلاميذ ذوو صعويات 

التعلم فرقا كبيرا بين تحصيلهم المتوقع وققا لما تدل عليه القدرة الذهنية وتحصيلهم الفعل ومن ثم 

يظهر ما يطلق عليه التباعد بين القدرة ومستوى التحصيل. 


سلوك مضطرب ؛ سلوك معظل : Disruptive behavior‏ 
السلوك الذى يعطل عملية تعليم التلاميذ الآخرين فى الحجرة الدراسية. 

قابلية للتشتت : Distractibility‏ 
اميل للانصراف عن آداء الهمة بسيب مثيرات موجردة فى بيئة التعلم. 

دومان ودبلاكاتو : Doman/Delacato‏ 
باحثان طورا التنميط أو التنظيم العصبى وهو عبارة عن علاج ثبتت فاعليته مع الأطغال 

ذوى صعويات التعلم. 


الدليل التشخيصي والاحصائي للاضطرابات العقلية - الإصدار الرابع : 
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorder (DSM-IV)‏ 
نظام تصنفى أصدرنه الرابطة الأمريكبة للأمراض النفسية APA‏ للتعرف على الأنواع 
المختلقة للاضطرابات لدى الأطفال ويكتب اختصاراً بالأحرف DSM-IV‏ 
الدليل التشخيصى والإحصاتى للاضطرابات العقلبة - الإصدار الخامس : DSM-V‏ 
تحديث للإصدار الرابع حرر فى ۲١١۷‏ ويكتب اخختصاراً بالأحرف 2511-07 
et‏ دينامى Dynamic assessment‏ 
تطبيق تقييمى مرتبط بكل من المهمة وعمليات التفكير المتضمنة فى أداء المهمة. 
عر القراءة ؛ ديسليكسيا : Dyslexia‏ 
مصطلح يشير - بوجه عام - إلى عدم القدرة على القراءة. وهذا المصطلح كثير! ما يستخدمه 
النظرون الذين يفترضون أن عدم القدرة على القراءة ترتبط بالاختلالات الدماغية 
(اختلال الو ظائف المخية ). 


سمالاب 


E 
Educational consultant تربوى:‎ le 
الشخص الذى يمكنه التشاور مع الآباء فى الأمور التعليمية والتربوية المتعلقة بالطفل محل‎ 
الاعتبار ويشمل ذلك تقييم الطفل أو عقد المقابلات الشخصية معه.‎ 
Eligibility : استحقاق‎ 
تحديد ما إذا كان الطفل لديه إعاقة ومن ثم يستحق أن يستفيد من الخدمات الخاصة.‎ 
Emotional-social outcomes : خر جات انفعالية اجتماعية‎ 
مصطلح مستخدم فى الدراسات السابقة عن المرحلة الانتقالية فيا بعد المدرسة لناقشة‎ 
التتائج الانفعالية والاجتماعية للتربية والتعليم بالنسبة للأشخاص المعافين.‎ 


تر ميز ‏ تشغير : Encoding‏ 
العملية التى يمكن من خلاها التعبير الرمزى للذاكرة قصيرة الأمد بهدف التخزين 

والاسترجاع لاحقا. 

Episodic memory : ذاكرة عرضية‎ 


الذاكرة التى قد تكون قائمة عل الموقع والظروف (مثال على ذلك عندما يطلب منك 
استرجاع ما فعاته بالأمس فإنك تحاول أولا استرجاع أين كنت ثم تسترجع أحداثا إضافية أو 


عرضية قمت ge‏ 

تحليل المخطأ : Error analysis‏ 
العملية التى يمكن بها تحليل أخطاء التلميذ فى المهمة الدراسية للتعرف على مسترى فهمه 

للمسألة وإعطانه (da‏ إضافياً. 

عكات الأسباب المرضية ؛ كات ايتولوجية : Etéological criteria‏ 
المحكات الموجودة فى التعريفات المبكرة تصعوبات التعلم والتى كانت تشير إلى أن صعوية 

التعلم يمكن أن نكون مر تبطة بسبب طبى معين. 

Exclusionary criteria : محكات الاستبعاد‎ 


ذلك الوجه أو الجانب من جوانب تعريف صعويات التعلم الذى يقترح أن صعوبة التعلم لا 
يمكن أن تكون نتيجة SV‏ حالة إعاقة معررفة 


-0194ا- 


Executive function : وظيفة تنفيذية‎ 


مصطلح يستخدمه علياء النفس المعرفى لوصف تفكير الشخص فى طريقة تفكيره وعملية 
تعلمه أو ما يطلق عليه (ما وراء المعرفة). 


مرحلة التوسع والاقتصاد : Expansion/retrenchment phase‏ 
أحدث المراحل فى تاريخ صعوبات التعلم والتى ازداد فيها عدد الأطفال المشخصين على 

أنهم من ذوى صعوبات التعلم. 

ذاكرة ص ريحة : Explicit memory‏ 
وهي تئل ذاكرة التفاصيل والحقائق والأحداث. 

External locus : موضع خارجى‎ 


أحد أوجه موضع الضبط للتلميذ ويرى أن التلميذ يدرك أن ما حققه يمكن أن يكون سببه 
فى البيئة الخارجية وليس فى جهوده الشخصية. 


انطفاء : 1 Extinction‏ 
هو إجراء سلو كى يمكن به خفض السلوكيات من خلال التجاهل المقصود ها. 
F‏ 
دعم أعضاء هيئة التدريس ؛ مساندة أعضاء هيئة التدريس : Faculty support‏ 


مصطلح يشير إلى مستوى الدعم الذى يتلقاه أعضاء هيئة التدريس من إدارة الكلية عن ضم 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم فى فصول كلياتهم. 


إسترانيجية فاست : FAST‏ 
مصطلح لإستراتيجية تعلم لتئمية السلوكيات الاجتياعية الفعالة. 
جريس فيرنالد : Fernald , Grace‏ 


هو الذى طور أسلوبا تربويا لتعليم الأطفال التعرف على الكلمات ويشمل ذلك العديد من 
الأنشطة النى نتبح للطفل أن يرى ويسمع ويكتب وبستشعر حركة كتابة الكلمة فى نفس الوقت. 
وبذلك يتم استخدام حواس البصر ء والسمع » والحركة » واللمس ويكتب المصطلح اختصارا 
بالأحرف AKT‏ ¥. 


Vo 


متلازمة كحولية جنيلية : Fetal alcohol syndrome‏ 
قصور ميلادى متصل بتناول الأم الحامل للكص رليات أثناء فثرة الحمل . 


إستراتيجية فيش : FISH‏ 
مصطلح لإستراتيجية تعلم مصممة لمساعدة تلاميذ المرحلة الابندائبة فى فك شغفرة الكلهات. 

تركيز الانتباه : Focus of attention‏ 
وصف عام لقدرة الفرد عل تركيز انتباهه كليا فى مثر معن 

قص أمامى : Frontal lobe‏ 
الجزء من الدماغ الذى يتحكم فى التفكير المجرد. 

Forstig Marianne : ماريان فروستیج‎ 


كاذ له تأثير عميق فى المجال من خلال التأكيد على أن صعوبات التعلم هى نتيجة لمشكلات 
إدراكية قائمة على اعئلالات وظبفية فى الخ والجهاز العصبى المركزو. 


تواصل وظبفی ؛ اتصال وظيفى : Functional communication‏ 
قدرة الطفل على التواصل فى بيئته ويشمل ذلك مهارات المحادثة. 
رنين مغناطيسى وظيفى : Functional MRI ) (MRD‏ 


نسخة من التصوير بالرنين المغناطيى لقياس تدقق الدم والذى يمكنه أن يظهر نشاط المخ 
خلال مهمة التذكير ويكتب المصطلح اخختصاراً 530141 


تموذج المهارات الوظفية : Functional-skills model‏ 
نموذج نعليم للتلاميذ ذوى صعوبات النعلم يركز على مهارات الحياة الوظيفية أكثر من 
تركيزه على المواد الدراسية. 
G‏ 
موهوبون ذوو صعوبات تعلم : Gifted learning disabled‏ 
مصطلح يستخدم للإشارة إل الشخص الرهرب فكرباً الذى يعانى من صعوبة تعلم. 
مفهوم الذات العام : Global self-concept‏ 


أحد صرر أو أشكال مفهوم الذات غبر المحدد بمواقف معينة أو تغيير فى السياق. 


EES 


فحص جماعى : Group investigation‏ 
هو إحدى صور أو أشكال الندريس التعاوني. 


H 
Halstead ,W.C. : و. س. هالستيد‎ 
الذى أعد أحد بطاريات الاختبارات العصبية المبكرة التى تستخدم كثيرا مع الأطفال ذوى‎ 
صعوبات التعلم.‎ 
Hemispheric specialization : تخصص نصف الكرة الدماغى‎ 


يشير إلى الفروق فى الأداء الوظيفى لنصف الكرة الدماغى والذى يتطور لدى الطفل الصغير 
قبل عمر السابعة أو الثامنة ويننج عنه عادة تخصص نصف الكرة الدماغى الأيسر فى رظيفة اللغة 
على سبيل المثال. 
تأهيل عالى المستوى ؛ تأهيل مرتفع المستوى : Highly qualified‏ 
اشتراط فى تشريع التعليم حق لجميع الأطفال يتطلب أن يتم تدريب جميع المعلمين فى المادة 
الدراسية التى يفومون بتدريسها. 


اختبار عالى الحك ؛ اختبار مرتفع المحك : High-stakes testing‏ 
OL‏ مطلوبة قبل اجتياز المرحلة التعليمية أو التخرج. 

نشاط زائد : Hyperactivity‏ 
مستوى عال من النشاط أو ميل زائد أو غير معتاد للحركة المتكررة إما بالتململ فى المقعد أو 

الحركة فى داخل نطاق الفصل. 

بطاقة فائقة : HyperCard‏ 
عبارة عن برنامج تأليف للسماح للتلاميذ والمعلمين بإنشاء برامج الوسائط الفائقة. 

J 
Individualized educational plan (IEP) : خطة تعليمية فردية ؛ خطة نربوية فردية‎ 


برنامج تعليمى قاتم على التقييم متعده التخصصات oes‏ لتلبية الحاجات الفردية 
للتلاميذ ذوى الإعاقات أو الصعوبات أو المشكلات. 


IIE 


ذاكرة ضمنية : Implicit memory‏ 
تصف الذاكرة للمعلومات غير الحقائقية (مثال على ذلك كيف تضرب كرة الييسبرل). 

منظور المتعلم غير الشط : Inactive learner perspective‏ 
أحدث منظور عن الأطفال ذوى صعوبات التعلم. وهو يفترح أن هؤلاء الأطفال يكونون 

غبر نشطين فى عملية التعلم ولا يخططون تخطيطا معرفيا للمهمة التعليمية وليس لديهم دافعية 

للمشاركة النشطة فيها. 

استر. جاع عارض : Incidental recall‏ 
مستوى استرجاع المعلومات غير ذات Shall‏ ف المجال البصرى أو السمعى أو القدرة على 

استر جاع المعلومات التى لم تكن ف الأساس عور تركيز ممارسة الذاكرة. 

حركة الدمج : Inclusion movement‏ 
فلسفة تؤيد تسكين التلاميذ ذوى الإعافات أو الصعوبات ومعلمى التربية الخاصة فى 

الفصول النظامية وتتضمن ناذج التعلم التعاونى ونماذج تدريس الفريق. 

تقديم خيدمة الدمج + تقديم خدمات من خلال الدمج : Inclusive service delivery‏ 
خيار برنامج تقدمه بعض المدارس الثانوية التى يفوم فيها معلمو التربية الخاصة ومعلمر 

التعليم النظامى بالتدريس للطلاب والمراهقين من ذوى وغير ذوى الإعاقات فى فصول الدمج. 


Inferential comprehension استدلال‎ we 

مستوى من الفهم يتطلب من الطلاب اجتياز مرحلة الاسترجاع الأصم للأفكار الأساسية 
والتفاصيل إلى مرحلة الاستنتاج من النص المكتوب. 

Toner language : لغة داخلية‎ 


الحوار الذاتي الذى يشكل أساس أغلب التفكير المعرفو. ولقد انتشر فى المجال استخدام 
الاستراتيجيات التى تعلم الأطفال ذوى صعويات التعلم إعطاء أنفسهم تعلييات صامتة متعلقة 
بالمهمة من خلال اللغة الداخلية. 
أثناء الخدمة : In-service‏ 
التدريب الذى يحصل عليه المعلمون بعد أن تم ترظيفهم فى مهنة أو عملية التدريس. ويعتبر 
الندريب أثناء الخدمة ضروريا لشهادة الاستمرارية ؛ أى الأمر متطلب لضان مواصلة العمل فى 
مهنة التدريس. 


VIF -— 


برنامج الإهام : Inspiration software‏ 
برنامج مصمم لمساعدة الطلاب فى تطوير المنظم الجرانيكى لإتقان المحتوى فى ختلف 

المجالات التعليمية ء أ المواد الدراسبة التربوية . 

تفاعلات تعليمية ؛ تفاعلات أثناء عملية التدريس : Instructional interaction‏ 
التفاعلات بين المعلم والطالب والقائمة عل العروض التعليمية. ويمكن مقارلتها 

بالتفاعلات بين اللعلم والطالب التى تنتج عن عروض إدارة السلوك. 

ذكاء : Intelligence‏ 
طاقة أو وسع أو قدرة الفرد على التكيف مع بيئته والنى تعتمد إلى حد كبير بالنسبة للبشر على 

سهولة استخدام اللغة. 

اختبار ذكاء + تطبيق اختبار ذكاء : Intelligence testing‏ 
الاختبارات المصممة لقياس الذكاء. 

مركز ضبط داخل . وجهة ضبط داخلية : Internal locus‏ 
إدراك الفرد لموضع الضبط لديه والذى يشير إلى الشعور بالسيطرة على ما يحققه والتابعة من 

الأفعال رالمهام التى يقوم بها ومن ثم يكون موضع ضبطه داخلي. 


مهارات شخصية Sty‏ . مهاراث بين شخصية : Interpersonal skills‏ 
مجموعة من المهارات التى تنيح للموظف التفاعل الجبد مع زملائه فى العمل 
عدسات أيرلن : Irlen lenses‏ 


عدسات ملونة تعطى للطلاب الذين تعزى اضطرابات القراءة لديهم إلى الحساسية الزائدة 
لبعض الترددات وأطوال موجات الضوء الأبيض. 
خطة الانتقال الفردية : Individual transition plan (ITP)‏ 
وهى أحبانا ما تكون جزءٌ من الخطة التربوية الفردية وهى تخاطب حاجات الشباب ذوى 
الصعوبات أو الإعاقات في) بعد المرحلة الثانوية عند انتقاهم من المدرسة إلى جال العمل. 
ويعتبر البرنامج المهنى شديد الأغمية فى تحقيق هذا الانتقال إلى مرحلة الشباب Lb Ny‏ وتكتب 
اختصاراً 178 . 


E 


باثوراما Jigsaw PCV‏ 
إستراتيجية تعليمية تعاونية يتم فيها إعطاء لف أعضاء المجموعة جزء فقط من 
المعلومة الضرورية لحل المشكلة أو UE‏ ربطلب من الطلاب تجميع المعلومات فعا 
pee‏ لإكال المهمة 
بانوراما Jigsaw II OO‏ 
إسترانيجية تعليمية نعاونية شبيهه بالبانوراما ويزيد عليها إعطاء كل طالب اخنبار قبلى 
واختبار بعدى وتتم المقارنة بينهها للحصول على درجة لكل طفل. ودرجة الطقل هي متوسط 
كل من الدرجة القبلية والدرجة البعدية. 
مهارات دراسية متعلقة بالوظيفة ؛ مهارات أكاديمية ذات صلة بالمهنة : 
Job-related academic skills‏ 
المهارات التى ترتبط ارتباطا مباشرا بالوظيفة ويشمل ذلك المهارات مثل استخدام آداة 
متخصصة وأداء مهمة عددة وغرها. 


Journals : علمية ؛ دوريات علمية‎ OME 
عبارة عن دوريات علمية يقوم فيها باحثون آخرون بقراءة ونقد كل مقالة بحثية فى المجال‎ 
قبل النشر.‎ 
K 
Kirk , Samuel : صمويل كيرك‎ 


الشخص الذى the‏ وابتكر مصطلح صعوبات التعلم وكان أحد أبرز الأسماء فى التاريخ 
المبكر للمجال. ولقد شارك أيضا فى تأليف اخبار ITPA‏ وهو اختبار يطبق لتوثيق وجود 
صعوبة التعلم لسئوات عديدة. 
L‏ 
قصور اللغة : language deficit‏ 
قصور قابل للقباس فى القدرة اللغرية. على سبيل المثال؛ فإن الكثير من التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم يظهرون فصوراً فى فدرنهم على فهم الدلالات والمعانى والتراكيب اللغوية . 
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منظرر اللغة . واضعو النظريات اللغوية : language theorists‏ 
أحد أكثر مجموعات الباحثين تأثيرا فى التاريخ المبكر لمجال صعوبات التعلم. وتشمل هذه 
المجموعة العلماء كيرك ومايكلبست وغيرهم من العلاء البارزين 


قرص الليزر : Laser disc‏ 
طريقة مطورة حديثا للتراصل مع الحاسوب وتمزين المعلومات. 
رابطة صعوبات التعلم The Learning Disabilities Association ( LDA) i‏ 


رابطة تشكلت أساسا كرابطة للأطفال ذوى صعوبات التعلم وهي جموعة للتأييد الهنى 
والوالدى » وتكتب اختصارا بالأحرف LAD‏ 


Learned helplessness : متعلم‎ ot 
نقص متعلم فى الدافعية متعلق يزيادة مرضع الضبط الخارجو.‎ 
Learning rate : معدل التعلم‎ 


عدد المسائل التى تم UES]‏ بنجاح بالنسبة لقدر الزمن الضرورى لإكال هذه المسائل. وعادة 
ما يتم إظهار معدل التعلم فى صورة خريطة بالحلول الصحيحة فى زمن محدد على مدار عدد من 
الأيام. 
استراتبجبات التعلم : Learning strategies‏ 
طريقة تعليمية معرفية تجدف إلى بناء أو إعادة تركيب الكلام الداخلل للطفل حتى يحدث 
إكال ناجح للمهمة. وترتبط العديد من أستراتيجبات التعلم باصطلاح معين يحفظه التلاميذ 
لتذكر خطوات الإستراتيجية. 
نموذج مدخل استراتيجيات التعلم : Learning: strategies approach model‏ 
ai‏ الاتجاهات التعليمية المستخدمة مع التلاميذ ذوى صعويات التعلم ويقوم على التدريس 
باستخدام مختلف استراتيجيات التعلم ما وراء المعرفى للتطبيق فى فصول الدمج. 
أسلو, ب التعلم : Learning style‏ 
طريقة التعلم المنضلة للطفل (أى أن بعض الأطفال يفضلون رؤية المعلرمات والبعض 
الآخر يتعلم أفضل من خلال ساع المعلومات وهناك من يتعلم أفضل عندما يتم عرض 
المعلومات بشكل مادى ملموس كأن يحل الطفل مسألة جمع بسيطة من خلال السير على خط 
الأرقام على الأرضية). 
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ربط : Linking‏ 
إستراتيجية لتعلم حقائق الرياضيات الأساسية والتى يمكن من WIS‏ ربط مسألة غير 


متعلمة بمسألة حلها معروف. 

فهم حرفی : Literal comprehension‏ 
الفهم الحرفى لادة مكتوبة ويتضمن عادة استرجاع الفكرة الأساسية واسترجاع الحقائق 

والتفاصيل المدعمة والفهم العام لسيناريو القصة. 

وضع : Localization‏ 
هيل بعض الوظائف العليا للمخ للارتباط بنصف الكرة الدماغى الأيمن أو نصف الكرة 

الدماغى الأير. 

موضع الضبط . وجهة الضبط : Locus of control‏ 


إدراك الفرد لتحكمه فى مصيره والذى عادة ما تتم مناقشته فى ضوء الضبط الداخلى (حيث 
یری الفرد أن أفعاله هى التى تحدد مصيره) أو فى ضوء الضبط الخارجى (حيث يرى الفرد أن 
الظروف البيئية هي التى تحدد مصيره). 
دراسة طولية ‏ دراسة تتبعّية : Longitudinal study‏ 
طريقة بحثية تتتبع نمو الفرد على مدار عدة سنوات والتى يصمم فيها الباحث الدراسة 
ويقوم بجمع المعلومات من المراحل الأولى. 
ذاكرة طويلة الأمد : Long-term memory‏ 
هى القدرة على استرجاع المعلومات على مدار فنزات زمنية طويلة. وبشكل عام قإن طول 
الذاكرة المشار إلبها بالذاكرة طويلة الأمد ينراوح بين دفيقة أو دقيفنين إلى عدة سنوات. 
ألكساندر لوريا : Luria , Alexander‏ 
متخصص سوقيتى فى علم النفس العصبى والذى طور مجموعة من Net‏ لتشخيص 
مشكلات التعلم القائمة على وظائف الدماغ أو ما يطلق علبه تقيهات لوريا نبراسكا. 
M‏ 
تصوير بالرنين الغناطيسى : Magnetic resonance imaging ( MRI)‏ 
فنية غير إشعاعبة يتم فيها إنشاء حال مغناطيسى ينتج عنه تغيرات معينة قابلة للقياس فى 
نسيج all‏ وتستخدم لإظهار الفروق فى نشاط المخ والتى فد تسبب مشكلات فى التعلم » 
ويكتب اختصاراً بالأحرف 01 . 
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معايبر الرياضيات : Math standards‏ 
المعابير التى تشكل منهج الرياضيات وتقوم معظمها عل العايير التى أنشأها المجلس 

القومى لمعلمى الرياضيات. 

فبتامينات هائلة ؛ فيتامينات بمقادير ضخمة : Megavitamins‏ 
استخدام جرعات كبيرة من الفيتامينات كعلاج لصعوبات التعلم. وحتى الآن لا يوجد 

بحث معروف Like‏ يدعم هذه المارسة. 

إستراتيجية الذاكرة : Memory strategy‏ 
تمرين ذهتى مصمم لمساعدة التلاميذ فى ترميز المعلومات للتخزين فى الذاكرة طويلة الأمد. 

ما وراء المعرفة : Metacognition‏ 
قدرة التلميذ على التفكير فى أدائه في المهمة التعليمية والتخطيط المسبق لهذا الأداء ومراقبته. 

اختبارات حد أدنى من القدرات : Minimum competency tests‏ 
تقييم مصمم لتوئيق حد أدنى من القدرات للبقاء فى المجتمع أر للمعيشة فيه. 

دافعية : Motivation‏ 
الرغبة فى المشاركة بشكل ذى دلالة فى التعليم وفى بذل جهد للتعلم. وبشكل عام تتم 

مناقشة الدافعية فى ضوء موضع الضبط ومفهوم الذات والإصرار على أداء المهمة ( المثايرة حتى 

Cyl 

وسائط متعددة : Multimedia‏ 
نظام حاسوبى متطور للعرض أو التأليف يسمح باقتباس وعرغس أكثر من نص وقد يشتمل 

على الصوت » والكلام ‏ والموسيقى » والصور وغيرها. 

ذكاءات متعددة : Multiple intelligences‏ 
مدخل تعليمى طوره الياحث هاورد جاردنر يقوم على نظرية أن الإنسان يظهر RS‏ أنواع 

متمايزة من الذكاء على الأفل ء وأن أساليب التدريس الموجهة مده الذكاءات المختلفة هى التى 

سوف تعرز من عملية التعلم. 

عمليات متعددة الخنطوات : Multistep operations‏ 
العمليات فى مادة الرياضيات التى تتطلب من التلميذ إكيال نفس العملية عدة مرات لحل 

المسألة. مثال على ذلك جمع الأرقام المزدرجة. 


بر بات 


N 
Narrative discourse : خطاب قصمى‎ 
القصة. وتعتير العناصر مثل التسلسل والتفكير النطفقى‎ SF يشير إلى نوعية اللغة التى‎ 
المعرفى عناصر مهمة فى الخطاب أو السرد القصصي.‎ 


تسلسلات سلبية . Negative consequences : ale cle‏ 
تسلسلات السلوك التى تميل إلى خفض احتمالية حدوث السلوك مستقبلا. 
منظور عصبى : Neurological perspective‏ 


أحد منظورات القصور فى القدرة وينتجج عنه إدراك أن نواح القصور المستمدة من الرجوع إلى 
وظائف المخ والتى يمكن قياسها هى السبب الرئيسى لصعوبة التعلم. 


خلية عصبية : Neuron‏ 
gard‏ خلايا المخ والتى تنكون من النواة والتفرعات الشجيرية. 
ناقلات عصبية : Neurotransmitters‏ 


كتلة من المركبات الكيمياتية التى تنقل الرسائل عبر فجوة متشابكة بين التفرعات الشجيرية 
وذلك لإثارة الخلايا العصبية الأخرى فى المخ والجهاز المصبي. 
صعوبة التعلم غير اللفظية : Nonverbal learning disability ( NLD)‏ 
نوع من صعوبات التعلم يتمير بالمعالجة المطورة جيدا لقراءة وتهجى الكلية الواحدة 
والاستسخدام الحيد للمعلومات اللفظية ف المراقف الاجتماعية ثم التشاط الزائد بشكل مفرط بعد 
أربعة أعوام وقد تظهر بعض المشكلات السلوكية مثل الانسحاب والقلق والاكتئاب والقصور 
فى المهارات الاجتماعية فى مرحلة المراهقة. ويظهر حوالى LNs‏ من التلاميذ ذوى صعويات 
التعلم هذا التوع من الصعوبة غير اللقظية » وتكتب اختصاراً بالأحرف NED‏ 
ليس هناك طفل متخلف . التعليم حق pot‏ الأطفال : No Child Left Behind (NCLB)‏ 
تشريع فيدرالى يلزم بالعديد من الإصلاحات المدرسية ويشمل ذلك توليق تحقيق تقدم 
سنوى ملائم نحو المعايير التعليمية الصارمة وينص عل تعليم جميع الأطفال بواسطة معلمين 
ذوى تأهيل عالى فى المادة الدراسية » ويكتب اختصاراً بالأحرف 20018 


صعوبات التعلم غير اللفظية : Nonverbal learning disabilities‏ 
صعوبات التعلم الأكثر ارتباطا بالوظاتف العقلية غير اللفظية (أى نواح القصور فى 
الانعكاسات البصرية أو الجوانب الاجتراعية أو الانفعالية) أكثر من ارتباطها بمهارات اللغة. 
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اختبارات معيارية المرجع : Norm-referenced tests‏ 
مجموعة من التقيبيات التى تقارن أداء التلميذ بأداء مجموعة معيارية. وينتج عن هذه 

الاختبارات بوجه عام درجة محادلة للمرحلة أو مقنئة وليست مجموعة من الأهداف للتعليم 

المستقيل ومن ثم تعتبر عكس الاختبارات محكية المورجع. 

حس عددی : Number sense‏ 
القدرة على فهم المفاهيم العددية فى مرحلة مبكرة من عمر الطفل ويشمل ذلك المفاهيم مثل 

أكبر من» وأقل من » وآن الرفم المكون من عددين أكبر من الرقم المكون من عدد واحد. 


عدد: Numeral‏ 
العدد هو الرقم المكتوب. 
عد . إحصاء : Numeration‏ 
القدرة على عد أو فهم سلسلة من الأرقام والربط المنطقى التسلسلى بينها. 
0 
فص قذالى أو قفوی : Occipital lobe‏ 


الجزء من كل نصف كرة دماغى والذى يخنص بالرؤية والإدراك البصرى phy‏ فى مؤخرة 
الرأس حلف الفص اللنداري. 


علاقة طرف بطرف ؛ علاقة واحد إلى وإحد : ‘One-to-one relationship‏ 
إحدى الملاقات الرياضية الأساسية القائمة على الوعى بآن الشيء فى مجموعة يكون مرتبطا 

بشيء فى مجموعة أخرى. 

Orton , Samuel : صمويل أورتون‎ 


أحد التنظيريين المبكرين فى محال صعوبات التعلم الذين طوروا مفهرم أن مشكلات التعلم 
ترتبط بالمشكلات فى تطور سيطرة تصف الكرة الدماغى على اللغة. 


P 
Parasuicide : انتحار كاذب‎ 
عبارة عن حاو لات فعلية قاشلة للانتحار.‎ 
Parietal lobe : فص جدارى‎ 


الجزء من كل نصف كرة دماغى والذى يتحكم فى الإحساسات الملموسة من جانبى الجسم 
ويقع فى أعلى مؤخرة الرأس بين الفصين الأمامى والقذالي. 
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تتميط : Patterning‏ 
وضعية أطراف الجسم بطربقة تقرب الأوضاع الانعكاسية للطفل لإعادة تنميط الارتباطات 
الحصبية وتيسير عملية التعلم. وهذه الطريقة التى طورها دومان وديلاكتو لم eat‏ بعد على 


البرهان البحثي . 

نسمية الأقران : Peer nomination‏ 
إستراتيجية لتقدير المقدرة أو الكفاءة الاجتاعية والتى تعتمد على تقديرات الأقران. 

تعليم الأقران . ندريس الأقران : Peer tutoring‏ 
نظام أو نسق تعليمى مركب يقوم فيه الأقران بتعليم بعضهم البعض فى مجال المهارات 

الدراسية. 

منظرو الإدراكى الخركى : Perceptual-motor theorist‏ 


مجموعة من المنظرين المبكرين الذين قاموا بوصف صعوبات التعلم فى ضوء الاختلالات 

الإدراكية الحركية. وتشمل هذه ا مجموعة كل من كروكشانك وكيفارت. 

مساعد البيانات الشخصي : Personal data assistant‏ 
أجهزة تقنية تستخدم لمساعدة العديد من الأفرا اد فى استرجاع المعلومات مثل الحداول الزمنية 

اليومية ه وأرقام الهواتف . والواجبات المنزلية وغيرها 

Personality variables : الشخصية‎ Cl 
عدد من المتخيرات ذات التأثير على التحصيل الدراسي. وهى تشمل مفهوم الذات وموضع‎ 

الضبط والقلق ودرجة الحرارة والوجود بين آخرين » وغيرها. 

تصوير بانبعاث نظائر البوزيتررن Positron emission tomography (PET scan)  :‏ 
فنية تتضمن استخدام النظائر المشعة بحقنها فى المخ من خلال يحرى الدم فى حين يتم 

تسجيل ندفق النظائر المشعة لفحص الأداء الوظيفى للمخ ؛ ويكتب اختصاراً بالأحرف PET‏ 

.scan 

تغيير المرحلة : Phase change‏ 
مصطاح يستخدم فى تدريس الدقة ليفرض تغيراً فى البرنامج التعليمى للتلميذ. 

Phoneme-based instruction : قائم على المقطع الصوتى‎ rs 
التعليم الذى يبدأ بالمعالجة الصوتية ويتمر فى الطريقة الصوتية (أو العلاقة بين الأصوات‎ 

Spell‏ والخروف). 
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مقاطع صونية ؛ فونيهيات : Phonemes‏ 
أصوات اروف الفردية و/ أو أصغر صرت فردى يحمل معنى. 

معالجة صوتية : Phonemic manipulation‏ 
قدرة الطفل على اكتشاف ومعاحة الأصرات الممايزة؛ فيجب مثلا أن يكون التلاميذ قادرين 

من خلال السمع على اكنشاف الفرق بين أصوات الحروف الساكنة الأولية لكل من حرف طاو 

٥ء‏ كبا فى كلمتى لعا Dead‏ قبل تلقى التعليم الذى تلل فيه الحروف الأصوات. 

مدخل صوتی : Phonics approach‏ 
تعليم القراءة الذى يعتمد على المعرفة بأصوات الحروف المستخدمة لتحديد نطق الكلمات. 

قبمة الخانة : Place value‏ 
تغير القبمة الذى تمثله الأرقام فى خانة الواحد والعشرة والائة رغيرها. 

إسترائيجية PLEASE strategy : PLEASE‏ 
إستراتيجية نعلم لتحسين مهارات كتابة الفقرة وتتضمن اختيار الموضوع ورصد قائمة 

بالأفكار وتفييم القائمة وتنشيط الفقرة والإمداد بالجمل المدعمة ثم الانتهاء باستخلاص حلة. 


Portfolio assessment : السحل + تقييم البو تغوليو‎ co 
التذميذ ويتكون من عبئات من نفس نوعية العمل.‎ eT سجل من صفحات‎ 

مساندة سلوكية إيجابية . تأبيد سلوكى إيجابى : Positive behavior support‏ 
عبارة عن تدخلات سلوكية (مثال على ذلك التعزيز الإيجابى والتعاقد السلوكى وغيرما) 

والتى يمكن منحها لمساعدة التلميذ فى الحجرة الدراسية. 

تعزيز إيجابى : Positive reinforcement‏ 
تقديم ننيجة مرغوبة واقترانها بسلوك مدد مما يميل إلى زيادة احترالية وقوع هذا السلوك 

امستقبلا. 

Pragmatics : براحاتية‎ 


استخدام اللغة فى المواقف الاجتاعية أو لأغراض التواصل البراجماتي. وعادة ما يتم تعريف 
الراجماتية حيث تشتمل على تلميحات ماهرة غبر لفظية فى تفسير اللغة وفهم اللغة ذاتها أيضا. 
تدريس BA‏ . التدريس المنقن : Precision teaching‏ 

مدخل للمراقبة التعليمية طوره ليندزلى والذى يقوم على إجراءات التقييم اليومى القائم على 
gel‏ وهو ما يميز استخدام لوحة الفياس المعيارى والقياسات المتكررة معدل التعلم 


قات 


Prediction aa) 
أحد أربع خخطوات ف التدريس التباهملى والذى يتطلب من التلاميذ التنبؤ بالنتيجة بالنسبة‎ 

للقصة أو النص 

تعديل ما قبل الإحالة : Prereferral modification‏ 
تدخل يحدث قبل الإحالة لخدمات التربية الخاصة. وتسعى هذه التدخلات بشكل عام حين 

لا يزال الطفل موضوعا فى فصول الدمج كى يتم الاستمرار فى التقدم الناجح للطفل فى سياق 

الدمج وجعل تقييم وتسكين التربية امخاصة غير ضروري. 

تقرير ما قبل الإحالة : Prereferral report‏ 
تقرير قائم على المعلومات الثى يتم جمعها قبل الإحالة الرسمية لخدمات التربية الخاصة. 

وهو تقرير بقوم بتوثيق الأنواع المحددة من المشكلات التى أظهرها التلميذ فى سياق وجوده فى 

قصل الدمج. 

خطة التطوير المهنى : Professional improvement plan ) PIP)‏ 
خطة تفصيلية ترصد الأنشطة المهنية التي سوف يقوم بها العلم المتخصص لتطوير الذات » 

PPG Vb وتكتب اختصاراً‎ 

مشروع رايد : Project RIDE‏ 
إجراء يمكن من خلاله أن يقوم المعلمون بتوطين الأفكار للتعامل مع الأطفال ذوى 

المشكلات. وهو إجراء مفيد جدا فى تقديم أفكار جديدة لخدمات ما قبل الإحالة. 

محك العمليات النفسية : Psychological processing criteria‏ 
القدرات الدماغية التى افترض أنها تكمن وراء التعلم ومشكلاته. 


0 


توليد الأسئلة : Question generation‏ 
واحدة من أربع خطوات فى التدريس التبادل الذى يتطلب من التلاميذ طرح الأسئلة عن 
المادة قبل قراءتها. 
8 
طلاقة القراءة : Reading fluency‏ 


قدرة الفرد على القراءة السريعة ودون انقطاع ونقاس هذه القدرة وفقا للكلهات المقروءة 


بطريقة صحيحة فى الدقيقة. 


NTT - 


إتقان القراءة : Reading mastery‏ 
ene‏ من مواد المنهج التى تميز الأساليب والفنيات التعليمية المباشرة لتدريس الرياضيات 

والقراءة. 

تدريس تبادلى : Reciprocal teaching‏ 
طريقة تعليمية ما وراء معرفية تتطلب من التلاميذ إكمال أربع خطوات أثناء عرض محتوى 

الدرس ويشمل ذلك التنبؤ والمساءلة ؛ والتلخيص. 

تواصل مرجعى : Referential communication‏ 
قدرة الفره على استخدام المراجع مثل الضمائر الشائعة ٠‏ وفهم من تنطبق عليهم؛ أر قدرة 

الفرد على إعطاء التوجيهات أو استتبال التعلبهات اللفظية. 

Regression-based discrepancy : قائم على الارتداه‎ dels 
حساب التباعد بين القدرة العقلية ومسترى التحصيل القائم على مقارنات الدرجات‎ 

الفياسية (المعيارية) والنى تضع فى اعتبارها الظاهرة الرياضية للارتداد ( أو الرجوع ) للمتوسط. 

إعادة التجميع : Regrouping‏ 
إعادة بناء الأرقام فى المسألة الرياضية لزيادة أو تقليل القيمة العددية فى خخانة العشرة أو i‏ 

أو الألف. ومن الناحية التاريخية كانت المصطلحات المستخدمة سابقاً هى الحمل والاستعارة. 

مبادرة تعليمية نظامية : Regular education initiative (REI)‏ 
مبادرة be SH‏ الفيدرالية التى تدعم تعليم العديد من التلاميذ ذوى الإعاقات البسيطة ى 

فصول الدمج ويشمل ذلك الأطفال ذوو فئة صعوبات التعلم » وتكتب اختصاراً بالأحرف 

اانه 

أنديانا ريتان : Reitan-Indiana‏ 
يطارية اختبارات عصبية للأطفال فى المرحلة العمرية ما بین ۸-۵ سنوات. 


تدريب الاسترخاء ؛ تدريب على الاسترخاء : Relaxation training‏ 
تدريب عل فنيات معينة للتصور العقل والتى ينتج عنها زيادة الاسترخاء وخفض 
المشكلات السلوكية. 


A 


فصل الموارد ؛ فصل مصدر : Resource class‏ 

الفصل المراد أن يكون فصل مصادر للجميع ويختص بتعليم الأطفال ذرى الصعويات 
والإعاقات. ويقوم معلم المصادر بشكل نموذجى بالتدريس للطفل ذى صعوبات التعلم 
بشكل مباشر لفترة بسيطة كل يوم ويعمل كمعلم مصادر لمعلمى الدمج الذين يعملون مع 
الطفل معظم حصص اليرم الدراسي. 


الاستجابة للتدخل ؛ استجابة للتدخل : Response to intervention‏ 
يتضمن ذلك توثيق كيف يستجيب التلميذ للتدخل التعليمى والتربوى وهى طريقة للتعرف 

على صعوبة التعلم وتوثيقها. 

نظام التنشيط الشبكى . نسق التنظيم الشبكى : Reticular activating system‏ 


نظام للوصلات العصبية يسمح للمخ بتركيز الانتباه ق الحال على المعلومات التى تمثل 
عبديدا للحياة مع تسجيل المعلومات التى لا تمثل تهديدا وذلك للمزيد من المعالحة الدماغية. 
مرحلة الاقتصاد : Retrenchment phase‏ 

الفترة التاريخية النهائية فى Ske‏ صعويات التعلم Aly‏ دافع قيها المجال عن تفه من أن 
يصبح مفقودا فى العديد من الحركات المهيمنة مثل الدمج والمسؤولية عن التمييزات التعريفية 
بين صعوبات التعلم وغيرها من فكات التربية الخاصة. 


استرجاع : Retrieval‏ 
القدرة على استرجاع المعلومات بمجرد تخزينها فى الذاكرة طويلة الأمد. 

دراسة fol‏ جاعية . دراسة استعادية : Retrospective study‏ 
طريقة بحثية تستخدم البيانات الموجودة مسبقا من السجلات القديمة. 

RIDER + aly 
إسترانيجية تعلم لفهم الجمل الفردية وهى تستخدم الخطرات التالية: القراءة » والتصور.‎ 

والوصف › والتقييم . والتكرار. 

رينالين : Ritalin‏ 
دواء كثيرا ما يتم وصفه path‏ النشاط الزائد. 

تقدبر روستر ؛ فياس روستر ؛ تصنيف روستر : Roster rating‏ 


وسيلة قياس تتكون من فائمة من التلاميذ فى الفصل والتى يستخدمها كل تلميذ لتصنيف 
أعضاء فصله من حيث القبول الاجتاعی أو أى قياس آخر سوسيومترى مشابه (لتقييم 
العلاقات الاجتماعية) مشابه. 


3 


5 


Student's Assistant for learning from text : مساعد التلميذ للتعلم من النص‎ 

برنامج الوسائط الفائقة يسمح للمعلم بإنشاء نص مطور » ويكتب اختصاراً بالأحرف 
.SALT‏ 

تعليم ارتكازى . تدريس ارتكازى : Scaffolded instruction‏ 


بناء الفهم القائم على التعرف على المستوى السابق للطفل من حيث القدرة على الفهم وتقديم 
الدعم - من هذا المنطلق - لزيد من الفهم. 


Scope and sequence charts : خرائط النطاق والتسلسل‎ 

قوائم الموضوعات فى جوانب المحتوى والمصممة للتعرف على نطاق المادة الدراسية لمرحلة 
دراسية معينة وتسلسل التعليم فى هذه الموضوعات. 

SCORER سكورار:‎ 


حروف أولية تعنى إسترانيجية مطورة لمساعدة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم على اجتياز 
اختبارات الاختيار من متعدد وتتضمن: نظم وقنك - تشع استخدام الكلمات - احذف الأسئلة 
الصعبة - اقرا بعناية - قدر إجاباتك - راجع عملك ككل. 
حساسية ضوئية ؛ حساسية ضد الضوء : Scotopic sensitivity‏ 
مصطلح يشير إلى المساسية الزائدة لترددات وأطوال موجات معيئة للضوء الأبيض. 
مخطوط : Script‏ 
درس مكتوب يستخدم فى توجيه البرامج التعليمية والذى يحدد الحوار الذى سوف يجريه 
المعلمون والتلاميذ لتدعيم عملية التعلم. 
جزء رقم Section 4 : ۵۰٤‏ 
ذلك المزء من قانون إعادة التأهيل لسنة ۱۹۷۳ والذى يتطلب من المدارس وغيرها من 
المؤسسات المجتمعية الآخرى توفير وسائل الراحة المعقولة للأفراد ذوى الصعوبات. والكثير 
من التلاميذ غير ذوى الصعوياث الملحوظة لا يزال أمامهم "خطة تعليمية رفم "٠٠٤"‏ والتى 
نشير إلى وسائل الراحة التى يتطلبها هؤلاء التلاميذ للنجاح فى منهج التعليم العام. 
اننبا انتقائى : Selective attention‏ 
قدرة الطفل عل الانتباه بشكل انتقائى إلى المثيرات التى يتم تدريسها بشكل مباشر. 


ل لالت 


دعوى ذاتية ؛ دفاع ذاتى : Self-advocacy‏ 

فدرة الفرد واستعداده بشكل ملاتم واحتراق للدفاع عن اهتماداته الذاتية » ويتلقى الكثير 
من النلاميذ ذوى صعوبات التعلم تدريبا فى هذا الجانب » ولذلك فهو - أيضا - معرفة التلميذ 
لدعم الذى يحتاج إليه » والتعبير عن ذلك للآخرين ذوى العلاقة . 


مفهوم الذات : Self concept‏ 
هو إدراك الفرد لذاته. 

فصل مستقل ذانياً ؛ فصل مكتف ذاتيا : Self-contained class‏ 
الفصل المدرسى الذى يظل بمعلم واحد طوال اليوم الدراسى . 

تصحيح ذاتى : Self-correction‏ 


إجراء تعليمى يتم فيه تعليم التلاميذ ويطلب منهم التصحيح الذاتى لعملهم بالتأمل فى 
أخطاتهم وكيفية تجنب الأخطاء المستقبلية فى هذا النوع من العمل. 
تقرير المصير: Self-determination‏ 
مصطلح مرادف للدعوى الذاتية أو الدفاع الذاتي ويعنى قدرة الفرد واستعداده بشكل 
ملائم واحترافى للدفاع عن اهتماماته الذانبةء ويتلقى الكثير من التلاميذ ذوى صعويات التعلم 
تدريبا فى هذا الحاتب. 


مراقبة الذات : Self-monitoring‏ 
إجراء تعليمى ما وراء معرفى يتطلب من الأطفال سؤال أنفسهم باستمرار عما إذا كانوا 

ينتبهون وذلك ,دف زيادة مستوی انتباههم. 

Semantic map : خريطة سبمانتية‎ 


صورة أو رسم تخطيطى يصور مصطلح رئيسى والمصطلحات المرتبطة به. وق أحيان كثيرة 
تستخدم الخريطة السيمانتبة لاستكشاف معنى القصة أو التعريفات المختلفة للمصطلح 
ذاكرة سيمانتية Semantic memory‏ 
تتضمن ذاكرة حفائفية عامة ( حقائق ذات صبغة عمومية ) وارتباطات للذاكرة (أى معرفة 
أين تقع ولابة أوريمون على الخريطة وكيفية قراءة الساعة). 


علم الدلالات ؛ علم دلالات الألفاظ ؛ معنى الألفاظ : Semantics‏ 
فهم معنى الكلمات والاستخدام الصحيح لها ٠‏ أو هر النظام الذى يحكم المحتوى والمعنى 
للغة المنطوقة واللغة المسمرعة. 


-V¥¥V- 


تسلسل Sequencing 3 ee‏ 
عملية التعرف على تسلسل الأحداث فى فصة ما. 


ذاكرة قصبرة الأمد : Short-term memory‏ 
القدرة على الاحتفاظ tly‏ فى سعة الذاكرة المختصرة ويقاس عادة للفترة الأقل من عشر 

ols 

مدخل الكلمات المرثية : Sight-word approach‏ 


أحد المداخل التاريمية للقراءة والتى يتم فيها تدريب التلاميذ على التعرف على US‏ 
الكلية فى السياق دون النظر إلى أصوات الحروف الفردية. 
إدراك فى مواقف حقيقبة . معرنة فى موقف : Situated cognition‏ 
مصطلح مرادف للتعليم الارتكازى» وهو تعليم يرتكز على مواقف واقعية (مثال على ذلك 
عرئيات الحاسوب التفاعلية التى تساعد التلاميذ ذوى الإعاقات على إتقان بعض المهام مثل 
AG poll‏ 
سلانك: SLANT‏ 
إستراتيجية تعلم لمهارات كتابة الملاحظات والتى تضم الأنشطة التالية: قف - انحنى للأمام 
- نشط تفكبرك - قم بتسمية المعلومات الأساسية - تتبع المتحدث. 
تقبل اجتهاعى . قبول الاجتیاعی Social acceptance‏ 
مستوى القبول العام من الأقران والذى بمر به التلاميذ ذوو صعوبات التعلم. وبصفة عامة 
بكون القبول الاجتهاعى العال مضاده هى اللامبالاة وليس الرفض النشط فؤلاء التلاميل. 
كفاءة اجناعية . مقدرة الاجتاعية : Social competence‏ 
القدرة الاجتاعية الكلية والتفاعل لدى الفرد بين مفهوم الذات والعلاقات الإيجابية مع 
الآخرين وغياب السلوكيات سيئة التكيف والمهارات الاجتماعية الفعالة. 


Social isolation : عرلة اجتماعية‎ 

مستوى الرفض الاجتماعى النشط من الأقران أو الكراهية والذى يمر به القليل فقط من 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 

Social rejection : رفض اجتماعى‎ 


مستوى الرفض الاجتماعى النشط للتلاميذ والذى كثيرا ما يكون قائ على بعض السلوكيات 
التي تلحق الضررء أو الإيذاء ‏ أو أسلوب التفاعل الاجتماعى غير السار إلى حد كبير. 


-VTA- 


مهارات اجتاعية : Social skills‏ 
المهارات التى تيسر التفاعلات الاجتماعية مثل الإنصات . والمحادثة » وتفسير التلميحات 


dele YI‏ والإيماءات غير اللفظية. 

تقدير سو سیو مزى ؟ تصنبف Soctometric rating : Pe get get‏ 
فنية قياسية تستخدم لإنشاء نصنيف لشعيبة الطفل. 

قدرة فراغية ؛ قدرة مكانية : Spatial ability‏ 


احدى القدرات المعرفية العديدة das MN‏ بالقدرة الرياضية. وتتضمن القدرة الفراغية فهم 
الإدراكات البصرية أو السمعية للمسافة والأشياء بالتسبة لبعضها البعض ف القراغ. 
Stack : aks‏ 
سلسلة من شاشات الحاسوب التى تقدم المعلومات بطريقة مرتبة هرمياً. 
تفسبهات بمساعدة فرق التلاميذ ` Student team-assisied divisions (STAD)‏ 
أحد أشكال الأساليب التعليمية التعاونية وتكتب اختصاراً بالأحرف الأوائلية STAD‏ 
تباعد الدرجة المعيارية : Standard-score discrepancy‏ 
حاب التباعد بين القدرة العقلية ومستوى التحصيل القائم على اختبارات الذكاء 
واختارات التحصيل ذات المسابات المترية أو الحسابات المشتركة للحصول على درجات 
مقياسية معيارية (عادة نفس المترسط والانحراف المعيارى). 


قلق حالة : State anxiety‏ 
قلق يخبره الفرد ( يعايشه كخبرة) نتيجة للقعرض لبيئة معينة. 

مخزين: Storage‏ 
يشير إلى القدرة على تخزين المعلومات فى الذاكرة طويلة الأمد أو الذاكرة قصيرة الأمد. 

خربطة القصة : Story map‏ 
تصوير جرافيكى للقصة يحدد المشكلة الكلية أو السيناريو » وتسلسل الأحداث الرئيسية »> 

والنتائج النهائية. 

إعادة سرد قصة : Story retelling‏ 
أسلوب تعليمى للقراءة والفهم يتضمن إعادة سرد التقاط الأساسية للنص بعد الفراغ من 

قراءته. 


-vrq- 


Story schema : مخطط القصة‎ 


يشير إلى الفهم المعرفى الضمنى لأجزاء النصة ء أو الفكرة التى ترتبط بها المقدمة والسيتاريو» 
رالأشخاص » وذروة الأحداث Lally‏ ببعضها البعض بطريقة معينة. 


Strength-based assessment قائم على نقاط القوة:‎ pot 
مفهوم يركز على توثيق نقاط القرة للتلاميذ بدلا من نقاط الضعف.‎ 
Student support services : خدمات دعم التلاميذ‎ 


تشير إلى فرق من التربويين الذين يقدمون المساعدة عندما يواجه المعلمون مشكلات مع 
الطفل قبل تصنيف إعاقته أو صعوبته. aly‏ يحتاج إلى تلقى خدمات تربوية خخاصة . وينظر إلى 
خدمات معّدو التلاميذ بشكل نموذجى كمحاولات لدعم الطفل فى فصول الدمج وجعل 
التسكين فى فصول التربية الخاصة غير ضروريا. 
إعادة تصنيف الاختبارات الفرعية : Subtest recategorization‏ 
يشير هذا المصطلح إلى مارسة إعادة تجميع اختبارات فرعية معينة عن تقييرات الذكاء بطريقة 
لم بوص بها معدو أو واضعو الاختبارات من أجل إظهار عدم الاتزان النمائى لدى الطفل ذى 
صعوبات التعلم. 
نشت الاختار الفرعى : Subtest seatter‏ 
أحد تشعبات فكرة عدم الاتزان النهائى والتى تقترح أن التعرف على صعوبات التعلم يمكن 
أن يكون قائ) على قباس التباين بين درجات الاختبار الفرعي فى اختبار الذكاء المقنن. 
بحوث التصنيف الفرعى : Subtyping research‏ 
سلسلة من البحوث والدراسات فى تاريخ وأدبيات البحث فى جال صعوبات التعلم والتى 
تمثل حاو لات للتعرف على تلف المجموعات الفرعية داحل الفئة غير المتجانسة الأكثر شمولا 
من ذوى صعوبات التعلم. 


تفكير فى الانتحار : Suicide ideation‏ 
التأمل فى عملية الإقدام على الانتحار أو التفكير الفعلى فى الانتحار . 

تلخيص : Summarizing‏ 
استخدام أربع حطوات فى الطريقة التعليمية AM‏ بالتدريس التبادلى والذى يتطلب من 

الطفل تلخيص المعلرمات بعد قراءتها ومناقشتها. 


الغلا 


فريق سوات : SWAT team‏ 
فريق المساعدة على مستوى المدرسة وهو أحد أنواع فرق الدعم المدرسى المصممة للمساعدة 
فى حل المشكلات فى فصول الدمج قبل إحالة التلاميذ إل التسكين فى فصول التربية الخاصة. 


علم تراكيب الجمل : Syntax‏ 
استخدام الككلمات معا فى العبارات » أو الجمل » أو فهم الكلهات بالنسبة لبعضها البعض. 
T‏ 
تحليل المهمة : Task analysis‏ 
إجراء سلوكى يتم فيه رصد وتحليل كل خحطوة صغيرة فى المهمة لفهم أين يكمن القصور فى 

فهم التلميذ للعملية ككل بدقة. 

فرقة المهمة رقم (1) : Task Force I‏ 
اقترحت تعريفا مبكرا لمصطلح صعوبات التعلم. 

توجيه dag‏ نوجيه بالمهمة : Task orientation‏ 
نسبة الزمن الذى يستغرفه التلميذ فى التواصل بالعين مع المهمة المكلف بها. 

تفاعلات المعلمين : Teacher interactions‏ 
العلاقات بين المعلمين والتلاميذ من جميع الأنواع. وتشمل العوامل المهمة ترقعات المعلمين 

والتواصل بين المعلم والتلميذ وتكرار التفاعل وجودته. 

Team-assisted individualization : بمساعدة الفريق‎ oy 
أحد أشكال التدريس التعليمى التعاوني والذى يتطلب من التلاميذ فى الفرق مساعدة‎ 

بعضهم البعض فى تعلم مادة علمية جديدة. 

Temperament : مزاج‎ 


أحد المتغيرات العديدة للشخصية والتى تتم دراستها بين الأطفال ذوى صعريبات التعلم. 
ويشير هذا المتغير إلى اتجاه الشخصية العام للأحداث ف الحياة ويشمل ذلك العناصر مثل 
الإصرار على أداء المهمة ومستوى رد الفعل للأحداث والقدرات الاجتماعية. 
فص صدغى : Temporal lobe‏ 

الجزء من كل نصف كرة دماغى والذى يتحكم فى السمع والذاكرة السمعية » ويقع فى الجزء 
الأمامي من الرآس أسقل الفص الأمامى ( الجبهي ). 


ع وياب 


إيذاء Teratogenic insult odd‏ 
يتضمن ذلك التعرض للعديد من المواد الكيميائية أثناء الحمل مثل تعاطى الكحول أو شرب 
التبغ والتى يحتمل أن ينتج عنها تشوهات ج 
وعى بالاختبار : Testwiseness‏ 
معرقة واستخدام مهارات معينة لحل الاختبارات وتشمل الوعى بالمنطق » والذى من خلاله 
يتم استبعاد خيارات معينة للإجابة. 


وحدات التفكير : Thought units‏ 
قياس لاستخدام اللغة يقوم على تفكيك اللغة الشئهية إلى أفكار مكتملة لأغراض القياس. 
زمن التركيز فى المهمة : Time-on-task‏ 


نسبة الزمن الذى يكون فيه التلميذ مستغرقا فى المهمة أو يحاول SUS]‏ مهمة تعليمية. وعادة 
ما يتم قياس زمن الاستغراق فى المهمة من خلال ملاحظة نواصل التلميذ بالعين مع المهمة 


التعليمية 

إقصاء . استبعاد مؤقت : Time-out‏ 
سحب التعزيز المقترن بالسلوك السيء والذى ينتج عنه تناقص معدلات هذا السلوك. 

Token economy : اقتصاد البونات‎ 


نظام للتعزيز الإيجابى يستخدم البونات للسلوك الإيجابى ء والتى يمكن استبدانها فى زمن 
التعزيز اللاحق ( أو استبداها فى وقت لاحق من التعزيز A‏ 
رياضيات اللمس : Touch Math‏ 
نظام نقطة اللمس لحساب الرياضيات » والذى من خلاله يكرن كل عدد مصحوبا بنقاط 
موضوعة على العدد. ويخضع عدد النقاط لكل من العدد والخواص البصرية الرئيسية PM‏ 


العددو. 

عناصر الأثر : Trace elements‏ 
العناصر التى يمكن أن نسبب مشكلات تعلم ؛ حتى إن وجدت بكميات صغيرة داخل 

ctl 

سمة القلن قلق مرضى : Trait anxiety‏ 


القلق الذى يعد سمة عامة لشخصية فرد معين وليس استجابة لموقف. 


كاه 


انتقال تحول : Transition‏ 
يشير إل التحرك من سياق لآخر أو النغيير من المساغ التعليمية إلى الأنشطة fed‏ بعد المرحلة 

الثانوية مثل العمل والمشاركة فى الأنشطة المجتمعية. 

نموذج تعليمي : Tutorial model‏ 
هو نموذج للتعليم يستخدم مع التلاميذ ذوى صعوبات النعلم والذى يترم فبه معلم التربية 

الخاصة بتعليم التلاميذ المواد الدراسية. 


Vv 
Verbal rehearsal : تكرار لفظى‎ 
فنية للذاكرة يستخدم فيها التكرار اللفظى للكلمة أو الحقيقة للمساعدة فى استرجاعها‎ 
لاحقا‎ 
Visual imagery : تصور بصری . تصوير بصرى‎ 
تعليم الطفل تخيل صررة للأحداث ف القصة لزيادة فهم القصة وتقوية القدرة على‎ 
استرجاعها.‎ 
Visual-perceptual/motor theorists : منظرون إدراكيون بصريون - حركيون‎ 


المنظرون الذين يؤكدون على أن الإعاقة الإدراكية البصرية والتأخر الحركى النائى هى 
أسباب dae‏ لحدوث الصعربات فى التعلم. 


مدارس ثانوية مهنية Vocational high schools ١‏ 
المدارس الثانوية التخصصة فى التزويد بنطاق واسع من المفررات اللهنية ( التطبيفية ) . 
عائدات مهنية . خرجات مهنية : Vocational outcomes‏ 


الإمكانيات المهنية ما بعد المرحلة الثانوية للتلاميذ ذرى صعويات التعلم. وهذه المخرجات 
تشير إلى نجاح البرامج المهنية الناتج عن التعليم المهنى أثناء سنوات الدراسة Ae AU‏ الثانوية . 
مهارات مهية : Vocational skills‏ 

مجمرعة المهارات المرتبطة ارتباطا مباشرا بالمهنة والتى تجعلها ممكنة. فاستخدام شرائط 
القياس والشاكوش وبتدقية الدهان تعتبر مهارات مهنية للنجار. ويمكن مقارنة هذه المهارات 
بالمهارات المتعلقة بالعمل مثل الدقة والعلاقات الفعالة مع الأقران والمتعلقة بالنجاح فى العمل 
ولكنها لا تتضمن المهارات المطلوبة لهنة معينة. 


عات 


Ww 

تعليم اللغة الكاملة . تعليم اللغة بالطريقة الكلية : Whole-language instruction‏ 

مدخل لتدريس مهارات اللغة والذئ يضم تعليم القراءة وآداب GU‏ والتهحئة والكتابة 
وغيرها من مهارات التواصل بالإضافة إلى سياق التفاعلات الاجتراعية فى حجرة الدراسة. 
مقياس وكسلر لذكاء الأطفال - الطبعة ASEH‏ : 

Wechsler Intelligence Scale for Children ~ Third edition ) (150-111؟؟‎ 

الإصدار الثالث hd‏ ذكاء الأطفال وهر أحد القاييس المستخدمة كثيرا لتقييم الذكاء 

ويكتب اختصاراً بالآحرف WISC-I‏ 


Working memory : ذاكرة عاملة‎ 

العملية الشعورية التى ينسب من UE‏ الحس والمعنى للمثير الجديد بناء على المعرفة 
السابقة. 

نموذج الدراسة والعمل : Work-study modet‏ 


أحد نماذج التعليم المهنى التى تقتضى دراسة التلميذ لواد دراسية لجزء من اليوم الدراسى 
والعمل فى موقع مهنى مل قيما تبقى من ساعاته. 


VETS 


